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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a abordagem da historia e cultura indigena no Curriculo
em Movimento do Distrito Federal, com énfase nos anos iniciais e finais do ensino fundamental,
a luz da Lei n° 11.645/2008. A pesquisa examina como as diretrizes curriculares refletem a
construgdo historica das representacdes sobre os povos indigenas e o impacto dessas visdes na
sociedade. O estudo busca contribuir para o debate sobre a educagao intercultural e antirracista,
promovendo praticas pedagdgicas mais inclusivas e sensiveis a diversidade étnico-cultural
brasileira.
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Memorial

Até o dia em que cheguei a este mundo, minha mae ainda ndo sabia qual nome me
chamaria. Em minha familia, nomear ndo ¢ apenas um gesto, mas um compromisso coletivo,
um ritual que atravessa geracdes e conecta almas. No entanto, a distancia entre minha mae e
sua terra de origem fez com que, sozinha, ela me chamasse Samuel. Mas 0 nome que carrego
no papel ndo é o mesmo que habita minha esséncia. Foi meu avd, ao me tomar nos bragos ainda
bebé, quem realmente deu forma a minha identidade. Ao se perder na imensidao escura dos

meus olhos, ele me nomeou Azulio.



Azuldo ndo ¢ meu nome, mas o apelido que carrega minha esséncia. Como o péssaro
que, por muitas vezes, solitario, tem um canto que ecoa longe e penas tdo escuras que oscilam
entre o preto e o azul, minha jornada de vida — e dentro da Pedagogia — também se revelou.
Alcei voo carregando as cores daminha ancestralidade e o canto dossaberes que fui aprendendo
ao longo dos anos.

Nascido em 1997, indigena, filho do povo Guajajara.

Minha infancia foi profundamente marcada pela presenca da natureza, pelos rios
sinuosos € pelo ritmo do mundonatural, que ensinava o tempo através do movimento das aguas,
do canto das arvores e do ciclo constante do sol, que nascia e se punha no horizonte. Cresci em
uma pequena comunidade no interior do Maranhdo, na cidade de Barra do Corda, em uma
familia humilde e de poucos recursos. Filhos de uma mae solo semianalfabeta, as desigualdades
sempre fizeram parte da minha realidade. No entanto, foi nesse cendrio, repleto de beleza
natural, que se formou a minha identidade, uma base que até hoje carrego. No entanto, minha
trajetoria escolar logo me levou para além daquele ambiente. Para continuar meus estudos nos
anos iniciais, precisei me deslocar para a cidade, um movimento que, paradoxalmente, marcou
o inicio do meu senso de liberdade. Tornei-me aluno bolsista em um colégio catdlico, onde,
desde muito cedo, pude perceber as desigualdadessociais que eu enfrentava. No entanto, driblei
as adversidades ao demonstrar uma notével facilidade no dominio das linguagens. Aprendi a
ler e escrever com rapidez, o que ndo s6 favoreceu meu desempenho académico, mas também
facilitou minha inser¢ao social e o convivio com outras criancas.

A partir da segunda metade do ensino fundamental, minha trajetéria académica
seguiu em escolas publicas, onde me deparei com uma realidade educacional significativamente
distinta daquela vivenciada no colégio catolico. Esse novo contexto, entretanto, aproximava-se
de forma sutil e intrinseca da minha vivéncia fisica e social. Foi nesse ambiente que minha
paixdo pelo aprendizado comecgou a florescer, especialmente nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Linguas Estrangeiras, que despertaram meu interesse pelo poder da linguagem e
da comunicagdo. Sempre fui uma crianga reservada, muitas vezes solitaria e timida. Contudo,
havia em mim uma coragem silenciosa que me impulsionava a participar de atividades que
exigiam a exposi¢cdo publica, seja em apresentacdes orais, seja em dinamicas em sala de aula.
Essa facilidade com a comunicagdo, que parecia contradizer minha natureza introspectiva,
tornou-se uma marca que carrego até hoje. E ela que, de forma delicada e persistente, me
conecta a paixdo pela docéncia, permitindo que minha voz, outrora timida, encontre eco no
compartilhar de saberes.

O periodo do ensino médio foi marcado por intensas dificuldades e incertezas,

refletindo o contexto politico conturbado que assolava o sistema educacional no Maranhao. A



precarizacao da educagdo se manifestava na falta de professores, na auséncia de infraestrutura
adequada e na desvalorizagdo do ambiente escolar, fatores que comprometiam ndo apenas a
qualidade do ensino, mas também a constru¢cdo de uma visao sobre o futuro académico. Em
meio a esse cenario desolador, a Unica certeza que emergia era a de que o estudo, outrora uma
esperanga, acabaria relegado ao segundo plano. A urgéncia das necessidades cotidianas, como
a fome e a obrigatoriedade de trabalhar para contribuir com o sustento, tornavam-se prioridades
inescapaveis. Assim, entre as muitas incertezas que permeavam aquele periodo, a luta pela
sobrevivéncia impunha-se como a realidade mais imediata, silenciando, temporariamente, os
sonhos académicos que ainda insistiam em germinar.

No tltimo ano do ensino médio na modalidade noturna em escola publica, surgiu a
oportunidade de ingressar em um Instituto Federal, uma chance grandiosa e bastante concorrida.
A seletiva atraia candidatos de varias cidades, e, além da disputa pela vaga, havia a
possibilidade de conquistar bolsas de estudo e pesquisa, o que me oferecia a chance de
finalmente realizar o sonho de estudar de forma adequada, com professores e estrutura
educacional de qualidade e sem o desgaste de trabalhar ao longo do dia e chegar na escola
completamente exausto. Apesar da inseguranga que surgia com a ideia de cursar novamente o
ensino médio, agora junto ao técnico, decidi enfrentar o processo seletivo sem grandes
expectativas. A sensacdo de que meu futuro j4 estava, de certa forma, tragado me envolvia,
mesmo assim, busquei essa oportunidade com a esperanga silenciosa de que algo poderia
mudar.

Acredito que o IFMA foi de extreme importdncia para a minha trajetoria
educacional, ampliacio da minha visdo de mundo e das possibilidades de existéncia e
resisténcia, 14 eu pude me envolver com o NEABI — Nucleo de estudos afro-brasileiros e
indigenas, o qual a nog@o de que a minha identidade racial também era uma identidade politica
pode ser firmada. Assim, me aproximei dos movimentos secundaristas e pude fazer as minhas
primeiras viagens para fora da minha cidade, assim pude conhecer pessoas de outras cultuaras,
realidades, visoes e falas. Esse periodo foi fundamental para que eu pudesse olhar para a minha
existéncia no mundo académico e me mostrasse que eu poderia mudar a minha realidade de
vida através da educagdo, e assim, consequentemente podendo transformar a vida de outras
pessoas.

Acredito que a escolha pelo curso de Pedagogia na Universidade de Brasilia esta,
de forma indissocidvel, ligada a minha busca por transformagdes sociais. Nao ¢ possivel
dissociar a ideia de que um filho de uma mulher analfabeta, hoje, pode através da educacao,
ndo s6 mudar sua propria realidade, mas também impactar a vida de outras pessoas. Além disso,

outra motivagdo que me conduziu & UnB foi o compromisso da universidade com programas



deassisténcia estudantile o acolhimento de estudantes indigenas oriundos de diferentes estados,
que ndo apenas viabilizam o ingresso na graduacdo, mas também asseguram as condigdes
necessarias para a permanéncia, permitindo que sonhos e possibilidades se materializem.

A trajetdria de uma pessoa indigena na educagao superior, muitas vezes, ¢ marcada
por uma soliddo que vai além da vivéncia individual. Quando ndo se ¢ o primeiro a estar
percorrendo esses ambientes, ¢ comum ser o Unico.

Ao longo da minha graduagdo, essa perspectiva esteve presente em minha
caminhada. Meu processo de adaptacao a realidade do Distrito Federal foi arduo e desafiador,
pois, embora a universidade me proporcionasse a oportunidade de estudar e me manter, as
desigualdades sociais e a necessidade de ajudar minha familia no Maranhdo se faziam
constantes. Essas condigdes geraram, por vezes, uma sensa¢do de perda de identidade, que se
intensificava ao longo da graduacgdo. No entanto, uma das forgas que me salvou nesse processo
foi a construgdo de vinculos afetivos com meus colegas de curso e com outros estudantes dos
programas de assisténcia estudantil, que compartilhavam uma realidade semelhante a minha. O
apoio de professores que acreditaram em meu potencial e me acolheram também se revelou
fundamental na construcdo do meu pertencimento ao ambiente académico. Ter pessoas que te
impulsionam e acreditam na sua capacidade ¢ um fator que possibilita, de fato, a expansdo do
ser, ampliando horizontes e fortalecendo a trajetoria académica.

Durante minha graduacdo, meus estudos se voltaram para as areas sociais e
humanas da pedagogia, com um olhar atento para as expressdes da arte, corporeidade e
musicalidade. A partir dessas areas e da minha propria vivéncia, refleti sobre a maneira como
fui recebido e como minha presenga e identidade eram encaradas no ambiente académico. Foi
entdo que decidi escrever a partir de uma perspectiva distinta daquelas comumente presentes.
Afastei-me da visdo doindigena como objeto de estudo, rompendo com a ideia de ser observado
e estudado. Passei a questionar como nos, povos indigenas, somos ensinados para nao
indigenas, como nossa cultura, nossa existéncia e nossas narrativas sdo tratadas, passadas e
interpretadas. Esse olhar foi essencial para compreender as raizes das desigualdades e das
disputas pelas narrativas que nos representam.

Meu objetivo, enquanto educador, € tragar caminhos para que a educagdo
antirracista seja genuinamente efetiva, onde as narrativas ndo sejam apenas construidas pelos
que detém o poder, mas também pelas vozes dos oprimidos. S6 assim, acredito, poderemos
construir uma sociedade mais justa e igualitaria, onde as historias de todos possam ser ouvidas
e respeitadas.

E tal qual o Azulao que voa e canta em solitario e enigmatico movimento, buscando

seu espaco no céu, vou seguindo minha trajetéria. As vezes em siléncio, outras vezes com a



for¢a de um cantar que ecoa, construindo, na educacao e nas palavras, um tom melodico que

nao mais se retem, que se revela dentro da sua propria autenticidade.

INTRODUCAO

A inclusdo da tematica afro e indigena como conteudo obrigatorio nos curriculos da
educacado bésica e superior tem sido objeto de discussao e regulamentacao ao longo das ultimas
décadas, partindo de uma visdo da promocdo de uma educacdo mais inclusiva, plural e
respeitosa a diversidade cultural do pais. Nesse contexto, as leis n° 10.639 de 11 de janeiro 2002
e 11.645, de 10 de marco de 2008, despontam como marcos significativos ao estabelecerem a
obrigatoriedade da inclusdo dahistoria e cultura afro e indigena nos conteidos programaticos

de todos os niveis de ensino, ou seja, educagdo basica e educacio superior.



Ao considerarmos o Distrito Federal, ¢ possivel evidenciar um espago com diversas
realidades socioculturais e étnicas. A implementagdo das duas leis, no ambito do curriculo
escolar, assume contornos especificos e enfrenta desafios particulares. Como unidade
federativa, o Distrito Federal tem a responsabilidade de elaborar e revisar suas proprias
diretrizes curriculares, que, embora alinhadas as diretrizes nacionais, devem também ser
sensiveis e adequadasao contexto local. Nesse sentido, o conceito de "curriculo em movimento"
emerge como um paradigma educacional que busca a constante revisdo e atualizacdo dos
conteudos programaticos, em consonancia com as demandas sociais, culturais e pedagdgicas
em evolucao.

O presente artigo propde uma analise sobre o ensino da histéria e cultura indigena
direcionado a ndo indigenas, analisando como essa tematica tem sido abordado no Curriculo
em Movimento do Distrito Federal, no ensino fundamental, levando em consideragao as
Diretrizes Operacionais para implementa¢ao da historia e das culturas dos povos indigenas, em
decorréncia da Lei n® 11.645/2008. Para tanto, serdo investigadas as diretrizes curriculares
vigentes, bem como os mecanismos e estratégias apontadas para a inclusdo dos conteudos
relacionados a historia, cultura, saberes e lutas dos povos originarios. Adotando uma
perspectiva interdisciplinar que abrange a educacao, a antropologia e os estudos culturais.

Esta pesquisa busca compreender como foi formada a visao acerca da perspectiva
indigena, os desafios e possibilidades de aprimoramento do ensino da tematica indigena no
contexto especifico do Distrito Federal. A analise tem como proposta contribuir para o debate
académico e politico sobre a promog¢do da educagdo intercultural e para o desenvolvimento de
praticas educacionais antirracistas, inclusivas e socialmente justas, em conformidade com as
diretrizes legais e o reconhecimento da diversidade étnico-cultural como um valor essencial da

sociedade brasileira.

NARRATIVAS SOBRE POVOS INDIGENAS AO LONGO DA HISTORIA E SUAS
IMPLICACOES

Ao analisarmos o processo de coloniza¢do europeia sobre os povos indigenas na
América do Sul, observa-se a recorrente imposicao de elementos de dominacdo, como a
exploracdo, a aculturagdo e o genocidio. A aculturagdo, conforme definida por Quijano (2014),
refere-se a assimilacdo forcada da cultura europeia pelos povos indigenas, que resultou em um
profundo despojamento de suas identidades e tradigdes. Esse processo de dominagdo operava

em multiplas camadas, desde manifestacdes de violéncia fisica até formas de subjugacgdo e



violéncia simbdlica, que para Bourdieu: "[...] A violéncia simbodlica ¢ uma violéncia suave,
insensivel, invisivel a suas proprias vitimas, que se exerce essencialmente pelas vias puramente
simbolicas da comunicagdo e do conhecimento, ou, mais precisamente, do desconhecimento,
do reconhecimento ou, em tultima instancia, do sentimento" (ano?? p. 41).

Assim, desestabilizando as estruturas identitarias das comunidades indigenas. A
imposicdo da lingua, da cosmologia e dos valores europeus sobrepujou as perspectivas
origindrias, contribuindo para a marginalizacdo e o apagamento dessas culturas frente a
hegemonia europeia.

Nesse contexto, a institui¢do educacional surge como um dos instrumentos utilizados
para a manutencao das narrativas coloniais € a imposicdo de concepgdes dominantes sobre
determinados grupos étnicos, isso inclui a repressdo da lingua, tradi¢do e costumes desses
povos. Para Ailton Krenak, a ideia de Brasil esta intimamente ligada a construcao de uma
monocultura, a no¢do de transformar esse territdrio em um espaco onde a lingua portuguesa
seja a oficial, o cristianismo a religido predominante, e o modo de vida da populagdo seja
direcionado para o trabalho explorado pelo capitalismo, a monocultura representa a imposi¢ao
rigida e exclusiva de um tinico modo de vida (Krenak, 2019).

Nas ultimas décadas, observa-se um progresso significativo nas abordagens
educacionais, especialmente no campo da historiografia, caracterizado por um aumento no
questionamento das fontes historicas estabelecidas e das verdades absolutas propagadas ao
longo dos séculos nas instituicdes de ensino. Essas narrativas desfavoraveis em relagdo a
identidade indigena foram historicamente promovidas pelo projeto colonial, e esse cendrio tem
sido alvo derevisdo critica, pois segundo Krenak o projeto colonial nunca acabou, apenas foi
ressignificado de forma mais refinada (Krenak, 2019). Essas mudangas tém proporcionado
espago para o surgimento e a amplificagdo das narrativas indigenas, permitindo ndo apenas uma
maior visibilidade dessas perspectivas, mas também a desconstru¢do de concepcdes coloniais
enraizadas.

As teorias pos-coloniais apresentam as perspectivas de como a colonialidade
influencia as relagdes de poder e a produgdo de conhecimento, ndo s6 questionando os
pressupostos da visdo do colonizador como salientando as memorias e experiéncias
marginalizadas e desacreditadas como relatos histéricos oficiais.

Para Spivack (2010), a cultura ndo pode ser entendida a partir de um tnico ponto de
vista, que determina os desejos e acdes deum unico sujeito. Explicitando a importancia dolocal
de fala do subalterno, assim, a critica pds-colonialista centra as discussdes em questdes em
género, racga, desigualdade de classes, partindo dos legados coloniais e como eles moldam as

representagdes narrativas. Observa-se também, que ao usarmos o vocabulo “pds” se da o



entendimento do fim do colonialismo, contudo o fim do colonialismo nao representou o fim das
relagdes de poder discriminatérias desenvolvidas nas sociedades (Pereira, 2010).

As primeiras narrativas historicas e literarias do Brasil e dos povos indigenas se deram
desde o contato inicial, através de cartas de viagem e didrios de navegagdo. O primeiro registro
textual que se tem conhecimento ¢ a carta de Pero Vaz de Caminha, escrita em forma de diério,
para Dom Manuel, rei de Portugal, para dar noticias sobre o achamento das terras de Santa
Cruz.

Esse documento retrata o indigena como uma figura exotica, que paira a depravagao,
dando muita atencdo sobre os corpos, porém nao descrevendo como um ato libidinoso, mas
como costume vindo dainocéncia: “Pardos, todosnus, sem coisa alguma que lhes cobrisse suas
vergonhas.” (Caminha, 1963, p. 2). A sua relacdo com a espiritualidade também foi discutida,
para ele os indigenas eram incrédulos e com inclinagdes ao desprezo de sua cultura existente e
assimilagdo da visdo cristd como a salvacao (Caminha, 1963)

Finalizando com uma descricdo em que ressalta que tais povos, apesar de dotados de
uma inocéncia, carecem da salvagdo cristd para as suas almas, sem deixar de ressaltar todos os
recursos naturais encontrados no territorio e como eles beneficiariam Portugal ao reclamar tal
territorio, assim criando uma relagdo entre o olhar de salva¢do dos indigenas e exploragdo dos
recursos do territdrio, relagdo que passa a ser replicada por outras obras escritas por viajantes
portugueses.

Por volta de 1557, Hans Staden viajante e mercenario alemao publica a obra “Duas
Viagens ao Brasil”, na qual ele constr6i uma narrativa religiosa sobre o encontro dele com os
povos Tupinambas, relacionando o acontecido com um plano divino e relatando sua visdo sobre
os rituais de antropofagia que os povos, caracterizando-os como selvagens, cruéis comedores
de humanos, iniciando a dicotomia entre o portugués civilizado e o indigena selvagem.

A representacdo do indigena como selvagem serviu ndo somente para legitimar a
ocupacdo e exploracdo das terras, mas também para fomentar uma justificativa para lidar com
as populagdes nativas, tanto como exterminio ou como como mao de obra, com as chamadas
guerras justas, “Se a liberdade ¢ sempre garantia aos aliados e aldeados, a escravizacao ¢, por
outro lado, o destino dos indios inimigos” (Perrone-Moisés, 1992. Pg. 123).

J& a obra “Didlogo sobre a conversdo do Gentio”, escrita pelo padre jesuita, Emanuel
da Noébrega, entre 1556 e 1557, retrata o didlogo entre dois frades, a respeito da conversao de
indigenas, dialogando sobre a possibilidade de conversdo e de quais seriam os métodos a ser
utilizados para se efetivar. O texto foi amplamente utilizado como fonte de referéncia por
missiondrios religiosos engajados nas missdes, contribuindo para a disseminagdo de

perspectivas contidas nas escrituras que retrataram esses grupos indigenas como "bestiais",



"ingratos", "esquecidos da criacdo" e "inconstantes". Essas representacdes estereotipadas
serviram para contrastar o colonizador, que era descrito como "civilizado", "cristao" e "branco",
reforcando assim as nogdes de superioridade cultural e racial inerentes ao discurso colonial.
“[Gongalo Alvarez]: — Por demais hé trabalhar com estes; sdo tao bestiais, que ndo lhes entra
no coracdo cousa de Deus; estdo tdo incarnicados em matar e comer, que nenhuma outra bem-
aventuranca sabem desejar; pregar a estes, hé pregar em deserto ha pedras (Nobrega, 2010, p.
144).”

Também reforgava que embora tenham demonstrado prontidao para receber a
mensagem do evangelho, ndo exibiram sinais tangiveis deuma conversdo verdadeiraa f¢ crista.
Em vez disso, eles foram descritos como mantendo praticas consideradas "bestiais", com
destaque para o antropofagismo, sendo descritos como "incansaveis em matar e comer".

Em 1576, Pero de Magalhdes Gandavo, escreve “Historias daprovincia de Santa Cruz”,
compilacdo dedois tratos ja publicados anteriormente, discorrendo sobre a paisagem geografica
e humana do territério, onde retrata o indigena como “preguigoso” e “improprio para o
trabalho”, “desonestos”, “agressivos”, “desagradecidos”.

Diferentemente de Caminha, suas escritas nao viam os indigenas como seres indefesos,
adotavam a 6tica de que os povos eram hostis, descreviam a resisténcia da ocupacao de suas

terras, caracterizando-os como primeiros habitantes, mas trazendo a disparidade de defesa que

eles possuiam e o poder bélico que os portugueses eram munidos.

Junto dellas havia muitos Indios quando os Portuguezes comegaram de as
povoar; mas porque os mesmos Indios se levantavao contra elles e lhes fazido
muitas treigdes os Governadores ¢ Capitaes da terra destruirdo-nos pouco a
pouco, e matardo muitos deles: outros fugirdopera o sertam e assi ficou a terra
desocupada de gentio ao longo das Povoacdes. Algumas aldeas destes Indios
ficardo todavia orredor dellas, que sam de paz e amigos dos Portuguezes
(Gandavo, 1963, p. 9).

Gandavo detalhou seus costumes e praticas, em especial os de guerra, onde ao

descrever como eram as taticas de batalha, morte e conquista, descreveu os povos como “cruéis”

e “barbaros”, perspectiva amplamente repetida em seus escritos:

Mas afora destapusilanimidade a que estam sujeitos, sammui atrevidos, como
digo, e tam confiados em sua valentia, que nam ha forgas de contrarios tam
poderosas que os assombrem, nem que os facam desviar de suas barbaras e
vingativas tenc¢oes (Gandavo, 1980, p.29).

Embora o propésito inicial dessas obras fosse proporcionar aos leitores europeus uma

compreensdo mais proxima do contexto e das experiéncias no chamado "novo mundo", ¢

evidente como a construcdo das narrativas se fundamentou na dicotomia entre o selvagem e o



civilizador. Nesse processo, houve uma tendéncia a simplificacdo e a generalizacdo, resultando
na marginalizagdo e até mesmo nanegac¢do da diversidade das estruturas sociais e culturais dos
povos indigenas. A descricdo predominante desses povos como desprovidos de organizagdo
social ou politica contribuiu para a homogeneizagdo erronea de suas identidades étnicas e
culturais, obscurecendo assim a complexidade e a riqueza das suas sociedades, como aponta

Neves:

Quando se fala de “indios”, o plural ¢ relativo a uma colecdo de individuos
que podem entre si nomear-se de maneira distinta, mas que, para o portugués,
¢, no essencial, uma mesma realidade e unicarealidade. (...) uma colecdo de
individuos sem nomes, mais ou menos proximos e/ou perigosos. Ha, entio,
um movimento duplo em dire¢do a homogeneizagao: apagam-se as diferencas
culturais tribais e as diferengas inter-individuais. (1978, p. 31-32).

Assim, ¢ possivel perceber a relagdo direta entre as narrativas coloniais em torno dos
povos indigenas e como elas contribuiram para a constru¢do de imaginarios e esteredtipos
racistas, nesse sentido a utilizagdo da palavra tem-se "indio" como uma designagdo genérica
para abranger uma ampla diversidade de culturas contribui para a diluicao e a simplificacao das
identidades étnicas e culturais desses povos, assim influenciando a educagdo de modo geral,

desde o material didatico até as praticas pedagogicas.

MOVIMENTO INDIGENA E AS REPRESENTACOES SOCIAIS

No ambito das representagdes que orientam os curriculos escolares e os saberes
historicos transmitidos pelos livros didaticos, existe uma disputade narrativas a serem contadas,
a qual ¢ permeada por relacdes de poder e dominagdo. Isso reflete uma vontade cultural de
estabelecer verdades e impor valores e conceitos associados a determinados grupos sociais.
Esse embate estd associado ao campo das representagdes sociais, que para a psicologia social
configura-se como um conjunto de sentidos atribuidos por um grupo para determinado
elemento, o qual se relaciona com a constru¢do de senso comum. E ndo s6 desempenham um
papel pedagdgico significativo como moldam e influenciam nosso sistema de interpretacao do
mundo, nossas identidades, memorias e praticas sociais (Cunha, 2011).

Para Jodelet, em Conferéncia pronunciada em outubro de 2001, em Presidente
Prudente, a representacdo social sdo conhecimentos comuns que reforcam a visdo coletiva de

determinados grupos em ascensao:

Uma representacgdo social ¢ uma forma de conhecimento ordinario, que pode
ser considerada na categoria de senso comum e que tem como particularidade
a de sersocialmente construidae partilhada. Tem um objetivo pratico, ou s¢ja,
se apoia na experiéncia das pessoas ¢ tem um papel de orientar e guiar a



conduta das pessoas dentro de sua vida pratica e cotidiana. Produz uma visao
comum a um grupo social emergente, seja uma classe social, seja um grupo
cultural, e ajuda a manter uma visdo comum que ¢ considerada como uma
evidéncia e certeza sobre o mundo cotidiano. (Jodelet, 2001, s/p)

Considera-se também que em determinadas situagoes, as representagdes sociais podem
transmitir crengas arcaicas, ligadas a sistemas de pensamento amplos, que foram mantidos por
grupos sociais durante séculos (Jodelet, 2001).

As reflexdes acerca do impacto dessas representacdes nos levam a considerar a
significancia da implementacdo da Lei 11.645/2008, a qual estabelece a obrigatoriedade da
inclusdo dos estudos sobre a historia e cultura indigena no curriculo das escolas de ensino
fundamental e médio, tanto da rede publica quanto privada. Este marco ¢ emblematico dentro
do panorama da reconfiguracdo das narrativas histdéricas, em consonincia com as demandas do
movimento negro e indigena.

E pertinente ressaltar que essa conquista é resultado de uma longa trajetéria de lutas
dos movimentos sociais, que por décadas advogaram pela valorizagao e reconhecimento das
culturas e identidades indigenas. Segundo Gripioni & Silva (1995), os povos indigenas ndo
apenas estavam cientes da importancia desta questao antes mesmo da promulgacdo da referida
Lei, mas também ja haviam articulado suas reivindicagdes perante o Estado e a sociedade.

Durante as décadas de 1980 e 1990, observou-se um notdvel engajamento politico por
parte dos povos indigenas em questdes relacionadas a educagao, evidenciandouma mobiliza¢ao
significativa junto ao Estado. Os resultados dessas iniciativas eram formalizados em
documentos e encaminhados ao Congresso Nacional. Destacam-se, nesse contexto, as reunides
realizadas em 1989 e 1991, que abordavam os desafios e as perspectivas no ambito da educagdo
escolar, bem como as desigualdades enfrentadas pelos povos originarios, revelando suas
demandas ao Estado para a implementagdo de politicas publicas educacionais especificas para
as comunidades indigenas e também voltadas a educagdo para "ndo indigenas" (Lemos, 2004,
p. 120).

O I Encontro Estadual de Educacao Indigena do Mato Grosso, ocorrido em maio de
1989, no qual participaram 34 professores indigenas de 12 etnias, que destacaram a urgéncia de
uma abordagem educacional que ressignificasse a visdo em relacdo aos povos indigenas,
levando em consideracdo sua presenca historica e contemporanea "A sociedade envolvente
deveser educadano sentido deabolir a discriminagao historica manifestada constantemente nas
suas relagcdes com os povos indigenas" (Socioambiental, 1989, p.?)

Posteriormente a "Declaracdo de Principios dos Povos Indigenas do Amazonas,
Roraima e Acre", em julho de 1991, um documento redigido por estudantes, professores e

lideres indigenas propos a implementagao deuma educagao escolar que abordasse a tematica



indigena de acordo com os principios de uma educacdo justa e antirracista. Esse documento
enfatizava que "nas escolas dos ndo-indios, serd corretamente tratada e veiculada a historia e
cultura dos povos indigenas brasileiros, a fim de acabar com os preconceitos e o racismo".
(Declaragao, 1991, p.?)

A Lei 11.645/2008 representa uma expansdo da Lei 10.639/03, a qual introduziu o
ensino da "Historia e Cultura Afro-brasileira" nos curriculos oficiais do ensino basico, essa Lei
¢ tida como uma grande conquista do Movimento Negro, e surge em um contexto historico
onde as pautas em torno da diversidade cultural ganharam destaque dentro da agenda politica,
durante o governo Lula (2003-2010).

Entretanto, essa expansao foi impulsionada, em grande medida, pelo Movimento
Indigena e sua luta pela conquista de direitos, evidenciando-se como um marco significativo
para o reconhecimento legal dos povos indigenas no Brasil. Além disso, reflete um cenario
internacional caracterizado pela afirma¢do dos direitos sociais e individuais de minorias e
grupos historicamente marginalizados. Nas tltimas décadas, tem-se consolidado uma politica
de reconhecimento das diversidades étnicas e culturais no direito internacional, resultando na
elaboracao de acordos, decretos e convencdes de natureza multilateral. Esse progresso
representa um esfor¢o interinstitucional fundamental para combater a desinformacgdo e
promover a justica social, onde o pluralismo social cultural se configura como valor essencial
para a dignidade humana (Santos, 2007, p. 55)

Alguns documentos a nivel internacional foram muito importantes para consolidar a
abordagem da tematica indigena na reformulagdo daLei n°® 11.645/2008, e merecem destaque
por ser cruciais para fortalecer a luta do movimento indigena pela inclusdo da temdtica indigena
na educacdo, como a Declaragdo da Organizagdo das Nagoes Unidas (ONU) de 2007, sobre os
Direitos dos Povos Indigenas, no qual o art. 15 dialoga diretamente sobre a necessidade de

criagdo de medidas do estado para o combate do preconceito e inclusdo social:

Os povos indigenas tém direito a que a dignidade e a diversidade de suas
culturas, tradigoes, historias e aspiracdes sejam devidamente refletidas na
educacdo publica e nos meios de informagao publicos. Os estados adotardo
medidas eficazes, em consulta ¢ cooperacdo com os povos indigenas
interessados, para combater o preconceito e eliminar a discriminagio, ¢ para
promover a tolerancia, a compreensdo ¢ as boas relagdes entre os povos
indigenas e todos os demais setores da sociedade ((Nagdes Unidas, 2007, p.?)

Ja Convengao n° 169/1989 da Organizacao Internacional do Trabalho sobre os Povos
Indigenas e Tribais, a qual foi ratificada e promulgada no Brasil por meio dos Decretos n°

143/2002 e n°® 5.051/2004 que, em seu art. 31, dialogar sobre questdes referentes aos contetidos

de historia e materiais didaticos:



Deverdo ser adotadas medidas de carater educativo em todos os setores da
comunidade nacional e especialmente naqueles que estejam em contato mais
direto com os povos interessados, com o objetivo de se eliminar os
preconceitos que poderiam ter com relagdo a esses povos. Para esse fim,
deverao ser realizados esforgos para assegurar que os livros de Historia e
demais materiais didaticos oferecam uma descrigdo equitativa, exata ¢
instrutiva das sociedades e culturas dos povos interessados (Convengao n°
169/89 OIT, p.8).

Esses documentos nacionais e internacionais, em conjunto com a Constituicdo Federal
de 1988, que passou a reconhecer as identidades indigenas e o Brasil como pais multiétnico e
multicultural, foram importantes para garantir o direito dos povos indigenas de serem

representados dentro dos curriculos escolares.

CURRICULO EM MOVIMENTO

A escola ¢ um dos primeiros espagos onde as experiéncias de sociabilidade ocorrem
fora do ambiente familiar, nesse contexto, os estudantes aprendem a coexistir dentro de novas
configuragdes de poder, onde os papéis se diferenciam dos que sdo exercidos nas relagdes dos
nucleos familiares. Para Arroyo (2009), as questdoes de género, raca e classe permeiam 0s
processos de aprendizado vividos no ambiente escolar e podem deixar marcas severas durante
toda a trajetéria de vida dos individuos.

Ao pensarmos no contexto educacional e as suas implica¢des na trajetdria do individuo
em sociedade ¢ necessario algar um olhar acerca do curriculo, destaca-se que as nocdes de
curriculo escolar estdo ligadas a ordem e organizagdo, ou seja, estdo ligadas as relacdes de
controle dos processos pedagogicos, estabelecimento das prioridades segundo as finalidades da
educagdo; ordenagdo, sequenciacao e dosagem dos contetdos de ensino, Saviani (2013). Entao,
ao aplicarmos esse termos, podemos pensar também nos fins e objetivos de cada contetido
exerce ao ser ensinado.

Todavia, as discussdes em torno do curriculo nao se limitam unicamente a sua fun¢ao
organizacional, uma vez que sua existéncia também reflete a presenca de ideologias, cultura e
relacdes de poder. De acordo com Moreira e Silva (1997, p. 23), a ideologia pode ser entendida
como a disseminagdo de ideias que promovem uma visdo do mundo social, alinhadas aos
interesses dos grupos que ocupam posi¢oes de vantagem na estrutura social. Em outras palavras,
o curriculo ¢ fruto de uma sociedade, e, por isso, o componente ideologico deve ser levado em

conta nas discussdes sobre curriculo. Assim, o curriculo pode ser empregado tanto para



perpetuar estruturas de opressdo quanto para promover sua ruptura “O curriculo € um terreno
de producdo e de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria
prima decriagdo e recriagdo e, sobretudo,de contestacdo e transgressao” (Moreira e Silva 1997,
p. 28).

Dessa forma, o curriculo pode ser entendido para além de uma simples cole¢do de
conteudos e habilidades a serem adquiridos ao longo da trajetoria escolar. Ele também se
configura como uma pratica derivada da compreensao social, enraizada na realidade vivid a nas
escolas e refletida nos escritos tedricos, ou seja, no curriculo prescrito (Sacristan, 1998).

Ao analisar o contexto das politicas publicas e programas implementados pela
Secretaria de Educacao do Distrito Federal nas ultimas décadas, ¢ possivel observar que as
concepgdes e modificacdes curriculares foram influenciadas por interesses politico-partidarios.
Essas modificagdes frequentemente afastaram-se da participacdo da comunidade de docentes e
educadores, atendendo principalmente aos interesses do poder executivo (Almeida, 2016).

O surgimento do "Curriculo em Movimento", que esta atualmente em vigor, construiu
uma nova jornada dentro desse paradigma por possuir uma abordagem inovadora, resultante de
um extenso didlogo em toda a rede educacional (Distrito Federal, 2014b). Sua concepgao
resultou de debates que contou com a participagdo ativa de diversos sujeitos da comunidade
escolar, onde foram realizadas avaliacdes diagndsticas e discussdes, assim resultando em um
documento oficial pensado coletivamente.

O documento possui identidade dindmica, de modo que a terminologia “em
movimento” se dé& pela ideia de uma necessidade de constante revisdo “[...] ser
permanentemente avaliado e significado a partir de concepgdes e praticas empreendidas por
cadaum e cada uma no contexto concreto das escolas e das salas de aula destarede publica de
ensino” (Distrito Federal, 2014). O documento que estamos analisando ¢ a revisdo de 2018,
considerada a partir da homologacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC em
dezembro de 2017 (Resolugdo CNE/CP n° 2), assim contemplando todas as modificagdes feitas
no documento.

A revisdo do documento ressalta a importancia de promover a integracao das diversas
areas do conhecimento, visando uma compreensao critica e reflexiva das diferentes realidades,

motivando os alunos a assumirem a postura de sujeitos em seu percurso formativo (Distrito

Federal, 2018)

COMUNIDADES INDIGENAS DO DISTRITO FEDERAL



De acordo com o Censo Demografico de 2022, divulgado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), o Distrito Federal conta atualmente com 5.813 indigenas.
Embora essa populagdo seja relativamente pequena, uma andlise historica e antropologica
revela que o territorio do Distrito Federal pode ser considerado um territdrio ancestral. Segundo
Santos (2013, p. 40), diversos povos habitavam a regido do Planalto Central, formagao derelevo
situada no centro do Brasil, com ntcleos nos estados de Goias, Minas Gerais ¢ Bahia, além de
porcdes menores nos estados de Mato Grosso do Sul, Mato Grosso, Tocantins, Maranhdo e
Piaui. O Distrito Federal, portanto, est4 integralmente localizado sobre o Planalto Central. Entre
os povos indigenas que habitavam essa regido entre os séculos XVII e XIX, destacam-se os
"Kayapd, Xakriaba, Anicum, Xerente, Krixa" (Santos, 2013, p. 259).

Compreende-se que as relagdes sociais € a organizagdo dos povos indigenas na regido
do Distrito Federal durante o periodo colonial eram substancialmente distintas das formas de
organizagdo social contemporaneas. Segundo Bertran (2011, p. 26), a 4rea do Distrito Federal
nao se configurava como um local de aldeamento, mas como um espago de subsisténcia, sendo
caracterizada, historicamente, como territorio de caca e agricultura de pequenos grupos Macro-
Jé. Outro ponto relevante a ser destacado ¢ que os nomes de lugares na lingua indigena nao
necessariamente indicam que tais locais eram habitados por povos indigenas. Sampaio (1987,
p. 68) observa que o uso do tupi para denominar novos descobrimentos, rios, montanhas e
povoados fundados na regido ndo implica a habitagdo permanente desses lugares pelos
indigenas. Em relacdo as linguas faladas pelos grupos daregido, Santos (2013, p. 259) destaca
que, embora os povos da regido do Distrito Federal, como os Kayapd, Xakriabd, Anicum,
Xerente e Krixa, pertencessem ao tronco linguistico Macro-J€, o idioma dos Anicum ainda nao
foi identificado, sendo que os demais grupos falavam linguas desse tronco.

Contudo, arelacdo de apagamento entre a existéncia historica dos povos indigenas na
regiao onde hoje ¢ o Distrito Federal ndo surgiu nos dias de hoje, podendo-se evidenciar até no
discurso do presidente Juscelino Kubitschek, uma vez que ele descrevia o territorio como :
“Quando aqui chegamos, havia na grande extensao deserta apenas o siléncio e o mistério da
natureza inviolada” (Rocha, 2023, p. 11), assim também corroborando para a narrativa de
descobridor e desbravador, a relacdo de apagamento da existéncia historica dos povos indigenas
na regido onde hoje se localiza o Distrito Federal ndo ¢ um fendmeno recente, sendo possivel
identificé-la em discursos que remontam ao periodo de construcao da capital brasileira. Um
exemplo claro disso ¢ a fala do presidente Juscelino Kubitschek, que, ao descrever o territorio,
afirmou: “Quando aqui chegamos, havia na grande extensdo deserta apenas o siléncio e o

mistério da natureza inviolada” (ROCHA, 2023, p. 11). Tal declaracdo contribui para a



perpetuagdo da narrativa de "descobrimento" e "desbravamento", apagando a presenca e a
historia dos povos indigenas que habitavam a regido muito antes da chegada dos colonizadores.

A autora também destaca a existéncia deuma espécie de "meta-omissao", ou seja, uma
omissdo dentro de outra omissdo. De acordo com Rocha (2023, p. 17), a construgdo de Brasilia
contribuiu significativamente para a invisibilizacdo da trajetoria daqueles que ja habitavam a
regido. Além disso, as elites brancas ou embranquecidas que se estabeleceram na area antes da
constru¢do da Nova Capital buscaram, intencionalmente ou ndo, minimizar a relevancia das
experiéncias de sujeitos negros, indigenas e ciganos na regido. Dessa forma, a historia de
Brasilia, como um todo, ¢ marcada por uma constante invisibilidade das minorias, uma
realidade que permeia sua construcao e consolidagao.

Um exemplo de territorio indigena no Distrito Federal ¢ a ocupagdo da Terra Indigena
Bananal, também conhecida como Santuario Tapuya dos Pajés ou simplesmente Santuario dos
Pajés, localizada no Noroeste, no Plano Piloto. Essa ocupag@o esta historicamente vinculada
aos processos de desenvolvimento nacional que marcaram o Brasil, especialmente a construgado
de Brasilia, iniciada em 1957. Nesse contexto, a presenca dos povos Fulni-O/Tapuya na regido
remonta a esse periodo, sendo parte de um movimento mais amplo de migracao e urbanizagao
impulsionado pelos projetos de expansdo do territério nacional. Os Fulni-O/Tapuya integraram-
se a esse processo migratorio, ao lado de outros nordestinos, conhecidos como "candangos",
que contribuiram para a forma¢ao da nova capital.

A existéncia da Terra Indigena Santuario dos Pajés gerou diversos conflitos fundiarios
ao longo dos anos. De acordo com Pedro Thomé Quintdo Queiroz (2021, p. 30), "os conflitos
na area se processam em duas vertentes, mas sob um mesmo denominador, o territorio; envolve,
deum lado, uma disputaentre os proprios indigenas e, de outro, entre estes e o bairro Noroeste".
Esses conflitos sdo exacerbados pela crescente pressio de grandes empreendimentos
imobilidrios e construtoras, que disputam o uso € a ocupagao da terra, colocando em risco os
direitos territoriais da comunidade indigena local. O Santuério dos Pajés tornou-se um foco de
visibilidade quando passou a enfrentar o monopolio de grandes corporagdes que disputavam a
posse do local, o que resultou em intensas disputas territoriais. Essas tensdes ocorreram em um
contexto de crescente urbanizagao e especulacao imobiliaria no Distrito Federal, que colocou
em risco a integridade do territdrio indigena. O conflito envolveu ndo apenas a resisténcia das
comunidades indigenas locais, mas também a atuacdo do poder publico. movimentos sociais,
que se mobilizaram para garantir a preservagdo dos direitos territoriais dos povos Fulni-
O/Tapuya.

Portanto, torna-se fundamental que a educagdo a respeito dos povos indigena seja

abordada de maneira contextualizada no ambito do Distrito Federal, de modo que todos os



processos historicos que envolvem as populacdes indigenas sejam devidamente discutidos e

valorizados, contribuindo para o reconhecimento e a preservagao de suas trajetorias e culturas.

A PERSPECTIVA DA EDUCACAO INDiIiGINA NO CURRICULO EM MOVIMENTO

Ao iniciar a andlise sobre como a temdtica indigena ¢ abordada no Curriculo em
Movimento, parte-se do recorte dos anos iniciais, com foco no eixo das Linguagens, area do
conhecimento que abrange e articula as disciplinas de Lingua Portuguesa, Arte (Danga, Teatro,
Musica e Artes Visuais), Educagao Fisica e Lingua Estrangeira. Ao adentrar na disciplina de
Lingua Portuguesa, observa-se que a tematica indigena € mencionada de forma bastante
limitada, aparecendo apenas trés vezes no documento, predominantemente sob uma perspectiva
folclorica. Um exemplo disso encontra-se na referéncia a "contos folcloricos, lendas e conto
acumulativo: escuta da conotagdo e comparacdo com a leitura do texto escrito (exploracdo de
contos indigenas e africanos)" (Curriculo em Movimento, p. 27). Essa abordagem revela uma
visdo restrita, que reduz as narrativas indigenas a um contexto genérico de folclore, sem
considerar a complexidade cultural, linguistica e epistemoldgica que caracteriza os saberes dos
povos originarios. Além disso, pode-se evidenciar que a temadtica indigena ¢ praticamente
ausente em outras categorias da disciplina, como textos poéticos, informativos ou discursivos,
restringindo sua presenca a abordagens superficiais.

No eixo das Linguagens Artisticas, onde podemos dividir entre as disciplinas de Artes
Visuais, Teatro, Danca e Musica, a tematica indigena é abordada de maneira mais complexa,
adotando um carater reflexivo sobre a identidade indigena e utilizando a arte como uma forma
de expressao cultural. Nas Artes Visuais, o0 documento destaca a importancia de promover a
valorizacdo do patrimdnio cultural, abrangendo tanto o material quanto o imaterial, além de
incentivar a ampliagdo do repertorio relacionado as linguagens culturais e artisticas no campo
das produgdes visuais, nesse sentido, “valorizar o patrimdénio cultural, material e imaterial, de
culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas, africanas e
europeias, de diferentes épocas, favorecendo a construcdo de vocabulario e repertorio relativos
as diferentes linguagens artisticas” (Curriculo em Movimento, p. 66).

Observa-se, ainda, que a nog¢do de pluralidade entre os povos indigenas comega a ser
contemplada na disciplina de Teatro, onde o Curriculo em Movimento faz referéncia direta a
diferentes etnias indigenas. Essas etnias sdo sugeridas como fontes para as dindmicas de
representacdo teatral, possibilitando retratar o cotidiano e a realidade de comunidades
tradicionais a partir de suas cosmologias. Nesse contexto, o documento menciona

especificamente determinados povos “grupos indigenas (Tapuias-Fulnids, Guajajaras, Pataxds,



Tukano e outros), Quilombo Mesquita, Ciganos e Afro-brasileiros” (Curriculo em Movimento,
p. 77). Ao nomear esses povos de forma individualizada, o curriculo possibilita a valorizagao
da diversidade cultural e a afirmagdo da existéncia de distintas nagdes indigenas, rompendo
com a visdo simplista ¢ homogénea do "indio".

Na disciplina de Danga, também se observa a proposta de utilizar a cultura indigena
como meio deampliar o repertdrio cultural dos estudantes, por meio do estudo de suas matrizes,
onde se destaca a importancia de “adquirir repertorio relativo as diferentes manifestagdes de
danca de matrizes indigenas, africanas e europeias” (Curriculo em Movimento, p. 88). Na area
de Musica, a apreciacdo da musica indigena ¢ enfatizada, com o objetivo de reconhecer suas
influéncias na musica nacional, incluindo aspectos como a danca, a corporeidade e as
brincadeiras cantadas. Além disso, o curriculo propde explorar as relacdes entre os géneros
musicais dos migrantes no Distrito Federal e suas raizes indigenas, promovendo uma
compreensao mais profunda das interconexdes culturais, no qual € previsto como objetivo
“Géneros e estilos musicais dos migrantes do DF desde sua origem, enfatizando os povos
indigenas e quilombolas” (Curriculo em Movimento, p. 103).

Na disciplina de Educagao Fisica, a temdtica ¢ evocada na perspectiva de ampliacao
da visdo de diferentes culturas através do recurso de brincadeiras e jogos populares, onde se
tem como objetivo utilizar diversas linguagens para introduzir essas praticas. “Vivenciar, por
meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita e audiovisual), as brincadeiras e 0s jogos
populares do Brasil e de matriz indigena e africana, explicando suas caracteristicas e a
importancia desse patrimonio historico cultural na preservacdo das diferentes culturas.”
(Curriculo em Movimento, p. 116).

O documento menciona diretamente brincadeiras da tradi¢do originaria, “Brincadeiras
e jogos de matriz indigena (peteca, jogo da onga, corrida de tora etc.)” (curriculo em
movimento, p. 116), que para Dornelles (2001), os jogos e brincadeiras desempenham um papel
essencial no desenvolvimento infantil, pois permitem que as criangas busquem coeréncia e
logica em suas acgoes, aprendendo a governar a si mesmas € a interagir com os outros. Ao refletir
sobre suas acdes e expressar seus sentimentos, as criangas comecam a compreender a
complexidade das relagdes sociais € a importancia da convivéncia com a diversidade.

Outro aspecto relevante abordado na disciplina de Educacao Fisica ¢ a integragdo da
danca e das perspectivas de corporeidade no curriculo. Nesse contexto, as atividades ritmicas e
expressivas sdo empregadas para explorar e compreender os diversos ritmos das dangas e
manifestagdes regionais de matriz indigena, “Dancas como o Tor¢, o Catereté e o Acyigua”
(curriculo em movimento, p. 116) sdo incorporadas ao curriculo como praticas culturais

essenciais. Segundo Almeida (2015, p. 9), as dangas, enquanto produtos da agdo humana,



passam por um processo continuo de reconstrucdo dentro de suas respectivas culturas,
conferindo-lhes um sentido de continuidade a medida que sdo transmitidas de geragdo em
geracdo. A rememoracdo dessas dangas, juntamente com a incorporacdo de elementos novos,
permite que os estudantes desenvolvam uma compreensio aprofundadadastradi¢des indigenas,
reconhecendo a relacdo intrinseca entre as dangas, as expressdes corporais € a esséncia
espiritual dos povos indigenas.

Nao se observa qualquer mengao a tematica indigena nos eixos de Lingua Estrangeira
e Matemadtica. A inclusdo da tematica indigena no ensino de Matematica, contudo, poderia
trazer enriquecedoras perspectivas ao curriculo, especialmente por meio da Etnomatematica,
que relaciona o abstrato com elementos culturais e cognitivos proprios dos povos indigenas.
Segundo Sebastiane (1997, p. 26), “A matematica ¢, de todas as ciéncias, a que mais se
aproxima daabstracdo — o ser humano avanga em termos de desenvolvimento cognitivo quando
consegue fazer abstragdes. Os indigenas se utilizam do mito para fazer abstragdes." Dessa
forma, o ensino de Matematica pode transcender o conhecimento abstrato e favorecer uma
compreensdo contextualizada e plural, onde os estudantes sejam incentivados a perceber a
matematica como uma construcao cultural, presente em multiplos sistemas de conhecimento.

No eixo das Ciéncias Humanas, especificamente no componente curricular de
Geografia voltado para os anos iniciais, foi abordado o conceito de comunidades, com énfase
na importancia de compreender as comunidades indigenas e suas respectivas organizagdes
socioculturais. Tal abordagem contempla os "modos de vida e marcas das comunidades do
campo, quilombolas, indigenas, caigaras, ribeirinhas, ciganas, de refugiados e das comunidades
urbanas" (Curriculo em Movimento, p. 261). Também est4 indicado como objetivo o estudo
das diversas etapas de ocupagdo das regides brasileiras, abordando semelhangas, permanéncias
e transformagdes nos modos de vida ao longo do tempo, e apresenta-se a realidade das
diferentes comunidades — urbanas, rurais, quilombolas, indigenas e outros grupos tradicionais.
O foco nessa diversidade permite aos estudantes entenderem as configuragdes territoriais do
Brasil, dando luz a existéncia de terras indigenas. Ainda na tematica das comunidades, destaca-
se o contetido voltado ao reconhecimento da realidade de diferentes comunidades e territorios
existentes no DF e no Brasil, dando protagonismo ao Santuario dos Pajés, uma aldeia
multiétnica pertencente ao povo Tapuia-Fulnio, e as comunidades remanescentes quilombolas,
como o Quilombo Mesquita, localizado na Cidade Ocidental.

Discutir a existéncia de comunidades indigenas em nossa regido e dar visibilidade a
esses espagos, especialmente no contexto do Distrito Federal, ¢ uma agdo essencial para a
promocao de uma educacao que valorize a pluralidade cultural e a memoria histérica local.

Nesse sentido, o Santuario dos Pajés constitui um exemplo emblematico, sendo nao apenas um



territorio indigena, mas também um espaco de resisténcia cultural e de preservacao de saberes
tradicionais. Como ressalta Krenak (2019, p.?), "os povos indigenas carregam consigo
memorias € modos de vida que desafiam a l6gica do apagamento e reafirmam a continuidade
de suas culturas frente as transformag¢des do mundo". Essa aldeia multiétnica simboliza a
presenca viva das culturas origindrias em uma 4area amplamente urbanizada, destacando-se
como um ponto central de luta e reconhecimento dos direitos dos povos indigenas no Brasil.

Na disciplina de Historia ¢ apontado como objetivo promover o estudo do cotidiano
social e politico dos povos tradicionais do Distrito Federal “Conhecer os grupos indigenas no
DF e suas lutas pelo direito a terra.” (curriculo em movimento, pg. 283), abordando as
migracdes como uma caracteristica inerente a condi¢do humana, “Os processos migratdrios
para a formagdo do Brasil: os grupos indigenas, seu deslocamento e sua reorganizagdo
territorial” (Curriculo em Movimento, pg. 282). Nesse contexto, destaca-se a analise das
trajetorias dos diferentes grupos humanos, especialmente no que se refere a formacao do
Distrito Federal, relacionando diretamente os povos indigenas que fizeram parte da construgdo
da matriz populacional “Povos indigenas que migraram para a regido e ajudaram na constru¢ao
como os Tapuias Fulnios, os Cariri-Xoco e os Xikrin” (Curriculo em Movimento, pg. 281).
Outro aspecto importante que aparece pela primeira vez no documento, sdo as discussdes em
torno do combate ao racismo, no qual o documento preconiza entender e discutir essa tematica
como uma maneira de combater a discriminagdo e o preconceito “A formacdo das matrizes
populacionais brasileiras (indigenas, africanas e europeias). Politicas de a¢des afirmativas.
Combate ao racismo e a discriminagdo de todos os tipos de preconceitos.” (Curriculo em
Movimento, pg. 282).

O documento finaliza as Ciéncias Humanas, com a disciplina de Ensino Religioso, que
preconiza um olhar para os espacos sagrados “Lugares do sagrado no Brasil: templos, igrejas,
terreiros, cemitérios indigenas, dentre outros” (Curriculo em Movimento, pg. 306)., também
elucidando as tradi¢des orais e sua importancia “Identificar elementos da tradicdo oral nas
culturas e religiosidades indigenas, afro-brasileiras, ciganas, entre outras.” (curriculo em
movimento, pg. 306).

Dando continuidade a analise do curriculo em movimento, partindo agora do recorte
dos anos finais, seguindo no eixo das Linguagens, a disciplina de Lingua Portuguesa ndo faz
nenhuma mengao a tematica indigena. No eixo das Linguagens Artisticas, na disciplina de Artes
Visuais ¢ abordada dentro da busca pela compreensdo da formacdo da identidade brasileira e os
conjuntos aspectos e elementos culturais que o fomenta “Matrizes culturais brasileiras
(indigena, africana, europeia e demais povos imigrantes) e suas influéncias na formacdo da arte

e da cultura local, regional e nacional” (Curriculo em Movimento, pg. 68). Na disciplina de



Teatro, a temdtica assume um carater de apreciagdo das manifestagdes culturais, religiosas e
das dangas tipicas, destacando-se a importancia de "apreciar manifestacdes afro-brasileiras e
indigenas na cultura brasileira: maracatu, congada, bumba-meu-boi, capoeira, frevo, entre
outras" (Curriculo em Movimento, p. 78). Essa abordagem evidencia as diferengas entre os
rituais e os conjuntos de praticas religiosas, como apresentado em "Rituais litirgicos em
diferentes culturas: aspectos dos povos indigenas e afro-brasileiros" (Curriculo em Movimento,
p. 78). Além disso, a disciplina dedica-se a examinar a trajetoria historica dos povos indigenas
como um processo de resisténcia, incorporando esses elementos nas produgdes cénicas €
explorando "histdrias de resisténcias de povos indigenas e afro-brasileiros com identifica¢do de
elementos cénicos de obra dramatica" (Curriculo em Movimento, p. 78).

Nas Ciéncias da Natureza, a tematica indigena foi mencionada em duas ocasides,
relacionando-se ao entendimento de diversas culturas sobre a origem da Terra, do Sol e do
Sistema Solar, bem como ao impacto dessas visdes nos habitos culturais e de subsisténcia.
Conforme destacadono Curriculo em Movimento, ¢ importante "compilar as diferentes leituras
do céu realizadas pelas culturas urbanas, indigenas, quilombolas, campesinas, etc., ¢ investigar
como estavam associadas as suas atividades de caca, agricolas, de construgdo, de migragao, de
sazonalidades, de orientagdo espacial e temporal" (Curriculo em Movimento, p. 78).

Nas Ciéncias Humanas, na disciplina de Geografia, sao abordados aspectos
relacionados a diversidade étnico-racial e aos processos migratorios, destacando-se a analise
dos "fatores de crescimento e distribuicao territorial da populacao brasileira, considerando a
diversidade étnico-racial e cultural (indigena, africana, europeia e asidtica); migracdo da
populagdo: interna e externa e o éxodo rural" (Curriculo em Movimento, p. 266). Além disso,
a disciplina também contempla um viés politico ao evidenciar as lutas indigenas por
demarcagdo e protecdo de seus territorios, conforme ilustrado pela discussao sobre "conflitos
socioambientais no campo e na cidade. Movimentos sociais do campo e da cidade; povos
indigenas; quilombolas; ribeirinhos; povos da floresta" (Curriculo em Movimento, p. 268).

Analisar e discutir as questdes em torno dos conflitos socioambientais vividos pelos
povos indigenas ¢ crucial para a constru¢do de um entendimento politico em torno das lutas
sociais indigenas, sobretudo devido a sua atualidade e a centralidade que ocupa nas lutas
politicas. A luta pela demarcagdo de terras ¢ fundamental para garantir o direito a terra e a
manuten¢do das culturas e tradi¢des dessas comunidades. Como afirma Ailton Krenak, "a
demarcagdo de terras ndo ¢ apenas uma questdo juridica, mas uma questdo de identidade, de
resisténcia, de sobrevivéncia" (Krenak, 2019, p. 45). Dessa forma, a discussao sobre os
movimentos sociais ¢ imprescindivel para o fortalecimento das reivindicacdes dos povos

indigenas e a manuten¢do de seus modos de vida tradicionais.



Na disciplina de Historia, ¢ preconizado um estudo aprofundado sobre os povos
indigenas, abrangendo desde o periodo que antecedeu o contato com europeus, com o objetivo
de "reconhecer a diversidade de sociedades indigenas existentes no periodo anterior a chegada
dos europeus" (Curriculo em Movimento, p. 285). Incluindo a andlise da cultura material e
imaterial de diversos povos do continente americano, considerando "saberes dos povos
africanos e pré-colombianos (incas, maias e astecas, sociedadesindigenas brasileiras) expressos
na cultura material e imaterial" (Curriculo em Movimento, p. 285). Além disso, o curriculo
aborda o processo de colonizacdo, destacando as organizagdes sociais € politicas dos povos
indigenas, os conflitos e as formas de resisténcia ao processo colonizador, conforme expresso
em "a conquista da América e as formas de organizacdo politica dos indigenas e europeus:
conflitos, dominagao e resisténcia" (Curriculo em Movimento, p. 287).

Outro aspecto importante colocado como objeto a ser discutido foram as “Politicas de
exterminio indigena durante o império” (Curriculo em Movimento, p. 294), foram um reflexo
da estratégia colonial, onde o governo imperial criou medidas que tinham como objetivo
“integrar” indigenas a sociedade, porém com a¢des que culminavam em violéncia e repressao
"O Império brasileiro, ao tentar consolidar um modelo agrario e capitalista, promoveu politicas
que ndo sO visavam a subordinagdo, mas também o exterminio fisico e cultural dos povos
indigenas, tratando-os como obstaculos ao progresso e a expansao territorial." (Lima, 2005, p.
112).

Também tem como objeto a “questdo indigena durante a Republica (até 1964)”
(Curriculo em Movimento, p. 294) onde € possivel se discutir os impactos das politicas que, em
sua maioria, buscavam” integrar” os indigenas a vida urbana e a economia capitalista,
desconsiderando suas culturas, linguas, cosmologia e autonomia sobre si mesmos. "Durante a
Republica, as politicas indigenistas ndo apenas buscaram a integracdo dos povos indigenas ao
modelo de sociedade brasileira, mas também implementaram um processo de expropriagdo de
terras e de destruigdo de culturas, com a falsa premissa de que a assimilagdo seria a Unica forma
de civilizagdo para os povos originarios." (Lima, 2010, p. 85).

Assim, o documento fomenta um caminho nado s6 de entender como esses povos eram
vistos e tratados, mas como também a possibilidade de entender como o processo escravagista
ainda impacta nos dias de hoje “Identificar as tensdes e os significados dos discursos
civilizatorios, avaliando seus impactos negativos para os povos indigenas originarios € as
populagdes negras nas Américas.” (Curriculo em Movimento, p. 294). Criando um caminho de
percepcao das micro agressoes e violéncias que podem ser transmitidas na contemporaneidade,
para assim construir estratégias de combate ao racismo e ao preconceito “Discutir e analisar as

causas da violéncia contra populagdes marginalizadas (negros, indigenas, mulheres,



homossexuais, camponeses, pobres, entre outros). Identificando permanéncias na forma de
preconceitos, esteredtipos e violéncias sobre as populagdes indigenas e negras no Brasil e nas
Américas.” (Curriculo em Movimento, p. 294)

Por fim, o documento propde a constru¢do de uma perspectiva que contemple as
dindmicas sociais e politicas da contemporaneidade, inserindo a questdo indigena no dmbito
das discussoes cotidianas sobre o cenario politico. Dessa maneira, contribui para a formacgao de
uma visdo que reconhece a proximidade e a relevancia da luta indigena na atualidade. Nesse
sentido, destaca-se a importancia da insercao das pautas indigenas nos debates em diferentes
escalas — local, regional, nacional e internacional — conforme explicitado no prdprio
documento: “As pautas dospovos indigenas no século XXI e suas formas deinser¢ao no debate

local, regional, nacional e internacional.” (Curriculo em Movimento, p. 294).

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise do Curriculo em Movimento nos permite evidenciar avangos nas discussoes
datematica indigena em diferentes componentes curriculares, sobretudo no que tange as Artes,
as Ciéncias Humanas e a Educacdo Fisica. No entanto, ainda existem limitacdes significativas
na abordagem da questdo indigena, seja pela auséncia ou pela superficialidade em que foi
tratada, como em Matematica, Lingua Portuguesa e Linguas Estrangeiras.

A promulgacao da Lei n® 11.645/2008, que torna obrigatoria a inclusdo da historia e
cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares, ¢ acima de tudo um marco quando
se trata do reconhecimento da luta do movimento indigena e suas contribui¢des historicas e
epistemoldgicas. No entanto, sua implementagao enfrenta inimeros desafios, especialmente ao
olharmos que, em muitos casos, a cultura indigena ¢ reduzida a uma perspectiva folclorizada.
Essa superficialidade, ¢ evidenciada na disciplina de Lingua Portuguesa, revelando a
dificuldade de retratar e trabalhar a complexidade epistemologica dos povos originarios. A
auséncia de autores indigenas, literatura indigena e o foco na construgdo da existéncia indigena
centrada em contos e lendas, sem a devida contextualizagdo, contribui para uma visdo
estereotipada, nao permitindo a construgdo de uma visao de cosmologia desses povos.

A auséncia da tematica indigena na disciplina de Matematica tornasse preocupante por
ignorar as contribuicdes da etnomatematica, que poderiam enriquecer o ensino € conectar os
saberes tradicionais com os conteudos formais, permitindo uma visdo mais ampla e diversa dos
saberes matematicos. A pratica matematica dos povos indigenas, desde seus sistemas de
contagem até formas complexas de medi¢do e organizacdo espacial, poderia ser um elemento

fundamental para um ensino contextualizado e mais inclusivo.



A colonizagdo teve um impacto devastador sobre as culturas indigenas, promovendo a
marginalizacdo de seus saberes ¢ a subalternizagdo de suas epistemologias. Apesar da
abordagem da tematica indigena no componente de Geografia, a discussdo se restringe, em
grande parte, a existéncia das terras indigenas, sem aprofundar os impactos das politicas de
demarcagdo e a relagdo dos povos indigenas com seus territorios, sobretudo no contexto das
disputas fundidrias e da exploracdo ambiental. A abordagem dos conflitos socioambientais
carece de um aprofundamento que evidencie as perspectivas indigenas sobre territorialidade e
sustentabilidade.

No campo das Ciéncias Naturais, a referéncia aos conhecimentos indigenas sobre
astronomia e ecologia ¢ o Unico aspecto abordado. Deste modo, o Curriculo em Movimento
poderia avangar ao incorporar saberes indigenas na compreensdo da biodiversidade, de modo
em que nao fosse negligenciado em detrimento ao modelo eurocéntrico de ciéncia, permitindo
uma ampliacdo do uso de recursos naturais de forma sustentavel, o conhecimento de botanica
e as dinamicas climaticas.

Ademais, a abordagem historica conseguiu evidenciar a diversidade dos povos
indigenas ao longo dos diferentes periodos historicos, promovendo discussdes sobre as politicas
de exterminio e ultrapassando a perspectiva restrita a violéncia e resisténcia. O reconhecimento
das contribuigdes indigenas para a formacdo da sociedade brasileira e para a construcdo de
epistemologias proprias revela-se essencial para a superagdo do viés de subalternizacdo
historica. Além disso, a abordagem contemplou diretamente a questdo do racismo, bem como
estratégias para a constru¢cdo de uma sociedade livre de preconceitos, contribuindo, assim, para
a consolidacdao da luta antirracista. Ao inserir essas reflexdes no contexto do século XXI, a
discussdo rompe com a visdo anacrOnica que confina os povos indigenas ao passado,
despertando o interesse académico para suas demandas contemporaneas ¢ promovendo um
olhar mais critico e contextualizado sobre suas realidades.

Portanto, mesmo que o Curriculo em Movimento represente avangos significativos na
inclusdo da tematica indigena, sua abordagem ainda ¢ fragmentada e, em alguns momentos,
limitada. Para uma verdadeira educagdo intercultural, ¢ imprescindivel que os saberes e
historias indigenas sejam tratados com a mesma relevancia dos demais conhecimentos
académicos, promovendo um ensino que valorize e respeite a diversidade de epistemologias e
narrativas. Além disso, ¢ essencial garantir que a preservacdo das culturas indigenas
componente essencial doensino curricular e seja visto dentro das praticas pedagogicas, demodo
que o espago escolar contribua para o fortalecimento das identidades indigenas e para a

valorizacdo de suas tradicdes.
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