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REsumo

O presente trabalho teve por objetivo analisar os impactos do Ensino Remoto Emergencial
(ERE) no planejamento das aulas de Laboratorio de Quimica Fundamental (LQF) para os
cursos de Quimica da Universidade de Brasilia entre 2020 e 2022. Para alcancar esse objetivo,
foram definidos trés objetivos especificos: reconhecer o contexto em que a disciplina foi
ofertada; examinar o planejamento das aulas; e, por fim entender os impactos do ERE nas
aulas de LQF por meio das perspectivas dos docentes que lecionaram a disciplina nesse
periodo. Dessa forma, a pesquisa de natureza qualitativa, teve como instrumento de coleta de
dados a entrevista semiestruturada com trés docentes que lecionaram a disciplina no ERE,
uma vez que os dados derivados das respostas obtidas correspondem a um trecho da realidade
investigada. Na sequéncia, as entrevistas foram configuradas como episddios de andlise e
examinadas conforme a Analise Textual Discursiva de Moraes e¢ Galiazzi (2006). Sendo
assim, foi possivel observar que cada docente adotou uma estratégia diferente para a
realizacdo das aulas experimentais, como a disponibilizagdo de kits experimentais e a
gravagdo dos experimentos em video. As aulas foram sincronas, no entanto, cada docente
realizou a avaliagdo da aprendizagem de maneira singular, seja por meio da entrega de
relatorios ou do V de Gowin, bem como na aplicagdo de provas e apresentacao de trabalhos.
Apesar das limitagdes impostas pelo ERE, cada docente buscou desenvolver suas aulas de
modo a minimizar os efeitos impostos pelo distanciamento e destacam que ha impactos
negativos tanto para a formagdo dos discentes quanto limitagdes pessoais quanto ao uso das
tecnologias digitais da comunicagao.

Palavras-chaves: aulas experimentais, pandemia, ensino superior, ensino de quimica.



SUMARIO

INEEOAUGAOD.ccccceeerrrrrrnneereeeeecesssssnnseeneececssssssnsassessesssssssssassassssssssssssssanssssesssssssssnsssssssssssssssssansasssssns 6
Capitulo 1 — Fundamentag¢io Teorica 9
1.1 A Pandemia do Covid-19.......uiceiiiivvricssnicssnicssnricssnnessssnesssssssssssessssssssssssssssses 9
1.2 Ensino Remoto Emergencial........iioeiinivrinssencnssercssencssnicsssnncsssnscssssscssnses 12
1.3 A importancia da experimentacio no Ensino Quimica..........ceccerueeerruenee 15
Capitulo 2 — MetodoloZia.....ccceuerereeicrsricssnnicssnnicsssnissssnesssssessssssssssssssssssssssssssssessssssssnssossnsses 20
Capitulo 3 — Resultados € DiSCUSSOES.....uuieerrrierssrrcssnricsssricsssnissssressssssssssrosssssssssssssssssssssassens 26
3.2 Analise das Entrevistas Semiestruturadas.........cccecceeevceeecscercsssnrcssnrcscnercsnns 27
3.2.1. Importancia de LQF 27
3.2.2. Dinamica das aulas de LQF no ERE 30
3.2.3. Obstaculos para oferta de LQF no ERE............iivvrinivnrcnssrcscercscnnnes 39
ConSIderacoes fINMALS....cccerreeereeeeerressssnnereececsssssssnasseseccssssssssssssssesssssssssnsssssssssssssssssasssssessssssssans 50
Referéncias 52
APCIAICES..cccveiininsriesnnnssniossnesssnssssssssissssssssssssssssssssssssssssssssssssosssssssssssssssssosssssssssssssssssossssssssess 57



INTRODUCAO

Diante do contexto mundial da pandemia do Covid-19 ocasionada pelo novo
coronavirus Sars-Cov-2, o ensino presencial nas Instituicoes de Ensino Superior (IES) foi
suspenso assim como demais atividades sociais que envolviam a aglomeragdo de pessoas. A
doenca Covid-19 surgiu na China em dezembro de 2019 e devido ao alto grau de
contaminag¢do e por representar riscos a saude publica mundial (OPAS, 2020), o més de margo
de 2020 foi declarado pela Organizacao Mundial da Saude (OMS) como estado de pandemia
(OPAS, 2020). Uma das agdes tomadas para evitar o contagio foi a ado¢do do isolamento
social.

A educagdo, como outras atividades, precisou de um periodo de adaptacao, dado que
as aulas no modo presencial estavam suspensas. A vossa Exceléncia Ministro da Educacao,
Abraham Weintraub assinou a Portaria do Ministério da Educa¢ao n°® 343, de 17 de Marco de
2020: "[...] dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aula em meio digitais
enquanto durar a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus- COVID-19." (BRASIL,
2020a). Na Universidade de Brasilia, por intermédio do Boletim de Atos Oficiais da UnB, no
dia 12 de marco de 2020 a Vossa Magnificéncia Reitora da Universidade de Brasilia, Marcia

Abrahao assinou o Ato da Reitoria No. 0392/2020:

Suspende as atividades administrativas presenciais durante a vigéncia do Decreto n°
40.509, de 11 de marco de 2020, ou de outras normas de conteudo similar, em
decorréncia dos impactos no funcionamento da Universidade de Brasilia (UnB,
2020, sp.).

Devido as condi¢des impostas pela pandemia de Covid-19 e a impossibilidade de as
aulas presenciais ocorrerem, tornou-se necessario utilizar de abordagens inovadoras para
contornar as adversidades impostas. O Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi empregado nas
aulas teoricas e nas aulas praticas como alternativa para dar continuidade ao trabalho docente.
Os docentes necessitaram de adaptacdo, porque as aulas no modelo remoto apresentavam
problemas que demandavam solugdes diferentes dos problemas que ocorriam na modalidade

presencial.



O autor deste trabalho cursou disciplinas durante o ERE, tedricas e laboratoriais. E em
sua experiéncia como discente notou diferenga no processo de adaptacdo das disciplinas
tedricas e laboratoriais. As disciplinas laboratoriais demandaram mais dos docentes, uma vez
que, necessitavam da adaptacdo das praticas manuais recorrentes nessas aulas. O autor como
discente no periodo de adocdo do ERE cursou disciplinas laboratoriais e em sua experiéncia
nas disciplinas cursadas percebeu que os docentes aderiram pelo formato de videos, os
experimentos foram gravados no laboratério e enviados aos discentes. Os estudantes entdo
acompanhavam as aulas de forma remota.

Sendo assim, a motivacdo para o entendimento do planejamento das aulas laboratoriais
¢ desenvolvida por uma experiéncia anterior com a disciplina de Laboratorio de Quimica
Fundamental (LQF) cursada no primeiro semestre de 2019 na modalidade presencial, onde as
aulas se destacavam por sua dinamica, promovendo intera¢des entre os alunos, além disso,
essas aulas incluiam momentos destinados a debater com o docente conceitos relacionados
aos fenomenos abordados.

A disciplina de (LQF) ofertada preferencialmente aos discentes dos cursos de Quimica
Tecnologica, Quimica Bacharel e Quimica Licenciatura, assumiu o formato on/ine durante o
ERE. E importante ressaltar que a disciplina LQF ¢ ministrada aos alunos ingressantes dos
trés cursos citados, ou seja, para a maioria dos estudantes esta disciplina corresponde a
primeira experiéncia com as aulas laboratoriais na I[ES (SIGAA, 2024).

Durante o cenario pandémico e a adogao do ERE a oferta de LQF sucedeu de forma
remota. Com a impossibilidade de aulas presenciais na disciplina de LQF fez com que os
docentes enfrentassem um contexto ndo convencional, pois as aulas experimentais ocorrem
habitualmente na modalidade presencial em que os discentes e o professor possuem um
contato direto. Sabendo que as aulas laboratoriais possuem uma importancia na formagao do
discente durante sua formagao académica em aspectos como: desenvolvimento de autoridade
intelectual, levantamento de hipoteses e discussao de conceitos abordados nos experimentos.

Sob a perspectiva do docente fez-se necessario determinar objetivos para estas aulas
experimentais no ERE que contemplassem e auxiliassem estas habilidades desenvolvidas nos
discentes durante a disciplina de LQF. Portanto, considerando o cenario imposto e as
limitacdes envolvidas no exercicio docente, o autor desse estudo se questionou em relacio a
elaboragdo dessa disciplina no ERE pela perspectiva dos docentes.

O atual estudo tem fundamento em questdes envolvidas com as aulas durante o

periodo da pandemia. Nesse contexto, algumas perguntas permearam o delineamento deste
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estudo, quais sejam: i) Como se deu este impacto, o cenario pandémico e o sistema
educacional emergencial remoto a interagdo docente e discente? Como se deu este impacto?
i1) De que forma ocorreu a utilizagdo da tecnologia durante as aulas remotas? Ao notar os
possiveis impactos decorridos de todo o cendrio, nesta pesquisa se buscou analisar estratégias
adotadas pelos docentes e relatar dificuldades enfrentadas no planejamento e aplicagdo destas
aulas. Levando em consideracdo que compreender os impactos no processo de ensino e de
aprendizagem pode proporcionar reflexdes e mudancas na forma como as aulas laboratoriais
de quimica sdo ministradas pelos docentes, buscamos entdo com este trabalho responder as
perguntas norteadoras e compreender o intervalo que imp0s este cenario remoto.

Diante do exposto, o presente trabalho tem como objetivo analisar os impactos do
Ensino Remoto Emergencial (ERE) no planejamento das aulas de Laboratorio de Quimica
Fundamental para os cursos de Quimica da Universidade de Brasilia entre 2020 e 2022.

Sendo que estes sdo os objetivos especificos:

e Identificar, no ambito do Ensino Remoto Emergencial, o contexto em
que foi ofertada a disciplina de Laboratorio de Quimica Fundamental
para os cursos de Quimica da Universidade de Brasilia entre 2020 e
2022.

e Investigar o planejamento realizado pelos docentes nas aulas de
Laboratério de Quimica Fundamental para os cursos de Quimica da
Universidade de Brasilia entre 2020 e 2022, por meio de entrevistas.

e Compreender, os impactos do Ensino Remoto Emergencial das aulas de
Laboratério de Quimica Fundamental para os cursos de Quimica da
Universidade de Brasilia entre 2020 e 2022, por intermédio das
concepgoes dos docentes que ofertaram a disciplina.

O texto deste trabalho realiza divisdes em capitulos, sendo que o primeiro capitulo
apresenta a fundamentacdo tedrica a fim de compreender a problematica. Em seguida,
evidenciamos no segundo capitulo a metodologia, posteriormente no terceiro capitulo
analisamos e interpretamos os dados obtidos por meio do caminho metodologico adotado. Por

fim, no quarto capitulo elaboramos consideragdes e reflexdes em relacao ao trabalho.



CariTtuLO 1 — FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, discutiremos sobre o cenario Pandémico e seus impactos na sociedade
e na educagao pela instauracdo do ERE, modalidade instaurada durante o contexto pandémico
da Covid-19. Além disso, apresentamos a relevancia da utilizacdo da experimenta¢do no
ensino de quimica, dando énfase na forma em que o docente compreende a experimentacgio e

nas suas contribuigdes para as aulas laboratoriais no ensino superior de Quimica.

1.1 A Pandemia do Covid-19

Os primeiros casos observados foram as manifestacdes de pneumonia na China na
cidade de Wuhan, no final do ano de 2019. Esses casos relacionados aos incidentes da
pneumonia chamaram a atencao da Organizagdao Mundial da Saude (OMS), visto que essa
pneumonia se referia a um novo tipo de virus, ainda desconhecido para os seres humanos
(OPAS/OMS, 2020).

No inicio do ano de 2020, em 7 de janeiro, foi verificado uma nova variante do
coronavirus por intermédio das autoridades chinesas (OPAS/OMS, 2021). Wuhan, a cidade
que foi o epicentro do novo coronavirus, estava com as ruas vazias (Arruda, 2020). No final
do més de janeiro a OMS declarou que o surto ocasionado pelo coronavirus desta nova cepa
estabelece Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII) (OPAS/OMS,
2021).

No dia 3 de fevereiro de 2020, a inauguracdo do hospital Huoshensha na cidade de
Wuhan provocou alarde em nivel global. O espanto foi reforcado pela constru¢ao que ocorreu
em dez dias e pela capacidade de comportar 1.000 leitos (Marques et al., 2020). O prazo de
dois meses foi o suficiente para que o virus da Covid-19 se propagasse por todo o continente
Asiatico e mundo afora (Santos ef al., 2020).

No Brasil, a portaria n° 188, de 3 de fevereiro de 2020 declarou “[...] Emergéncia em

Satude Publica de importancia Nacional (ESPIN) em decorréncia da Infeccdo Humana pelo



novo coronavirus(2019-nCov)” (Brasil, 2020b). O primeiro caso da doen¢a confirmado no
Brasil foi em 26 de fevereiro de 2020, em um homem de 61 anos que veio ao pais da Italia
(Cavalcante et al., 2020).

No dia 11 de margo de 2020, devido a rapida propagacao do virus SARS-CoV-2 e sua
disseminag¢do mundial, a OMS classificou o cenario de uma pandemia (OPAS/OMS, 2021).
Seguindo a perspectiva de Santos et al. (2020), o termo pandemia advém da area do
conhecimento da epidemiologia e retrata uma irrup¢ao infecciosa em um alcance
potencialmente mundial. O primeiro 6bito em solo brasileiro ocorreu no dia 17 deste mesmo
més (Oliveira et al., 2020).

Os trés primeiros meses de 2020 demonstraram que o virus da Covid-19 teve um
crescimento vertiginoso, tanto pelo numero de casos quanto pela quantidade de mortos. Na
China, a quantidade de casos era de quase 80.000 e em outros paises, como a Italia, ja
chegava no nimero de mil casos (Marques et al., 2020).

A propagagdao do SARS-CoV-2 ocorre a partir do contato com pessoas infectadas pelo
virus e tem como caracteristica ser extremamente transmissivel. O contagio pode se dar pelo
contato direto com superficies contaminadas € no contato com secrecdes, especialmente em
locais fechados (Silva et al., 2021; Santos et al., 2020).

De acordo com Xavier et al. (2020, p.4) "[...] Os principais sintomas foram: febre
(88,3%); tosse (68,6%); mialgia ou fadiga (35,8%); expectoragdo (23,2%); dispneia (21,9%);
cefaleia ou tontura (12,1%); diarreia (4,8%) e vOmitos ou nauseas (3,9%)”. Apesar da
manifestagdo da doenga ser comumente acompanhada de febre e tosse, os sintomas podem
variar para cada individuo infectado (Silva et al., 2021). A transmissdo do SARS-CoV-2 ainda
pode ocorrer a partir de pessoas que nao desenvolvem os sintomas, mas possuem a
confirmacao laboratorial (Anvisa, 2020).

Como sustenta Santos et al. (2020, p.2) “[...] A COVID-19 ¢ potencialmente fatal, por
se tratar de uma doenca nova com comportamento imprevisivel e rdpida disseminacdo”. A
estratégia aderida para conter os casos foi isolar as pessoas contaminadas e evitar contato,
com isso seria possivel impedir a transmissao do virus (Oliveira et al., 2020).

A epidemia de Covid-19 evidenciou a fragilidade dos paises no combate ao virus,
sendo as consequéncias de ordem social e econdmica, além dos impactos tanto na satde
mental quanto fisica dos seres humanos (Santos et al., 2020).

Neste ambito, a taxa de propagacao da doenca ¢ o principal fator que dificulta o seu

enfrentamento. O aumento crescente de pacientes sobrecarrega o sistema de satde afetando as
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pessoas de forma individual e coletiva (Oliveira et al., 2020; Santos et al., 2020). Portanto,
devido as caracteristicas da doenga, a estratégia de combate ao SARS-CoV-2, patdégeno da
Covid-19, era adotar providéncias de cunho comunitario, pois somente as a¢des individuais
ndo eram suficientes (Oliveira et al., 2020).

O distanciamento social como providéncia para o combate e a proliferagdo do virus
impoOs afastamento de pelo menos um metro e meio entre as pessoas, além de limitar as
aglomeragoes de pessoas para, dessa maneira, impedir a infecgdo (Farias, 2020). O isolamento
social foi uma estratégia adicional para combater o contdgio do virus, com o mesmo objetivo
do distanciamento social. No entanto, enquanto o distanciamento social envolvia manter uma
certa distancia, o isolamento social consistia na instru¢do de que as pessoas permanecessem
em suas respectivas casas (Dias et al., 2020). J4 a quarentena ¢ uma circunstancia para
pessoas portadoras do virus SARS-CoV-2, sendo estas sintomaticas ou assintomaticas.
Ademais as pessoas suspeitas de contaminacdo pelo patdogeno deveriam aderir aquarentena
(Dias et al., 2020).

Os paises afetados anteriormente e que aplicaram as medidas preventivas que tinham
como propdsito diminuir o contagio do virus, por meio do distanciamento e isolamento social,
serviram como base para as recomendagdes da OMS e para o Brasil estabelecer suas medidas
preventivas (Oliveira et al., 2020).

Adicionalmente as formas preventivas apresentadas, outras recomendadas de
precaucdo foram: a lavagem das maos com agua e sabao ou a higieniza¢do com alcool em gel
(70%), evitar tocar a regido dos olhos, boca e nariz quando a mao do individuo ndo estiver
devidamente higienizada, evitar o compartilhamento de objetos pessoais e, por fim, caso o
individuo tossir, ndo se deve cobrir o nariz com a mao e sim com a parte interna do cotovelo
(Silva Junior et al., 2020).

A vigilancia epidemiologica operava no monitoramento dos niimeros de infectados por
meio dos testes em larga escala. Esta ¢ uma funcdo significativa por revelar a situacdo da
epidemia e, por consequéncia, auxiliar na decisdo para o enfrentamento do cenario pandémico
(Farias, 2020; Oliveira et al., 2020)

Na perspectiva de Dias et al. (2020, p.7) “[...] A pandemia pela COVID-19 ¢, sem
davida, o principal desafio do século XXI até o momento". Com isso foi necessario que a
populagdo cumprissse integralmente as recomendacdes procedentes das autoridades sanitarias

e da OMS, com o intuito de reprimir os efeitos negativos da Covid-19, principalmente nos
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grupos de risco, como a populacdo idosa e nos mais socialmente vulneraveis (Farias, 2020;
Oliveira et al., 2020).

As epidemias tém como caracteristica geral a mudanca no mundo em ordem social,
historica, cultural e econdmica. Com a pandemia de Covid-19, que foi declarada em margo de
2020 como consequéncia da propagac¢do global do virus SARS-CoV-2 ndo foi diferente, pois
os impactos ultrapassaram o campo da epidemioldgica (Marques et al., 2020). Um dos
inimeros setores afetados pela pandemia foi a Educacao, que adotou como medida o Ensino

Remoto Emergencial.

1.2 Ensino Remoto Emergencial

Tendo em vista que a sociedade perpassa por um processo constante de
transformagdes, decorrente do contexto em que esta inserida, os diferentes problemas que a
sociedade enfrenta para a sobrevivéncia durante os anos servem como aprendizado e para
possiveis solugdes para futuras problematicas (Paiva, 2020). De acordo com Cunha (2020) foi
necessario se adaptar ao contexto pandémico e adotar medidas que respeitassem o isolamento
social, visto que, seria uma forma de evitar a propagacao e controlar o contdgio da Covid-19.

A escola ¢ um dos ambientes sociais que apresentam maiores chances de contadgio em
larga escala, uma vez que os sujeitos deste meio apresentam grande mobilidade e faixa etaria
diversa (Arruda, 2020). Segundo Arruda (2020), a educagdo, em todos os niveis, se tornou
alvo de preocupagdao global, dado o rapido avanco do virus, causando alta taxa de
contaminacdo e, simultaneamente, a dificuldade de realizagdo de testes na populagao.

As institui¢des educacionais, desde margo de 2020, sucederam um processo geral de
reorganizacao nas praticas associadas a forma de ensino e aprendizagem. Contudo, esta
reorganizacao ocorreu em meio a precarizagdo em que esta localizado o sistema educacional
publico brasileiro (Silva; Oliveira; Quiroga, 2022).

O ensino superior privado teve uma resposta mais agil em relagdo ao ensino superior
publico, uma vez que para garantir a continuidade das aulas em meio a pandemia, os grupos
educacionais responsaveis pela gestdo utilizaram da experiéncia proveniente da Educagdo a
Distancia, com aulas em plataformas digitais e o contetido sendo exposto de forma virtual
(Saldanha, 2020). E importante destacar que os grandes grupos do setor privado dispdem de

mais recursos tecnologicos, entretanto, a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas no setor
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privado executado por partes das empresas tem como propodsito a geragdo de um mercado
lucrativo (Mattos; Silva, 2020).

Em contrapartida, o sistema publico continha uma certa relutancia em relacao a adesao
as aulas remotas como possibilidade para continuidade do calendario letivo perante a
interrup¢do das aulas na modalidade presencial. Isto se deve as desigualdades econdmicas e
sociais dos discentes, principalmente em relagdo ao acesso a internet e uma provavel
fragilizacao do trabalho dos docentes durante este periodo (Saldanha, 2020). As universidades
federais justificaram que além do acesso a tecnologia também tinha como argumento a falta
de formacdo tanto dos docentes quanto dos discentes como fator impeditivo para a
transposi¢ao das aulas na modalidade presencial para o Ensino Remoto Emergencial (Castioni
etal., 2021).

A modalidade de ensino aderida durante a pandemia foi o ERE, que consistia em um
formato que respeitava o distanciamento social proveniente da pandemia. O objetivo de
utilizacdo do ERE era reduzir os danos na formagao dos discentes, contudo, essa transi¢ao da
modalidade presencial para o remoto ocorreu de modo brusco, inviabilizando o planejamento
minimo necessario (Silva et al., 2020).

De acordo com Silva, Quadro e Martins (2020), a forma como a maioria das IES
aderiu ao ERE foi célere, e isto acarretou uma completa transposicao das aulas presenciais
para o ambiente on-line. Os autores ainda afirmam que “[...] como resultado, elas
conseguiram estudantes entediados e professores estressados" (Silva, Quadro e Martins, 2020,
p.157). Silva et al. (2020) apontam que a transicdo para o ERE necessitou dominio dos
recursos tecnologicos, pois a comunicacdo docente e discente aconteceu por meio destes
recursos. A rotina de estudo dos discentes, durante o contexto pandémico teve como
caracteristica ser autonoma, sendo que este precisou lidar com dificuldades com pesquisas e
na participa¢do nos foruns de duvidas, visto que, ndo poderia dispor da presenca fisica do
docente (Cruz et al., 2022).

A expressao "Ensino Remoto” foi utilizada para designar as aulas e as atividades
pedagdgicas ofertadas fora do ambiente escolar e durante o contexto pandémico. A expressao
adotada ndo ¢ relativa as aulas regulares que aconteciam antes da pandemia. A adesdo deste
termo, ¢ justificada pelo estabelecimento do “ensino remoto” como solu¢do emergencial,
instituido em um curto periodo e de modo improvisado (Saldanha, 2020).

A distingao existente entre o Ensino Remoto Emergencial e a Educagdo a Distancia

reside no fato que o ERE nao foi planejado para ser como tal, carecendo ainda de projetos
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pedagogicos exclusivos a esta modalidade. Dispor de planejamento e projetos pedagogicos
proprios € importante para alicergar as praticas pedagogicas tanto no campo tedrico e
metodoldgico quanto no campo institucional (Saldanha, 2020). Os cursos na modalidade EaD
ainda contam com outra caracteristica que o diferem da modalidade do ERE, que ¢ presenga
de profissionais para a elaboracdo dos cursos ofertados, fato ndo observado na ERE, pois foi
adotada de forma imprevista (Silva et al., 2021).

Historicamente, o EaD no Brasil ¢ datado no inicio do século XX, sendo que os meios
de comunicagdo e seu desenvolvimento ao longo do tempo sdo determinantes nas formas que
o EaD ¢ concebido. Por exemplo, no inicio do século XX, foi registrado como os cursos
profissionalizantes em que o meio de comunicagdo acontecia por correspondéncias (Castioni
et al., 2021). O EaD teve um novo formato com a utilizagdo da televisao e do radio como
meio de comunicagdo, contudo, a internet promoveu novas possibilidades envolvendo a
aprendizagem nesta modalidade a distancia (Castioni et al., 2021).

Segundo Saldanha (2020) a modalidade adotada devido o contexto pandémico, apesar
dos problemas socioecondmicos e os milhares de discentes com falta equipamentos e acesso a
internet, utilizou-se de recursos historicamente proprios da EaD. Estes recursos foram as
plataformas digitais, as video aulas, meios de comunicagdo como a televisao aberta, o radio e
o envio de material de forma impressa aos estudantes. E evidente que o ensino remoto
agrupou modos de resolugdes advindas do digital e do analogico para a realizagdo das aulas
(Saldanha, 2020).

E fundamental observar que a implementa¢io da modalidade ERE exigiram preparo,
porém ¢ observavel que tanto os docentes quanto os discentes ndo tiveram o pleno preparo
(Silva et al., 2020). Os docentes necessitaram reestruturar as disciplinas ministradas, porque ¢
necessaria a adaptacao dos materiais didaticos ao meio digital e ¢ importante evidenciar que
esta alteracdo precisou ocorrer de forma rapida, porque o prazo para a mudanga para a
modalidade ERE era curto (Silva et al., 2020). O contexto do ensino nessa modalidade nao
era favoravel, por causa das condigdes como o risco sanitario proveniente do cendrio
pandémico que limitava as atividades e a falta de interesse dos discentes (Cruz et al., 2022).

Conforme Silva, Quadro e Martins (2020) além da implementacio do ERE ter
ocorrido de forma fugaz, a responsabilidade em relacdo a infraestrutura foi dos docentes e dos
discentes, pois a modalidade remota demandava a obtencdo de equipamentos, softwares e
internet com qualidade e esta aquisi¢ao ocorreu de forma individual. No contexto das

disciplinas experimentais, essa adaptagdo foi ainda mais complexa.
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1.3 A importancia da experimentacio no Ensino Quimica

Atividades experimentais sdo relevantes para o ensino de quimica, dado que
promovem o reconhecimento de fendmenos cotidianos, além de proporcionarem um alcance
na formacdo dos estudantes, porque auxiliam na formagdo de conceitos e de habilidades

cognitivas para o desenvolvimento da ciéncia (Souza et al., 2013). Conforme Giordan (1999,

p-2)

A experimentagdo ocupou um papel essencial na consolidag@o das ciéncias naturais
a partir do século XVII, na medida em que as leis formuladas deveriam passar pelo
crivo das situacdes empiricas propostas, dentro de uma logica sequencial de
formulagao de hipoteses e verificacdo de consisténcia.

E importante ressaltar que esta consolidagdo ocorre pelo rompimento com as praticas
de investigagdo presentes no século XVII, que eram coordenadas por explicacdes advindas da
metafisica e apoiadas no senso comum. A experimenta¢do ocupou uma posicao de destaque
na enunciacdo de uma metodologia cientifica, que se fundamentava na racionaliza¢do dos
procedimentos, com formas de pensamentos caracteristicas, como por exemplo a dedugdo e

inducdo (Giordan, 1999). De acordo com Silva, Machado e Tunes (2010, p.195)

O papel da experimentagdo no ensino de ciéncias ¢ historicamente reconhecido por
filosofos desde o século 18, mas somente nas Ultimas décadas do século 19 as
atividades experimentais foram inseridas nos curriculos de ciéncias da Inglaterra e
dos Estados Unidos. A consolidagdo da experimentagdo como estratégia de ensino,
no entanto, deu-se de forma insignificante nas escolas na segunda metade do século
20.

O trabalho de laboratorio foi introduzido no Brasil pelos portugueses no século XIX
em funcdo da demanda no cenario socioecondmico (Silva; Machado; Tunes, 2010). E no
inicio do século XX as instituicdes de ensino por meio dos o6rgaos oficiais brasileiros foram
recomendadas as adotar laboratorios proprios destinados as aulas de ciéncia (Silva; Machado;
Tunes, 2010).

E notério que varios docentes e estudantes de diversos niveis de ensino atribuem um
forte interesse nas atividades experimentais. E isto ¢ evidenciado quando os alunos nas aulas
de ciéncia no ensino basico designam carater ludico e motivador para a experimentacdo. Os

professores comumente declaram que a experimentacdo auxilia no processo de ensino e
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aprendizagem, visto que ¢ uma forma aumentar a participagao dos discentes durante as aulas
(Giordan, 1999).

O ensino tem como uma de suas barreiras o desinteresse dos discentes, a falta de
interesse tem como origem alguns fatores diferentes como a auséncia da relacdo entre o
conteudo apresentado e o cotidiano dos estudantes, outro fator que explica o desinteresse dos
estudantes ¢ a forma como o ensino de Quimica é apresentado com memorizagao de formulas
(Cruzet al., 2022).

Além dos docentes, diversos autores tém citado e defendido a experimentagdo no
ensino de Quimica, porque ¢ considerada um recurso pedagogico essencial que pode ajudar na
formagdo de conceitos (Ferreira; Hartwig; Oliveira, 2010). E importar ressaltar que a
experimentacdo com cunho didatico ndo pode afirmar ou negar uma teoria cientifica,
principalmente por se tratar de praticas experimentais realizadas com condigdes experimentais
que sd3o minimamente controladas (Souza et al., 2013).

A aula com cunho experimental no ensino de quimica precisa ser pensada em relagao
ao seu propdsito e forma de sua realizagdo, os discentes inseridos em uma atividade
experimental devem primordialmente trabalhar a parte intelectual e ndo somente a parte
pratica com manuseio de reagentes e vidrarias (Souza et al., 2013).

As atividades experimentais podem contribuir com a visdo construida acerca da
ciéncia. A aplicacdo de atividades experimentais nao pode ter normas imutaveis fazendo com
que os discentes apenas executem certos passos e esperem o resultado esperado, pois desta
forma contribuird para a concep¢do de ciéncia como uma verdade absoluta (Farias ef al.,
2024).

Em grande parte dos estudantes existe a dificuldade em utilizar este conteudo que foi
trabalhado durante as aulas experimentais, pois estas aulas comumente ndo dao um valor
significativo principalmente em ag¢des no cotidiano do discente (Ferreira; Hartwig; Oliveira,
2010). Com isso ¢ necessario avaliar as discussodes realizadas durante a pratica das atividades
experimentais, pois € preciso aprofundar as discussdes e ndo lidar apenas com exemplificagao
dos conceitos apresentados (Ferreira; Hartwig; Oliveira, 2010).

Diversos docentes apoiam a realizacdo de atividades experimentais no ensino de
Quimica, porque estimam que por intermédio da experimentagdo, os discentes serdo
instruidos no processo de aprendizagem de modo mais relevante. E importante destacar que as
atividades experimentais necessitam de um planejamento, pois quando sdo mal desenvolvidas

ndo permitem o processo de constru¢do de conhecimento dos alunos (Farias et al., 2024).

16



E notavel que os conceitos cientificos desenvolvidos em aulas laboratoriais possuem
uma significincia elevada, entretanto, estas aulas demandam o desenvolvimento do
pensamento critico autobnomo dos estudantes (Silva ef al., 2020). As aulas com praticas
laboratoriais com uso improprio podem dificultar a elaboragao do conhecimento associado ao
conteudo em lugar de favorecer este processo (Salvadego; Laburua, 2009).

A aplicacdo da Experimenta¢do no Ensino de Quimica e Ciéncias se instituiu como
uma possibilidade para estimular no aluno um maior interesse. E importante ressaltar que a
utilizacdo da Experimentacdo precisa ser associada a sintese de um conhecimento cientifico
em grupo, sendo que os conhecimentos prévios dos discentes constituem a promogdo de
discussoes e investigagdes entre os estudantes (Silva, 2016).

Neste sentido as aulas de Quimica com atividades experimentais podem proporcionar
aos estudantes a capacidade de interpretar os fenomenos fisicos envolvidos no experimento,
formar novos conhecimentos por meio de conhecimentos anteriormente estabelecidos (Souza
etal., 2013).

Para este novo conhecimento ser construido, as aulas com atividades experimentais
podem ser organizadas a fim de conceder liberdade e abertura para que os discentes possam
propor argumentos por meio de situagdes que envolvam problemas, com a utilizacdo de dados
empiricos € o emprego da teoria para a construgao deste conhecimento (Souza et al., 2013).

O docente tem papel fundamental neste processo, porque assume o papel de orientador
desta atividade, logo tem como fun¢do motivar os discentes perante a aula, questionar e
discutir sobre a interpretagdo dos estudantes sobre as possiveis solugcdes ao problema
associado a atividade experimental e tem como fun¢do também ajudar com a analise de dados
e na sintese de procedimentos (Souza et al., 2013).

De acordo com Salvadego e Labura (2009), o docente tem como tarefa ajudar no
processo de aprendizagem do discente por intermédio de inter-relacdes entre a teoria e a
pratica. Na perspectiva de Silva, Machado e Tunes (2010) as atividades experimentais tém
uma relacdo de dependéncia com a compreensdo do docente a respeito do papel da
experimentacdo no ensino de ciéncia, pois este entendimento promove a melhor assimilagao
por meio de aulas experimentais com um bom planejamento.

As aulas de laboratério necessitam de uma condug¢do que percorra o caminho
contrario as aulas tradicionais, os discentes precisam estar de frente a uma situagao problema
que preferivelmente esteja conectada com uma situagcdo real e contextualizada, pois desta

forma se dd o envolvimento dos discentes com a situagdo problema, o papel do docente ¢
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justamente colocar os discentes nesta posi¢ao perante o problema (Ferreira; Hartwig; Oliveira,
2010).

Segundo Pereira et al. (2023) o experimento por si s6 nao tem como garantir o
aprendizado, visto que, o ensino de ciéncias por meio de atividades experimentais precisa de
um ambiente favoravel e de um planejamento bem estruturado para o docente alcangar os
objetivos.

A aula experimental ndo ¢ reduzida apenas no manuseio do material pelo aluno ou
apenas na demonstragdo de determinado experimento e tdo pouco estd associado ao aparato
sofisticado, a experimentagdo esta associada a organizacao, analise e discussdo dos dados que
auxiliam na interpretacdo de fendmenos quimicos e na elabora¢ao do conhecimento por troca
de informagdes entre o grupo que participa desta aula (Salvadego; Laburt, 2009).

Para Silva et al. (2020, p. 12), "[...] os estudantes ndo podem somente seguir roteiros,
como receitas de bolos, os quais ndo possibilitam que eles reflitam sobre suas agdes no
laboratério e pouco contribuem para uma construgdo significativa dos conceitos cientificos".
Portanto, o estudante necessita entender o fendmeno de forma plena e o modo que a atividade
experimental ¢ aplicada pode ser determinante para isto. No contexto do Ensino Superior, os
estudantes dos cursos de quimica desenvolvem durante sua formacdo uma quantidade
significativa de aulas laboratoriais.

A Quimica como ciéncia se desenvolve por meio de experimentos, dessa forma o
laboratorio ¢ o lugar mais empregado e apropriado para a realizacdo dessas aulas (Santos,
2020). O laboratério académico ¢ caracterizado por ser um ambiente frequentemente
empregado para atividades da pesquisa cientifica, atividades de extensao e para atividades do
ensino (Santos, 2020).

As disciplinas laboratoriais de Quimica favorecem aos discentes o maior envolvimento
entre os contetdos tedricos e praticos, além de possibilitar a convergéncia entre o
conhecimento cotidiano ¢ o conhecimento cientifico, contudo, a elaboragdo e execucao dessas
aulas laboratoriais precisam ocorrem de forma clara e coordenada para proporcionar esses
beneficios (Ferreira; Silva; Perrone, 2001).

A concep¢do do docente em relagdo a aula laboratorial ¢ primordial para o
prosseguimento da aula, pois sendo acontecer a discussdo entre a correlagdo entre o
experimento proposta € a teoria, a aula laboratorial ¢ reduzida a execugdo de procedimentos

descritos no roteiro e pelo docente. Desse modo os beneficios proporcionados por uma aula
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laboratorial ndo serdo observados, pois a caracteristica investigativa da pratica laboratorial
nao existe, a finalidade deste modelo adotado ¢ a reproducao de procedimentos (Alves, 2016).

Por consequéncia, a percepcdo e a preocupagdao adotada pelos discentes estd na
realizacio do experimento e principalmente na coleta de dados. E importante ressaltar que
essa concepgdo faz com que os discentes ndo compreendam a realizagdo desses experimentos,
pois a compreensdo dos fendmenos e a construgdo de conceitos nas observagdes dos
experimentos nao ¢ motivada (Alves, 2016).

O discente quando realiza uma atividade experimental no ambiente laboratorial além
de experienciar as hipoteses propostas pelo roteiro e pelo docente, o discente elabora as suas
proprias hipoteses. A correlacdo teoria e pratica ¢ percebida pelos discentes durante a
realizagdo dos experimentos, pois a teoria representa o ponto norteador na execucdo do
experimento, ¢ por outro lado a parte experimental possilita a associagdao entre a teoria € o
fenomeno (Sato, 2011; Silva; Machado; Tunes, 2010). Segundo essas considera¢des € com o

objetivo apresentado, essa pesquisa foi desenvolvida seguindo a metodologia exposta a seguir.
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CAPITULO 2 — METODOLOGIA

Neste capitulo, demonstraremos os métodos aplicados no presente trabalho,
examinando os referenciais metodologicos em pesquisas sobre o objeto de estudo e a natureza

da pesquisa.

Natureza da Pesquisa

A metodologia se fundamenta em examinar, entender, avaliar e caracterizar as técnicas
e métodos de pesquisa que proporcionam a efetuacdo de uma pesquisa académica (Prodanov;
Freitas, 2013). Em conformidade com Prodanov e Freitas (2013), a metodologia abrange a
utilizagao de técnicas e métodos de pesquisa que promove a coleta e o processo de dados com
a finalidade da construcdo de conhecimento e sua devida aplicagdo nos diversos setores da
sociedade (Prodanov; Freitas, 2013). Conforme os autores, o presente estudo se enquadra sob
o ponto de vista da abordagem de um problema a partir do olhar da pesquisa qualitativa e do
ponto de vista da coleta de informacdes, o desenvolvimento da pesquisa € classificado como
estudo de caso.

A pesquisa qualitativa desenvolve uma convergéncia entre 0 mundo e o sujeito. Essa
convergéncia se traduz em uma liga¢do inseparavel em que o mundo consiste na parte
objetiva e o sujeito compreende a subjetividade, que nao pode ser refletida somente com
nimeros e interpretagdes estatisticas (Prodanov; Freitas, 2013). Essa aproximacdo entre o
sujeito e o objeto promovida pela abordagem qualitativa ¢ alicercada pela subjetividade e pelo
simbolismo, que ocorre quando tanto o objeto quanto o sujeito possuem a mesma natureza
(Minayo; Sanches, 1993).

A abordagem qualitativa tem como caracteristica possuir o ambiente como a fonte
direta de coleta dos dados, isto ¢, o ambiente de pesquisa ndo ¢ alterado, pois as questdes que
sdo estudadas estdo presentes no ambiente (Prodanov; Freitas, 2013). Os dados que sdo
coletados nessa abordagem sao interpretativos, € necessitam das informagdes coletadas para

descrever a realidade estudada na pesquisa, o modo de andlise dos dados adotado nessa



abordagem ¢ o método indutivo, que parte da generalizagdo de um cenario especifico
observados da realidade (Prodanov; Freitas, 2013).

O estudo de caso ¢ um tipo de pesquisa compreendida como um método que tem uma
abrangéncia geral e parte da logica de planejamento a coleta de dados, para, posteriormente, a
analise destes dados (Yin, 2001). O estudo de caso se constitui de investigar, coletar e analisar
informagdes sobre um fendmeno contemporaneo aplicado em circunstancias reais com a
finalidade de estudar aspectos de acordo com as questdes da pesquisa (Prodanov; Freitas,
2013; Yin, 2001). Como estratégia de pesquisa o estudo de caso pode ser utilizado em
evidéncias qualitativas e/ou quantitativas, pois ¢ compreendido como uma categoria de
investigagcdo que tem como anseio entender fendmenos sociais (Prodanov; Freitas, 2013; Yin,
2001).

O estudo de caso ¢ aplicado quando se emprega condi¢des contextuais, presumindo
que estas sdo relevantes para o entendimento do fendmeno estudando (Yin, 2001). Segundo
Yin (2001, p.32) "[...] um estudo de caso ¢ uma investigacdo empirica que investiga um
fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os
limites entre o fendmeno e contexto ndo estdo claramente definidos." E notavel que por se
tratar de um periodo atipico devido o cendrio pandémico, o fendmeno estudado ¢ influenciado
pelo contexto imposto.

Com base nessa andlise, ¢ necessario elucidar algumas caracteristicas a respeito do
contexto de investigagio desse trabalho. E importante relembrar que o objetivo da pesquisa
perpassa a analise dos planejamentos das aulas de Laboratorio de Quimica Fundamental da
Universidade de Brasilia para os cursos de Quimica que aconteceram no periodo pandémico,

entre 2020 e 2022, na modalidade do ERE.

O Contexto da Investigacio

A disciplina de LQF ¢ destinada para os seguintes cursos do Instituto de Quimica:
Bacharelado em Quimica, Licenciatura em Quimica e Quimica Tecnolédgica (IQ, 2024). E
ofertada para os discentes ingressantes nesses cursos € ¢ caracterizada por ser um componente
curricular de 60h ou 4 créditos (SIGAA, 2024).

A ementa do componente curricular € apresentada a seguir (SIGAA, 2024):

Introdugdo ao trabalho em laboratério de quimica. Nogdes de seguranga. O método
cientifico e elaboracdo de relatdrios cientificos. Observagdo e interpretagdo de
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fendmenos quimicos através da realizagdo de experimentos simples. Aplicacdo de
conceitos fundamentais de quimica em experimentos representativos. Execucdo de
experimentos que correlacionem o aspecto conceitual a vida cotidiana de uma

maneira estimulante.

O componente curricular de LQF constitui o primeiro componente curricular
laboratorial nos cursos de quimica. Dessa forma, o componente curricular compreende o
contato inicial dos discentes com normas de seguranga no ambiente laboratorial, além de os
discentes elaborarem relatorios dos experimentos realizados por meio do método cientifico.
Para alguns discentes este € o primeiro contato com a elaboracdo de relatorios. O componente
curricular de LQF ¢ constituido por dez experimentos realizados durante o semestre que sao
divididos em dois ciclos com cinco experimentos cada, conforme a apostila disponibilizada
no site do Instituto de Quimica da Universidade de Brasilia (IQ, 2024).

Conforme a apostila do componente curricular ¢ determinado que na primeira aula do
semestre sdo formadas duplas para a execu¢do dos experimentos (IQ, 2024). A apostila de
LQF ainda descreve os roteiros dos experimentos, dispdes de questdes pré-experimento, as
recomendacdes para a formulagdo dos relatorios e uma sessdo com a representagdo e fungao

das vidrarias empregadas durante as aulas da disciplina (IQ, 2024).

O instrumento de coleta de dados

A pesquisa partiu da identificacdo dos docentes que ministraram a disciplina de LQF
na Universidade de Brasilia durante o periodo pandémico em que a modalidade ERE foi
adotada para os cursos de Quimica. Os docentes sdo os sujeitos da pesquisa € 0 nosso objetivo
foi analisar os impactos do ERE nos planejamentos das aulas de LQF na Universidade de
Brasilia ministradas por estes docentes.

Empregamos como instrumento de coleta de dados a entrevista, por se constituir de
uma conversa entre o entrevistador e o entrevistado com a finalidade de coletar e elaborar
conhecimentos acerca das questdes da pesquisa (Minayo; Costa, 2018). A entrevista pode
fornecer informagdes de cunho quantitativo ou qualitativo, sendo que, quando distribuir
informagdes que conseguiria por outras fontes, usualmente se trata de uma pesquisa com a
natureza quantitativa, e quando ocorre a coleta de informagdes por meio da relagdo direta do
individuo com o contexto que o cerca se enquadra com a natureza qualitativa (Minayo; Costa,

2018).
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As informagdes provenientes de entrevistas com cunho qualitativa sdo classificadas
como subjetivas e representam um recorte da realidade que sdo coletas por intermédio das
concepgoes, perspectivas, emogdes € modo de pensar ao decorrer da entrevista. A abordagem
qualitativa tem como propoésito a compressdo das interagdes sociais € na profundidade dos
fatos relatados (Minayo; Costa, 2018). A entrevista, por expressar a realidade entre os
interlocutores, tanto durante a execug¢do da mesma quanto na andlise das informagdes
fornecidas sobre determinada tematica, necessita inserir o cendrio da elaboracao da pesquisa
que vao além das expressdes verbais do entrevistado, pois a contextualizacdo da realidade
pondera as questdes da pesquisa (Minayo; Costa, 2018).

A entrevista como instrumento de coleta de dados possui diferentes modalidades de
acordo com sua forma de organizagdo e a finalidade. Neste estudo aplicaremos entrevistas
semiestruturadas por ser constituida e direcionada por meio de um roteiro elaborado pelo
entrevistador que permite um controle sequencial em relagdo a abordagem dos entrevistados,
contudo, este guia previamente elaborado é combinado com questdes abertas que permitem ao
entrevistado a espontaneidade em suas respostas (Minayo; Costa, 2018).

Para a execucdo da entrevista foram realizadas doze perguntas conforme o roteiro da
entrevista semiestruturada, disponivel em Apéndice A. As questdes efetuadas tinham como
finalidade compreender a dindmica e o planejamento das aulas na modalidade ERE, como os
docentes planejaram e suplantaram as barreiras impostas pelo ERE. E importante ressaltar que
nem todas as perguntas realizadas durante a entrevista semiestruturada foram analisadas, visto
que, as falas dos docentes em tais casos ndo permitiram a formacdo de unidades de
significado.

Para a selecdo dos docentes para a execugdo das entrevistas semiestruturadas, optou-se
pela amostragem por conveniéncia. Foram utilizados como parametros da amostragem a
colaboragdo dos docentes quanto ao compartilhamento das informagdes sobre os
planejamentos de LQF na modalidade ERE e a disponibilidade para a participacdo da
entrevista. Dessa forma, convidamos oitos docentes por e-mail para a colaboragdo no
desenvolvimento da pesquisa.

Como resultado, foram entrevistados trés docentes que aceitaram colaborar com a
pesquisa, esses docentes foram codificados e numerados de D1 a D3. Optamos por utilizar a
plataforma digital Teams para aplicagdo das entrevistas, visto que esta plataforma permitiu a
gravagdo das entrevistas e realizou automaticamente a transcricdo das falas para que

posteriormente foram analisadas.
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Analise dos dados

Os trechos selecionados das entrevistas semiestruturas foram transcritos e
configurados em episodios de andlises. Os episddios foram analisados conforme a Andlise
Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2006). O pesquisador, ao analisar conforme a
ATD se introduz na compreensdo do objeto de estudo por meio da linguagem, que exerce
papel chave. A realidade investigada pelo pesquisador mediante a linguagem ¢ formulada e
reformulada, dessa forma, o campo de consciéncia do pesquisador durante o processo €
ampliado por se interligar com outros sujeitos envolvidos no contexto pesquisado (Moraes;
Galiazzi, 2006).

De acordo com Moraes e Galiazzi (2006, p.2) “[...] a andlise textual discursiva ¢
descrita como um processo que se inicia com uma unitarizacdo em que 0s textos sdo
separados em unidades de significado”. A unidade de significado ¢é classificada como o
elemento constituinte que sera subsequentemente categorizada pelo pesquisador (Moraes,
2003). Apds o processo de unitarizacdo, ¢ realizado o processo de categorizacdo, que €
definido como o procedimento de convergéncia de conceitos similares (Moraes; Galiazzi,
2000).

Segundo Moraes (2003, p. 197) “[...] “a categorizagdo ¢ um processo de comparagao
constante entre as unidades definidas no processo inicial da andlise, levando a agrupamentos
de elementos semelhantes”. A categoria quando definida simboliza um conceito, e essa
categoria se localiza em um emaranhado de outras categorias (Moraes; Galiazzi, 2006).

O procedimento da categorizacdo, além de agregar as unidades de significado
similares, também realiza a nomeacao e designagdo de cada categoria, sendo que, esse
processo ¢ realizado retornando continuamente aos elementos unitarios. Durante esse
procedimento sdo desenvolvidos diferentes niveis de categorias (Moraes, 2003).

A ATD tem como caracteristica possuir uma analise do material de modo ciclico, ou
seja, o processo € continuamente analisado de modo a configurar e reconfigurar significados,
pois os dados coletados isoladamente ndo sdo capazes de gerar significados, portanto, sdo
necessarios retornos constantes as informacdes coletadas a fim de gerar novas camadas para
compreender o objeto investigado (Moraes, 2003; Moraes; Galiazzi, 2006).

De maneira coerente com as respostas dadas pelos docentes nas entrevistas

semiestruturadas, foram categorizadas as unidades de significado. Apds o processo da
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unitarizagdo e da categorizagdo, foi elaborado o metatexto, que constitui a analise dos dados
provenientes desses dois processos (Moraes, 2003). O metatexto € a constru¢do de um novo
texto que teve procedéncia nas etapas anteriores e traduz o entendimento estabelecido pelo
pesquisador relativamente as questdes do objeto de estudo (Moraes, 2003).

A seguir apresentamos O Quadro 1 que sintetiza as etapas da pesquisa.

Quadro 1 — Etapas dessa pesquisa

Etapas Descricao da coleta de dados dessa pesquisa

1 Identificou-se os docentes que ministraram a disciplina de LQF no periodo de
2020 a 2022.

2 Estabeleceu contato com os docentes, convidando-os a colaborar com a
pesquisa.

3 Elaborou-se o roteiro das entrevistas semiestruturadas para investigar o

encaminhamento das aulas durante o periodo do ERE.

4 Foram realizadas as entrevistas com trés docentes que aceitaram colaborar com a

pesquisa por meio de uma plataforma digital (Teams).

5 Foram transcritos os trechos das entrevistas que se configuraram como episddios
de analise.
6 Por fim, analisou-se com base na Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e

Galiazzi (2006), os episodios selecionados.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Neste capitulo,

CAPIiTULO 3 — RESULTADOS E DISCUSSOES

evidenciaremos as

informacdes provenientes das

entrevistas

semiestruturadas realizadas com os trés docentes que ministraram a disciplina de LQF durante

o ERE. Os dados foram examinados mediante Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes ¢

Galiazzi (2006), por meio do processo de unitarizacdo e categorizagdo das respostas dos

entrevistados.

3.1 Caracterizacao dos docentes

A coleta de dados foi desenvolvida conforme descrito na metodologia por meio de

entrevistas semiestruturadas com trés docentes da Universidade de Brasilia que ministraram a

disciplina de LQF durante o ERE. Seguidamente, exibimos o Quadro 2 que caracteriza os

docentes participantes da pesquisa, conforme as informacdes disponiveis em seus respectivos

Curriculos Lattes.

Quadro 2 — Caracteristicas da formagdo dos docentes entrevistados

Metalargica e  de

Materiais.

Docente D1 D2 D3
Graduacao Bacharelado em Licenciatura em | Bacharelado em
Quimica. Quimica. Quimica.
Mestrado Engenharia de Minas, | Quimica Inorganica. Adhesion  Science
Metalurgica e  de and Technology.
Materiais.
Doutorado Engenharia de Minas, | Quimica Inorganica. Tecnologias Quimica

e Biologica.

Fonte: Curriculo Lattes dos docentes (2024).




Para o entendimento acerca das caracteristicas da formacdo dos docentes foram
utilizados os dados do SIGAA e do curriculo lattes para cada docente participante da
pesquisa. Os aspectos analisados foram: ano que atuou como docente da graduagdo pela
primeira, tempo que ministrava a disciplina, quantas vezes ministrou essa disciplina,
quantidade de disciplinas ministradas no periodo pandémico e linha de pesquisa.

O D1 iniciou sua carreira como docente universitario no ano de 2001, ministrou essa
disciplina pela primeira vez no semestre 2002.1 e o ultimo semestre que ofertou essa
disciplina foi no semestre de 2021.2, ¢ importante notar que este docente ofertou essa
disciplina por onze semestres. Por fim, D1 pesquisa nas seguintes linhas: Ensino de Quimica,
Educacgao Cientifica e Formacgao de Professor.

Por outro lado, D2 comegou a docéncia no ano de 2007, a disciplina de LQF foi
ministrada por D2 pela primeira vez no semestre de 2007.1 e a ultima vez que atuou foi em
2021.1, além disso foi docente dessa disciplina por dois semestres. Enfim, D2 realiza pesquisa
nas seguintes linhas: Cristalografia, Sintese inorganica e Quimica Bioinorganica.

Por fim, D3 iniciou na docéncia no ano de 1994, a primeira vez que ofertou a
disciplina de LQF foi no semestre de 2005.1 e a ultima foi em 2022.2, ademais ofertou essa
disciplina por trinta semestres. Para finalizar, D3 desempenha pesquisas na linha de: Produtos

florestais nao madeireiros.

3.2 Analise das Entrevistas Semiestruturadas

Nessa fase da andlise, sdo apresentadas as unidades de significados com base nas
entrevistas semiestruturadas com D1, D2 e D3. A transcrigdo das falas ocorreu de forma
automatica por meio da Plataforma 7eams, contudo foram necessarios alguns ajustes, de
acordo com as falas dos entrevistados. Os dados foram analisados por meio da Analise

Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2006).

3.2.1. Importancia de LQF

O Quadro 3 apresenta as unidades de significado referente a questdo “Na sua
percepcao, qual a importancia da disciplina de Laboratorio de Quimica Fundamental para a

formacao dos discentes”, feita no inicio da entrevista semiestruturada.
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Quadro 3: Categorizagdo da questdo “Na sua percepgdo qual a importancia da disciplina de Laboratdrio de
Quimica Fundamental para a formagao dos discentes?”

Categoria inicial

Unidade de Significado

Quantidade

Categoria final

Primeiro contato
com a

experimentacao

“muitas pessoas ndo tém

\ .

acesso a experimentacdo no
ensino médio" (D1)

(13

eu considero muito

importante  porque ¢ O
primeiro laboratério que os
estudantes de quimica vao

ter” (D2)

2

Base conceitual da

Quimica

13

sdo 0s conceitos
fundamentais que eles vao
precisar para depois seguir o
curso” (D2)

“deveria ser obrigatorio para
todo mundo, porque ele da

base de conhecimento, de

laboratério” (D3)

Manuseio de

vidrarias

“necessidade de os meninos
aprenderem a manusear, a

conhecer as vidrarias" (D1)

Fazer cientifico

“como a gente pode fazer

interpretagao de dados,

aprender a fazer gréficos,

aprender a tratar dados” (D1)

Associacao

tedrico-pratica

“fazer um experimento e ter
uma teoria associada a i1sso”

(D1

Construcao do
conteudo conceitual

e procedimental

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Nessa pergunta, levantamos a discussao a respeito da importancia da disciplina de

LQF na formac¢do dos discentes. A categoria inicial “Primeiro contato com a
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experimentacdo”, com duas unidades de significado, remete a ideia de que o contato efetivo
dos discentes com o laboratério de quimica ocorre na graduagdo. A categoria “Base
conceitual da quimica”, com duas unidades de significado, remete a ideia da continua
utilizagdo dos conceitos apresentados durante as aulas de LQF para a realizagdo de disciplinas
posteriores (Silva; Machado; Tunes, 2010).

Na sequéncia, ¢ apresentada a categoria inicial “Manuseio de vidrarias” que se baseia
na relevancia da integragdo dos discentes nos laboratorios de ensino e do entendimento em
relacdo a dinamica das aulas laboratoriais, ademais, essa categoria compreende a magnitude
do conjunto de técnicas envolvidas na experimentagdo nas aulas laboratoriais.

Posteriormente, ¢ enunciada a categoria “Fazer cientifico”, com uma unidade de
significado. Para D1, as agdes desenvolvidas durante as aulas de LQF envolvem diferentes
saberes além do conceitual, sendo necessario um saber fazer relacionado aos métodos e
praticas cientificas, além das questdes de natureza procedimental como a apropriacdo da
linguagem cientifica. Concordamos com Hodson (1988) ao discutir que a aprendizagem nao é
apenas do método, mas também da sua aplicagao.

Seguidamente, a categoria “Associacdo teodrico-pratica”, com uma unidade de
significado, ¢ compreendida como a realizagdo de um experimento correlacionado com uma
teoria. Esse ponto, ¢ interessante, pois concorda com Hodson (1988, p.4) “[...] ¢ a
compreensdo teorica que da proposito e forma aos experimentos”. Vale evidenciar que, essa
categoria inicial tem como hipdtese a correlagdo tedrico-pratica contraria a perspectiva de que
o experimento como atividade tem como finalidade a compreensdo de determinada teoria
(Alves, 2016).

Finalizando as andlises referentes a essa questdo, formamos a categoria final
“Construcao do Conteudo conceitual e procedimental”, pois configura a definicdo de Zabala
(1998) em relacdo ao contetdo conceitual e procedimental. O contetido conceitual ¢ definido
por Zabala (1998, p.42) “[...] os conceitos se referem ao conjunto de fatos, objetos ou
simbolos que tém caracteristicas comuns”. Um dos contetidos conceituais apresentados pela
disciplina de LQF de acordo com a apostila ¢ o conceito de densidade (IQ, 2024). Por outro
lado, os contetidos procedimentais sdo estabelecidos por Zabala (1998). Nas palavras do
autor: “[...] é um conjunto de agdes ordenadas e com um fim, quer dizer, dirigidas para a
realizagdo de um objetivo” (Zabala, 1998, p. 43). E possivel notar que as categorias iniciais se

agrupam para a constru¢ao dos conteudos conceituais e procedimentais.
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Em conclusdo, para cada docente, a disciplina de LQF tem uma importancia distinta.
Enquanto D1 destacou o contato com o laboratdrio e questdes procedimentais, D3 destacou a
questdo da base conceitual. Ja para D2, além do contato com as atividades experimentais, a

base conceitual também se mostrou relevante.

3.2.2. Dindmica das aulas de LQF no ERE

Para o prosseguimento dessa analise, foi construido o Quadro 4 que exibe as unidades
de significado referentes a questao “Como foram ministradas as aulas da disciplina de LQF no
periodo do ERE? Foram utilizados videos gravados pelo proprio docente ou o docente
utilizou algum material ja existente? As aulas aconteceram na modalidade sincrona ou

assincrona?”.

Quadro 4: Categorizagcdo da questdo “Como foram ministradas as aulas da disciplina de LQF no periodo do
ERE? Foram utilizados videos gravados pelo préprio docente ou o docente utilizou algum material ja existente?
As aulas aconteceram na modalidade sincrona ou assincrona?”

Categoria Unidade de Significado Quantidade | Categoria Final
Inicial

Recursos “eu preciso de um kit, porque eu vou 3

utilizados emprestar para os meus alunos esse kit

com 0s equipamentos minimos, com
tudo que eu vou precisar ao longo das
aulas, mas eu quero fazer isso para eles
levarem para casa.” (D1)

(13 . ~ r
quem realizou a gravacdo dos videos
foi a técnica do laboratdério de quimica

fundamental.” (D2)

“eu tive uma ideia de fazer os videos das Planejamento
aulas” (D3) docente  das
Modalidade | “Sincrona, sempre sincrona” (D1) 3 aulas de LQF
das Aulas no ERE
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“era sincrono, a gente tinha horario
definido, entdo os alunos chegavam.”
(D2)

“As aulas que eram realmente de 4 horas
por semana, eram aulas mais densas”

(D3)

Videos como
recurso

didatico

“Eu mostrava o video, durante esse

video também, eu 1ia parando,
esclarecendo alguns pontos, explicando
algumas coisas, ou quem tinha divida,
perguntava, e posteriormente depois da
aula desse periodo sincrono, os videos
ficavam disponiveis.” (D2)

“vocés vao ver o video, depois desse
video, vocés ja estdo prontos para vir

para aula.” (D3)

Experimentos

utilizados

“Obviamente que nao foram as mesmas
praticas, mas foram praticas que eles
pudessem usar o material que eles
pudessem exercer o raciocinio” (D1)

laboratério de

“Esse quimica

fundamental, as praticas ja sdo
pré-definidas para que todas as turmas”

(D2)

Viabilidade da
oferta da
disciplina no

ERE

“Eu ndo acreditando que a disciplina
pudesse ser efetiva a distancia” (D1)

“Eu tinha certeza de que ndo ia ser
acatada a sugestao de dar aulas remotas

para o Laboratorio." (D3)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Nessa questao, o proposito foi examinar a dinamica das aulas de LQF no ERE, com a

finalidade de analisar como estas foram ministradas, se o docente montou um material para a
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utilizacdo durante as aulas ou se utilizou algum material ja definido e, por fim, se as aulas
ministradas ocorrem na modalidade sincrona ou assincrona.

Assim, a primeira categoria “Recursos utilizados™ retrata os materiais utilizados por
cada um dos docentes durante as aulas de LQF no ERE. E importante ressaltar que essa
categoria denota contextos diferentes entre os docentes. Um dos docentes optou pela
utilizagdo de kits com algumas vidrarias normalmente utilizadas em aulas laboratoriais e os
materiais dos kits seriam empregados durantes as aulas no ERE. Esses kits foram entregues
para os discentes de forma individual para que pudessem levar para casa e devolver ao final
do semestre. Outro docente relatou que foi um dos responsaveis pela producdo dos videos
juntamente com a técnica do Laboratério de Quimica Fundamental e, por fim, o ultimo
docente utilizou os videos gravados pelo docente mencionado anteriormente.

Logo apos, a categoria “Modalidade das aulas”, os trés docentes adotaram o modelo de
aulas sincronas para o prosseguimento das aulas no ERE. A diferenca ¢ que enquanto D1
fazia apenas o momento sincrono e relatou ter poucas faltas de alunos, D2 e D3
disponibilizavam as aulas gravadas para que os estudantes assistirem posteriormente. O
modelo sincrono tem como premissa a conservacdo do contato face a face mediado por
conferéncia virtual e esse recurso € relevante, pois preserva a interagdo entre docente e
discente (Dota et al., 2013).

Seguidamente, a proxima categoria inicial ¢ denominada "Videos como recurso
didatico” e somente D1 ndo se enquadra nessa categoria, visto que nao utilizou os videos
como material para a conducdo das aulas. Apesar de os videos aplicados serem os mesmos,
uma vez que foram gravados por D3 como relatado na categoria “Recursos utilizados”, o
emprego desses videos ocorreu de forma distinta. Um dos docentes empregou os videos
durante as aulas sincronas, ou seja, os discentes tinham o primeiro acesso aos videos
produzidos no momento das aulas e posteriormente para consulta e estudos. Por outro lado, o
D3 que contribuiu para a gravacao dos videos para a disciplina de LQF, solicitava que os
estudantes assistissem previamente ao video € no momento da aula sincrona retomava o video
e a discussao do experimento.

Com relacdo a categoria inicial “Experimentos utilizados” denota os experimentos que
foram empregados durante a disciplina. Na modalidade presencial, os docentes geralmente
empregam os experimentos estabelecidos na apostila disponibilizada no site do Instituto de
Quimica da Universidade de Brasilia (IQ, 2024). Porém, por se tratar do ERE que foi

instaurado de modo emergencial e por se tratar de um cendrio atipico para os docentes,
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somente D1 ndo utilizou a apostila do Instituto como base para a selecdo dos experimentos e,
dessa forma, usou experimentos que fossem possiveis de serem realizados com os kits
recebidos no inicio do semestre. A premissa para a selecao dos experimentos era para que 0s
estudantes pudessem exercer o raciocinio. De outra perspectiva, D2 e D3, por utilizar os
videos produzidos, aplicaram os experimentos determinados pela apostila do Instituto (IQ,
2024).

A seguir, a categoria inicial “Viabilidade da oferta da disciplina no ERE” com duas
unidades de significado descreve a preocupacdo inicial dos docentes acerca da
impossibilidade de uma disciplina laboratorial ser ministrada em uma modalidade remota. A
hipodtese levantada para o entendimento acerca dessa preocupagao dos docentes esta de acordo
com Barbosa, Paula e Santos (2022). Para esses autores o contexto pandémico gerou diversas
davidas, incluindo a transposi¢ao da modalidade presencial para a modalidade remota que
ocorreu de maneira abrupta, impossibilitando que os docentes tivessem tempo suficiente para
se adaptar ao novo formato. Ademais, a outra hipotese sobre a interpretacdo dos docentes
nesta categoria baseia-se na compreensdo de que a ciéncia, como por exemplo a quimica, ¢
amplamente vista como uma atividade pratica que envolve manipulagdes (Sato, 2011). Nesse
sentido, a realiza¢do das aulas laboratoriais no modelo remoto foi desafiadora, porque esse
formato dificultaria a execugao dessas praticas.

Dessa forma, elaboramos uma categoria final “Planejamento docente das aulas de LQF
no ERE”, em virtude da convergéncia entre as categoriais iniciais na compreensdo dos
planejamentos realizados pelos docentes para a execucdo das aulas laboratoriais na
modalidade remota. E notavel que os docentes levaram em conta o contexto imposto pelo
ERE no planejamento de suas aulas laboratoriais, para dar prosseguimento ao curso mesmo

com o distanciamento imposto.

Acerca da coleta de dados, foi desenvolvido o Quadro 5, relacionado a questao “Em
virtude da impossibilidade dos discentes realizem os experimentos na modalidade presencial,

como o docente planejou a coleta dos dados experimentais?”.

Quadro 5: Categorizacdo da questdo “Em virtude da impossibilidade de os discentes realizarem os

experimentos na modalidade presencial, como o docente planejou a coleta dos dados experimentais?

Categoria inicial Unidade de Significado Quantidade Categoria final
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Valor Universal “no préprio video ja tinha os 1
valores de partida e os valores
que se tinha conseguido e com
18s0 foi espetacular,

realmente.” (D3)

Valor Unitario “Nao, era tudo individual, ¢ 1
como se cada um dos
estudantes estivesse fazendo

esse experimento. Entdo, ¢

como se ele fizesse.” (D2) Coleta de dados no
Determinago “Eu peguei varias Barrinha, 2 ERE
experimental coloquei dentro do kit deles.

Eles tinham e eu nao dei a
massa de partida, eu ndo dei a
massa, mas eu enumerei todas
elas.” (DI)

“E pese antes de comegar a
aula, vocé vai ter que ir no
mercado e vai ter que pesar”

(D1)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Essa questdao tem como objetivo promover o entendimento de como se deu a coletas de
dados experimentais. E notavel observar que devido o cenério imposto por causa da
pandemia, os docentes necessitaram adaptar a coleta de dados provenientes da atividade
experimental. Assim, desenvolvemos a categoria “Valor Universal”, que consiste no
entendimento acerca da estratégia empregada por D3 para a coleta dos dados. O docente
adotou a universalizacao dos valores obtidos no experimento, ou seja, o video indicava tanto
os valores iniciais quanto os valores finais do experimento. A outra categoria inicial que
criamos foi a “Valor Individual”, essa categoria se diferencia da anterior, pois D2 descreve na
unidade de significado que optou por utilizar valores individuais para cada discente, apesar de

utilizar os mesmos videos da categoria “Valor Universal”.
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Seguidamente, a categoria inicial “Determinagdo experimental” descreve a abordagem
aplicada por D1 para a obten¢do dos dados, sendo que, diferente das outras categorias iniciais,
o docente sugere a quantificagdo e obtengdao dos dados experimentais com a participagao
significativa dos discentes, mediante alternativas possiveis durante o contexto pandémico.
Ademais, a postura adotada por D1 levando em consideracdo o contexto pandémico ¢
contraditdrio, uma vez que, as aulas ndo podiam ocorrer presencialmente devido os riscos da
pandemia, entretanto, ao realizar a quantificagdo da massa no mercado € expor o estudante

aos riscos do cenario pandémico da mesma forma.

Assim, as categorias iniciais foram reunidas em uma categoria final denominada como
“Coleta de dados no ERE”, considerando que os aspectos expostos pelos docentes convergem
para a compreensdo a respeito da coleta de informagdes experimentais das diferentes aulas
ministradas por eles. Evidencia-se que cada docente utilizou uma estratégia distinta para essa
coleta dos dados. Apds a discussdo acerca da coleta de dados, foi desenvolvido o Quadro 6,

relacionado a questdo "Como as entregas dos relatérios aconteceram?”.

Quadro 6: Categoriza¢do da questio “Como as entregas dos relatorios aconteceram?”

Categoria inicial Unidade de Significado Quantidade Categoria final
Relatorio “Tudo  através do  Teams. 4
adaptado ao Geralmente eu fazia alguns

contexto do ERE | formulérios” (D2)

“Era algumas perguntinhas que
eles so6 precisavam responder.
Nao era uma coisa mais elaborada

como a gente faz no presencial.”

(D2)

Instrumentos de

avaliacao
“se tornava dificil para eles, por

exemplo, escrever no relatorio
detalhes do Experimento.” (D2)

“cada experimento presumia a
entrega de um relatério, os

relatorios eu fazia de dupla.” (D3)
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wi 5 u valiaca

V de Gowin “¢ uma ferramenta de avaliacdo 1
que era o V de Gowin em que eu
j& uso toda vida que eu dou essa

disciplina.” (D1)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Nesse enfoque, levantamos a questdo referente a possivel mudanca na entrega dos
relatorios, tendo em vista que, a modalidade ERE adotada para o prosseguimento das
disciplinas no contexto pandémico mudou a forma de condugdo das aulas. Na primeira
categoria “Relatorio adaptado ao contexto do ERE” ¢é possivel perceber que D2 e D3
enunciaram nessa categoria a adaptacao dos relatorios ao cenario condicionado, em virtude da
impossibilidade da execugdo das aulas laboratoriais presenciais.

Na segunda categoria inicial “V de Gowin”, D1 afirma utilizar o V de Gowin como
ferramenta de avaliag¢do para a disciplina de LQF. Vale ressaltar que, ao enunciar isso, deixa
claro que em todas as vezes que ministrou essa disciplina dispds dessa ferramenta. De acordo
com Moreira (2006, p.72) “[...] o V& € um instrumento heuristico para desempacotar, analisar,
desvelar, a estrutura de um corpo de conhecimentos e de seu processo de producao”. O V de
Gowin pode ser aproveitdvel no processo de aprender a aprender, como ferramenta de
meta-aprendizagem. O sujeito compreende a relevancia do conhecimento aprendido para
promover novas aprendizagens (Moreira, 2006). Com isso, ¢ proporcionado ao individuo a
capacidade de entender o processo de constru¢do do conhecimento humano e individual
(Moreira, 2006).

O diagrama V ¢ dividido em lados, a base do diagrama V estdo os eventos ou objetos
que serdo o foco do estudo. O lado esquerdo do diagrama ¢é constituido pelo dominio
tedrico-conceitual, dessa forma, sdo dispostos os conceitos. Enquanto o lado direito ¢
composto pelo dominio metodologico. Por fim, o centro do diagrama V ¢ constituido pelas
questdes chaves, sendo que essas se caracterizam e identificam o fendmeno de interesse
(Moreira, 2007). Dessa forma, a utilizagdo do diagrama V na disciplina de LQF relatada por
D1 ¢ sustentada por Moreira (2006, p. 69) “[...] o V& do experimento efetivamente feito pelo
aluno, em substituicdo ou em complementacdo ao relatério, forneceria, em principio,

informagdes sobre o que de fato foi aprendido”.
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Figura 1 - O diagrama V

DOMINIO TEORICO — DOMINIO METODOLOGICO
CONCEITUAL (Pensar) (Fazer)

FILOSOFIA(S): vises de QUESTAO(OES)-
mundo, crengas gerais, Foco

abrangentes, profundas, sobre

ASSERCOES DE VALOR:
emunciados baseados nas
assercdes de conhecimento que
declaram o valor, a importincia,
do conhecimento produzido

a natureza do conhecimento
que subjazem sua produgio

TEORIA(S): conjunto(s)
organizado(s) de principios e
conceitos que guiam a produgio
de conhecimentos, explicando
porque eventos ou objetos exibem
o que € observado

ASSERCOES DE
CONHECIMENTO: enunciados
que respondem a(s) questio(des)-

foco e que sdo interpretagdes

razoaveis dos registros e das
transformacdes metodologicas feitas
PRINCIPIO(S): enunciados de
relag8es entre conceitos que guiam
a acdo explicando como se pode
esperar que eventos ou objetos se
apresentem ou comportem

TRANSFORMACOES: tabelas,
graficos, estatisticas, correlagfes,
categorizagdes ou outras formas de
organizacio dos registros feitos

CONCEITO(S): regularidades
percebidas em eventos ou objetos
indicados por um rotulo (a palavra
conceito)

REGISTROS: observagdes feitas e
registradas dos eventos ou objetos
estudados (dados brutos)

EVENTOS/OBJETOS: descrigio do(s) evento(s) e/ou objeto(s) a
ser(em) estudado(s) a fim de responder a(s) questiio(&es)-foco

Fonte: Moreira (2007, p.3)

Como categoria final elencamos “Instrumentos de avaliacdo”, visto que ¢ evidente que
as categorias iniciais confluem no aspecto relacionado aos instrumentos de avaliagao
empregados por esses docentes na disciplina de LQF no ERE.

Em sintese, as entregas dos relatorios ocorrem com aspectos distintos. Enquanto D1
optou pela utilizagdo do V de Gowin em substituicdo ao relatorio, D2 foi declarado a estrutura
dos relatérios adaptados e as impossibilidades de os discentes relataram observagdes
experimentais. Por fim, para D3 foi destacado que os relatdrios ocorriam em duplas e que
cada experimento implicava a elaboragdo de um relatério.

Posteriormente a essa discussdo sobre os relatorios, foi formulado o Quadro 7,
referente a questdo “Dado o contexto da pandemia e a adogao do ensino remoto emergencial,
houve diferencas nas formas de avaliagdes da disciplina em comparacdo com a modalidade

presencial?”

Quadro 7: Categorizacdo da questdo “Dado o contexto da pandemia e a adog¢do do ensino remoto emergencial,
houve diferengas nas formas de avaliagdes da disciplina em comparagdo com a modalidade presencial?”
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Categoria inicial Unidade de Significado Quantidade Categoria final

Concepcao de “eu pedia para eles e isso foi 2
Avaliagdo um trabalho escrito que eu
pedi para eles depois
apresentarem na aula.” (D1)
“teve trabalhos escritos, mas
nao eram prova. Eu ndo posso
chamar de prova, mas eu posso
chamar isso de avaliagdo.”

(D1)
Processo Avaliativo

no ERE

Formato da prova | “Parecido no presencial, sé 1
que eu fazia uma construgdo
toda que quase chegava a ser
uma prova especifica para

cada aluno.” (D3)

Material de consulta | “Como esta em fazendo em 1
casa, eles utilizavam livros, o
que fosse necessario para fazer

as provas.” (D2)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Essa questdo busca promover a compreensdo sobre as formas de avaliacdo aderidas
durante o ERE, considerando que, a modalidade adotada para a continuidade das aulas
impactou, para além da dindmica das aulas, no processo avaliativo. Desse modo, elaboramos a
categoria inicial “Conceito de Avaliagdo” em que D1 menciona que ndo foram aplicadas
provas para essa disciplina durante o ERE, em vez disso, foi desenvolvido um trabalho escrito
pelos estudantes, que também foi apresentado oralmente nas aulas sincronas.

Ademais, o docente cita que o trabalho escrito ndo ¢ classificado como prova, mas sim
uma forma de avaliagdo. Para entendermos partimos da hipétese de que os termos avaliagdo e
prova ndo possuem o mesmo significado. De acordo com Libaneo (1990, p.212) “[...] as
provas sdo instrumentos de verificagdo dos resultados do processo de ensino e aprendizagem,
com o objetivo de avalia-lo”. Ao passo que, avaliagdo compreende um processo continuo de

acompanhamento do desempenho dos discentes. Dessa forma, avaliagdo nao pode ser definida
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como as notas atribuidas nas provas (Libaneo, 1990). Entretanto, ¢ importante ressaltar que
apesar do docente relatar que o instrumento avaliativo ndo se configurar como prova, ndo ¢
possivel perceber por meio da unidade de significado como ocorreu o processo avaliativo
adotado por D1.

Em seguida, na categoria inicial “Formato da Prova” D3 afirma a utilizagdo de provas
na disciplina de LQF durante as aulas ministradas no ERE, contudo, esse docente afirma que
as provas apresentavam configuragdes distintas entre si, sendo que cada uma tendia a ser
praticamente especifica para estudante. Por fim, na categoria “Material de Consulta”, D2
indica possiveis formas de consultas que os discentes poderiam utilizar para a realizacdo das
provas, ja que estas eram feitas em casa.

Em conclusdo, optou-se por categorizar as categorias iniciais em duas categorias
finais, ja que foi notado, que as categorias iniciais apresentavam abordagens distintas, em que
uma delas estd voltada para o “Processo Avaliativo” como um todo e elucida a avaliagdao
utilizada pelo docente partindo do conceito de avaliacdo e prova. Por outro lado, a outra
categoria final “Prova no ERE” expde a utilizagdo das provas no ERE, considerando sua

configuracdo, forma de resolugdo e a possibilidade de consultas por parte dos discentes.

3.2.3. Obstaculos para oferta de LQF no ERE

Para continuidade dessa anélise, foi elaborado o Quadro 8 que evidéncia as unidades
de significado relacionadas a questdo “Quais foram as principais barreiras para vocé enquanto

docente se adaptar ao ensino remoto emergencial na oferta dessa disciplina?”.

Quadro 8: Categorizagdo da questdo “Quais foram as principais barreiras para vocé enquanto docente se adaptar
a0 ensino remoto emergencial na oferta dessa disciplina?”

Categoria inicial Unidade de Significado Quantidade Categoria final

Uso da Tecnologia | “A principal, acho que foi o 2
uso da tecnologia” (D2)

“Esse foi um dos periodos ) )
o ) Distanciamen-to
mais dificeis que eu enfrentei .
‘ ‘ ' imposto pelo ERE
na minha vida, porque eu ja
sou uma pessoa mais velha. E

isso, eu sou analdgico, nasci
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analogico, cresci analogico e
fazendo tudo no modo
analdgico, sempre esforgado,
naturalmente estudioso e tudo,
mas tendo que me adaptar,
rapidamente numa situacao de

fazer tudo no modo remoto”

(D3)

Adaptacao ao ERE

“eu ndo sabia dar aula online,
nunca tinha dado na minha
vida.” (D1)

“aprender uma coisa que eu
ndo fazia anteriormente e as

aulas sincronas” (D2)

Distancia interativa

“A gente tem uma menor
participacdo dos alunos, ¢
diferente, do que estar
presencial.” (D2)

“Acho que se eu ficasse mais
um semestre dentro de casa eu
desistia de ser professora
porque a interagdo nem todo
mundo abre a cdmera e vocé
tem que entender que nem

todo mundo tem camera.”

(D1)

Nessa questdo, a intencdo foi ponderar e analisar as barreiras enunciadas pelos
docentes para a adaptagdo ao ERE na oferta de LQF. A primeira categoria inicial, intitulada
“Uso da Tecnologia”, indicada por D2 e D3, aborda a interferéncia da tecnologia no exercicio
docente, destacando que, embora a tecnologia proporcione a execugdo de aulas de forma

remota, também gera desafios para a pratica pedagdgica. Considerando a adesdo célere ao

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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ERE, os docentes demandaram dominio de diversos recursos tecnoldgicos (Silva et al., 2020).
O D3 ainda evidencia que devido ao contexto e forma de implementacao do ERE, o uso da
tecnologia implicou na alteragdo do trabalho docente.

Seguidamente, a categoria inicial “Adapta¢cdo ao ERE”, indicada por D1 e D2, trata da
adequagdo dos docentes ao ERE. E possivel notar a partir das unidades de significado que
essa adaptagdo foi dificultada pela inexperiéncia dos docentes com a modalidade sincrona,
concordando com Silva et al. (2020, p. 3) “[...] professores e estudantes estdo pouco
preparados para atividades desenvolvidas de forma remota”. Entretanto, ¢ necessario levar em
consideragdo que o ensino remoto se configurou como uma solu¢do emergencial, sem um
planejamento adequado e implementado de forma provisoria em um curto prazo (Saldanha,
2020). Dessa forma, além da inexperiéncia de ministrarem aulas na modalidade adotada, os
docentes enfrentaram dificuldades associados ao carater provisério do ERE.

De forma consecutiva, na tltima categoria inicial, indicada por D1 e D2, os docentes
evidenciaram a diferenga na participagdo dos discentes entre as aulas remotas ¢ a modalidade
presencial. Ainda, D1 declara que ¢ essencial compreender a disponibilidade de recursos
tecnologicos dos discentes, uma vez que a interacdo docente-discente nem sempre ocorre
devida a auséncia de tais recursos.

Em suma, foram agrupadas as categorias iniciais na categoria final “Distanciamento
imposto pelo ERE”, porque foi observado nas unidades de significa que convergem para o
entendimento a respeito da distancia como principal impedimento para a oferta de LQF no
ERE.

Enquanto D1 enfatizou a adaptacdo ao ERE e a distdncia como obstaculo para o
exercicio docente nessa disciplina, D2 destacou os desafios envolvidos na utilizagdo da
tecnologia como ferramenta mediadora, evidenciou a inexperiéncia com a modalidade de
aulas sincronas e ressaltou a diferenca na interacdo da modalidade ERE ao presencial. Por
ultimo, D3 declarou a ardua adaptagdo dos docentes na utilizagdo das tecnologias.

Em seguida a essa discussao acerca das barreiras ao exercicio docente, foi elaborado o
Quadro 9, referente a questdo “Na sua opinido, quais foram os impactos causados pela

realizagdo dessa disciplina no ERE para os discentes?”

Quadro 9: Categorizagio da questdo ‘““Na sua opinido, quais foram os impactos causados pela realizacdo dessa
disciplina no ERE para os discentes?”’
Categoria inicial Unidade de Significado Quantidade Categoria final

41



Limitagao

experimental

“Bu acho que prejudicou
bastante, porque,
principalmente, as  aulas
praticas, o fato deles nao
terem o0 contato com O
experimento, ndo pegarem,
niao visualizarem, dificultou

bastante.” (D2)

Limitacdes do

contexto imposto

“Eu acho que ¢ um impacto
muito negativo. Mesmo que
eu tinha me esforcado para
fazer a minha disciplina
direito para contornar, eu nao
vejo como nao tem impactado

negativamente” (D1)

Restricao

aprendizagem

na

Adaptacdo ao

contexto virtual

“Nao, vejam que eu tive a
solu¢do do video ¢ bem no
comeco. E com isso nds
realmente mudamos. Eu nao
imagino o que seria o curso de

LQF sem os videos." (D3)

Suplantagdo

barreiras

das

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Nessa questdo, a finalidade foi ponderar os possiveis impactos provocados aos

discentes, em decorréncia da oferta de LQF no ERE. A primeira categoria inicial “Limitacao

experimental”, indicada por D2 aborda a existéncia dos impactos na formagao discente. Para

D2 esses impactos se ddo a partir da impossibilidade de os estudantes realizarem agdes

comuns em aulas laboratoriais, como por exemplo o manuseio de vidrarias e reagentes.

Logo depois, a segunda categoria inicial, “Limita¢des do contexto imposto”, configura

uma visdo a respeito dos impactos acarretados pelas limitagdes na oferta de LQF. O D1

declara que apesar do esforgo disposto para superar as barreiras, os impactos na formagao dos

discentes foram negativos. A hipdtese para a interpretagdo dessa afirmagdo ¢ fundamentada
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nas restrigdes ocasionadas por causa do cenario pandémico, como o distanciamento social que
impedia o acontecimento das aulas na modalidade presencial, a rapida transi¢do da
modalidade presencial ao ERE e a dificultosa adaptacdo ao aprendizado da nova forma de
ensinar (Barbosa; Paula; Santos, 2022).

A terceira categoria inicial, “Adaptacdo ao contexto virtual”, exibe uma concepcao
com relagdo a execugdo da disciplina por meio dos videos como recursos pedagogicos. O D3
ainda destaca que por ter elaborado os videos no periodo apropriado, o rumo da disciplina foi
alterado, se referindo aos videos como recursos essenciais na oferta dessa disciplina no ERE.
Esse ponto ¢ relevante, porque aponta para o potencial da experimentacdo em video, a
utilizacdo de recursos audiovisuais como os videos apresenta vantagens como o emprego do
zoom, pausar a imagem e a repeti¢ao da reprodugdo dos videos (Francisco Junior; Santos,
2011).

Desse modo, a categorizagdo inicial promoveu a elaboracdo de duas categorias finais
que demonstram pontos de vistas distintos, quanto a existéncia dos impactos na oferta de LQF
no ERE. A categoria final “Restri¢do na aprendizagem”, agrupa as duas categorias iniciais,
visto que sdo consonantes na concep¢ao a respeito da existéncia dos impactos na
aprendizagem dos discentes. Por outro lado, a categoria final “Suplantagcdo das barreiras”,
expoe que apesar dos obstaculos presentes na oferta de LQF, a utilizagdo dos videos como
recursos didaticos representou a superacao das barreiras existentes na aprendizagem dos
discentes.

Enquanto D1 enunciou as restricdes ocasionados pelo contexto pandémico e as suas
barreiras intransponiveis e D2 salientou as adversidades originadas pelo cendrio pandémico na
aprendizagem dos discentes, D3 expde a formulacdo e o emprego dos videos como forma de
superar os obstaculos.

Ap0s essa analise acerca dos impactos aos discentes na oferta de LQF, ¢ apresentado o
Quadro 10, concernente a questdo “Considerando a importancia da interagdo entre docente e
discente no processo de ensino-aprendizagem e as limitacdes de contato impostas pelo
contexto pandémico, como o docente planejou estratégias para criar € manter essa conexao

com os estudantes?”’

Quadro 10: Categoriza¢ao da questdo “Considerando a importancia da interagdo entre docente e discente no
processo de ensino-aprendizagem e as limitagdes de contato impostas pelo contexto pandémico, como o docente
lanejou estratégias para criar € manter essa conexao com os estudantes?”

Categoria inicial Unidade de Significado Quantidade Categoria final
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Disponibilidade do | “sempre me coloquei a 2
docente disposicdo para esclarecer
duvidas que eles podiam me
chamar no Teams, mandar
e-mail sempre que necessario”
(D2)
“eu tenho WhatsApp, cada
Comunicagao virtual
aluno tem o meu telefone e

tem o meu e-mail, entdo eles

podem alcancar.” (D1)

Empatia “Essa a condi¢do de remoto, 1
nos obrigou também a
desenvolver um pouco mais
de empatia com os alunos.”

(D3)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Nesse questionamento buscamos compreender sobre a relevancia da interagcdo entre
docente e discente no processo de ensino e aprendizagem. A primeira categoria inicial
“Disponibilidade do docente”, evidenciada por D1 e D2, exibiu os meios em que os docentes
se colocaram a disposi¢do para manter a comunicagdo com os discentes. E notavel que por
razao da impossibilidade do contato presencial, devido ao distanciamento social, as estratégias
empregadas foram a utilizagdo de ferramentas de comunicagdo como o Teams e o WhatsApp.

A préxima categoria inicial “Empatia” relata a postura exercida por D3 perante o
contexto imposto e suas limitagcdes. Para a interpretacdo dessa categoria, a hipdtese levantada
¢ a de que a inviabilizagdo das relagdes interpessoais presenciais demandou para os docentes a
compreensdo acerca do contexto discente.

Como resultado, foi elaborada a categoria final “Comunicacdo virtual”, uma vez que,
as duas categorias iniciais convergem no modo virtual de estabelecimento da comunicagio
durante o periodo pandémico. Esse aspecto ¢ interessante, pois ¢ apontado por Paiva (2020, p.
60) “[...] o telefone celular, tdo discriminado no sistema escolar, mas tdo usado em outros
setores € na comunicacdo pessoal, passa a ser o principal meio de comunicagdo durante a

pandemia da Covid-19.”
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De forma resumida, as contribui¢des de D1 e D2 foram semelhantes, pois ressaltaram
que a estratégia para promover € conservar a interagdo entre docente e discente ocorreu por
meio do emprego das ferramentas digitais. A medida que D3 evidenciou o comportamento
empatico como forma de proporcionar e preservar a interacdo com os estudantes.

Em seguida, foi elaborado o Quadro 11, relacionado a questdo “Considerando as
diferengas sociais dos alunos e a impossibilidade de alguns acessarem a internet, como a

pratica docente nessa disciplina foi adaptada para contornar esse desafio?”

Quadro 11: Categorizagdo da questdo “Considerando as diferengas sociais dos alunos e a impossibilidade de
alguns acessarem a internet, como a pratica docente nessa disciplina foi adaptada para contornar esse desafio?”

Categoria inicial Unidade de Significado Quantidade Categoria final

Acesso sincrono “Eu acho que eu nao tinha 1
essa experiéncia. [...] vou te
falar uma coisa, pouquissimas

faltas.” (D1)

Acesso assincrono | “Os que ndo podiam acessar 1
naquele momento ndo tinha

internet  disponivel naquele
Aprendizado docente
momento. Ai eles acessavam ]
‘ relacionado ao
posteriormente.” (D2) .
contexto 1mposto

Compreensao do “sempre tinhamos problemas, 1
contexto discente |e eu tinha a maior
consideragdao possivel. [...] eu
tentava em primeiro lugar ndo
prejudicar ninguém, porque
vocé ndo tem boa internet,

entdo fica para tras.” (D3)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Nessa questdo, o objetivo foi ponderar sobre o planejamento das estratégias para
superar a impossibilidade de alguns discentes de acessarem a internet. A primeira categoria
inicial “Acesso sincrono”, com uma unidade de significado, descreve a inexperiéncia de D1
com a gravacdo as aulas sincronas, contudo, D1 descreve que durante as aulas de LQF

tiveram poucas faltas.
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A segunda categoria inicial “Acesso assincrono”, com uma unidade de significado,
expoe a possibilidade de os discentes acessarem posteriormente as aulas sincronas. Esse
aspecto ¢ significativo, pois configura o acesso apds as aulas de maneira assincrona, tendo em
vista que apesar da aula ter acontecido em horario marcado, o acesso as aulas gravadas podem
ser visualizadas independentemente do tempo e do lugar, sendo assim classificado como
assincrono (Dota et al., 2013). Sendo assim, o acesso assincrono foi empregado como forma
de superar a impossibilidade de acessarem as aulas sincronas.

Como ultima categoria inicial “Compreensao do contexto discente”, D3 evidencia que
a comunicacdo docente e discente percorre a compreensdo do contexto. Além disso, D3
demonstrou que adotar uma postura equitativa diante das dificuldades dos discentes deve ser
levada em consideragdo para o estabelecimento da interacao eficaz.

Em decorréncia disso, as trés categorias iniciais foram agrupadas na categoria final
“Aprendizado docente relacionado ao contexto imposto”. E notério que por consequéncia do
periodo pandémico, foram promovidos novos aprendizados para superar os obstaculos,
principalmente no emprego da tecnologia no contexto educacional, o planejamento de aulas e
a utilizagdo de novos métodos que proporcionassem a participagao dos discentes nas aulas
(Barbosa; Paula; Santos, 2022).

De maneira concisa, as contribui¢cdes dos docentes com relagdo as estratégias para
superar o desafio foram diversificadas. O DI, relatou ndo ter planejado nenhuma estratégia
especifica para contornar esse obstaculo além da realizacao das atividades experimentais por
meio dos kits. Por outro lado, D2 declarou que a gravagdo das aulas sincronas proporcionou
ao discente a visualizagdo das aulas como videos. Para finalizar, D3 descreveu que
frequentemente ocorreram problemas de acesso a internet e apesar de ndo ter apontado
nenhuma estratégia para contornar esse desafio, mencionou que o comportamento assumido
era de ndo comprometer nenhum discente.

Logo depois dessa discussdo, foi formulado o Quadro 12, referente a questdo “Vocé
gostaria de deixar mais algum comentario sobre a oferta de LQF no ERE que possa contribuir

para essa pesquisa?”’

Quadro 12: Categorizagdo da questdo “Vocé gostaria de deixar mais algum comentario sobre a oferta de LQF no
ERE que possa contribuir para essa pesquisa?”

Categoria inicial Unidade de Significado Quantidade Categoria final
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Recursos digitais

pedagdgicos

“Se me fosse dada condicao
de dar uma sugestdo mais
forte era realmente usar
meios digitais, como videos,
pesquisas  na  internet,
pesquisas mais estruturadas

mais densas.” (D3)

Experimentacao por

Simulagao

“o Phet Colorado ¢ 6timo
pra essas simulacgdes, entao
eu acho até que a gente
poderia fazer uma disciplina

s6 de Simulagdes." (D1)

Utilizagao das
Tecnologias Digitais
de Comunicagao e

Informacao

Adaptacao das aulas

“Hoje eles conseguiram pelo

aulas laboratoriais no

ERE

ao ERE menos visualizar o que
aconteceu, a gente ndo parou

totalmente.” (D2)
Inviabilidade das | “Eu me negaria a dar

disciplina de
experimentacdo de novo,
agora com mais énfase por
conta da minha experiéncia”

(D1)

Pratica Docente

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Nessa abordagem, o objetivo foi proporcionar ao entrevistado um espaco mais aberto e

flexivel para comentar sobre a oferta dessa disciplina no ERE, visando contribuir de forma

significativa para a elaboracdo dessa pesquisa. Na primeira categoria “Recursos digitais

pedagogicos”, D3 afirma sobre a contribuicdo de meios digitais como videos e pesquisas

consistentes. E notavel que D3 aponta para os recursos digitais como ferramentas que podem

ser utilizadas em conjuntos com as aulas presenciais como forma de apoio as aulas

ministradas.

Sucessivamente, na segunda categoria inicial “Experimentacdo por Simula¢do”, D1

orienta a possibilidade da realizagdo de uma disciplina apenas com Simulacdes. A hipotese
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formulada para interpretacao da afirmagdo expressa por D1 ¢ sustentada por Giordan (1999, p.
9) “[...] as simulacdes computacionais podem ser orquestradamente articuladas com
atividades de ensino, sendo portanto mais um instrumento de mediacdao entre o sujeito, seu
mundo e o conhecimento cientifico”. Ponderando sobre a modalidade aderida para a oferta de
LQF e a impossibilidade da experimentacdo no laboratério presencial, dessa forma as
simulagdes podem se apresentar como uma alternativa para a elaboragdo de atividades
experimentais (Neves; Santos, 2021). Ademais, a utilizacao das simulagdes em um ambiente
orientado aos discentes favorece a constru¢do do proprio conhecimento (Neves; Santos,
2021).

Como resultado, essas duas categorias foram agrupadas em uma categoria final
“Utilizacao de TDICs”. Essa categoria ratifica a aplicacdo das Tecnologias Digitais de
Comunicacdo e Informag¢do (TDICs), uma vez que, o emprego das TDICs na educagdo pode
auxiliar na construgdo do conhecimento (Leite, 2021). E importante ressaltar que a forma de
aplicagdo das TDICs determina as suas contribuicdes para o processo de ensino e
aprendizagem, portanto, o uso arbitrario ndo possibilita colaboracdo nesse processo (Leite,
2021).

Posteriormente, na categoria inicial “Adaptagdo das aulas ao ERE”, D2 declara que, na
atualidade, os discentes sdo capazes de entender que a inviabilidade das aulas presenciais
ocorrerem foi devido o contexto imposto, e, apesar disso a disciplina foi ministrada.

Subsequente, na categoria inicial “Inviabilidade das aulas laboratoriais no ERE”, D1
declara a impossibilidade da oferta das disciplinas laboratoriais no ERE. Para a interpretagao
dessa categoria, foi levanta a hipdtese baseada na unidade de significado descrita por D1 no
Quadro 9, pois foi exposto que o impacto na realizagdo de LQF no ERE para os discentes foi
muito negativo.

Por fim, foi formulada a categoria final “Pratica docente”, pois as duas categorias
iniciais apesar de declararem unidades de significados distintas remetem a ideia de
circunstancias que podem suceder no exercicio docente. O D2 se refere a adaptacdo da pratica
docente ao ERE, ao passo que D1 mencionou a impossibilidade das aulas laboratoriais
ocorrem no ERE baseado em sua experiéncia anterior, portanto, as duas categorias iniciais se
correlacionam com a pratica exercida por D1 e D2.

Em resumo, para cada docente, foram enunciadas contribui¢des distintas sobre a oferta
de LQF no ERE. Enquanto D1, ressaltou a experimentagao por simulacao e a impossibilidade

da oferta de LQF na modalidade ERE, D2 enfatizou a percepcao dos discentes acerca da
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oferta da disciplina no contexto pandémico. Por fim, D3 abordou a contribui¢do de videos e
pesquisas como ferramentas pedagogicas.

Por fim, foi realizado o Quadro 13 com as participagdes dos trés docentes nos
principais aspectos das questdes realizadas, a finalidade de elaborar esse quadro foi resumir a

contribui¢do de cada docente para a elaboragdo dessa pesquisa.

Quadro 13: Resumo das contribuicoes dos docentes.

Docente D1 D2 D3
Impactos Relata que os Declara que a oferta | Menciona que por
impactos de LQF no ERE |adotar os videos nao
ocasionados pelo provocou impactos | ocorreu impactos
ERE prejudicaram a | negativos. negativos.
ofera de LQF.
Planejamento das | Adotou kits As aulas sucederam | Utilizou videos
aulas experimentais para na modalidade | gravados em suas
as aulas, as aulas sincrona e foram |aulas e aderiu a
aconteceram na utilizados videos | modalidade sincrona.
modalidade sincrona. | gravados.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

E possivel notar por meio do Quadro 13, que os docentes utilizaram estratégias
distintas para o planejamento das aulas. Além disso, com o Quadro 13 ¢ evidenciado que a
percepcdo dos docentes em relagdo aos impactos causadas pela oferta de LQF no ERE

apresenta diferencas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo teve como objetivo geral analisar o impacto do ERE no planejamento das
aulas de LQF para os cursos de Quimica na Universidade de Brasilia entre 2020 e 2022. Para
alcancar esse objetivo, foram definidos trés objetivos especificos. O primeiro objetivo
especifico foi identificar o contexto em que LQF foi ofertada. Na continuidade, o segundo
objetivo especifico foi investigar o planejamento das aulas. Seguidamente, o terceiro objetivo
especifico, teve como finalidade compreender os impactos do ERE nas aulas de LQF
mediante as concepcdes dos docentes que ministraram a disciplina. Por fim, reconhecemos os
objetivos propostos como atingidos.

A partir da realizacdo das entrevistas semiestruturadas como instrumentos de coleta de
dados, foi possivel examinar as informagdes coletadas pela Analise Textual Discursiva (ATD)
de Moraes e Galiazzi (2006). Assim sendo, notou-se que cada docente empregou estratégias
diferentes para a execu¢do das aulas laboratoriais, como a utilizagdo de videos gravados e a
elaboragdo de kits experimentais. Além disso, foi possivel perceber a concepcao acerca da
importancia de LQF para os docentes.

Foi possivel notar que a oferta de LQF no ERE dispds de desafios para os docentes
como: dificuldade na adaptacdo ao ERE, comunicagdo virtual, a limitagdo das observagdes
experimentais no ERE, o uso das tecnologias, ministrar aulas sincronas e a elaboragdo de
recursos utilizados durante a oferta de LQF. Com isso, foi notado que a oferta de LQF no ERE
por meio das unidades de significado dispds de situagdes novas aos docentes.

Com a elaboracdo desse estudo, foi possivel notar a influéncia do contexto no
exercicio docente. Embora ja seja discutido na literatura esse aspecto, a pandemia, por se
configurar como um cendrio atipico, dispos de obsticulos novos aos docentes que
necessitaram se adaptar de forma rapida a modalidade ERE, aderida para a continuidade das
aulas. Dessa forma, o estudo contribuiu no entendimento do planejamento das aulas para
superar as barreiras impostas pelo ERE, uma vez que, situagdes que limitem o exercicio

docente parecidas com essa podem acontecer novamente.



Ademais, com o desenvolvimento desse estudo, foi possivel destacar a comunicacio
entre docente e discente mediada pela tecnologia. Devido o distanciamento social que impedia
o contato presencial foi necessario adotar estratégias para superar esse obstaculo, sendo assim,
foram adotadas as plataformas digitais como forma de estabelecimento da comunicagdo entre
discente e docente.

Em ultima analise, esse estudo evidencia a possivel adogao de recursos digitais como
videos, pesquisas vindas da internet e recursos como simulagdes na experimentagao na pratica
docente. Em vista disso, o potencial pedagdgico de recursos tecnologicos aliados ao exercicio
docente na modalidade presencial ou remota pode proporcionar beneficios no processo de
ensino e aprendizagem.

O estudo demonstrou limitagdes para o entendimento das aulas laboratoriais na
modalidade ERE, visto que, para proporcionar a compreensao acerca dos impactos do ERE
seria necessario empregar a investigacdo para outras disciplinas laboratoriais além de LQF.
Ademais, outra limitagdo dessa pesquisa € relativa a quantidade docentes entrevistados, uma
vez que, para a percep¢ao de um contexto mais amplo seriam necessarios mais sujeitos da
pesquisa na coleta de dados.

Sugere-se para a ampliagdo do entendimento acerca dos impactos ocasionados pelo
ERE na oferta de LQF, realizar pesquisas partindo da perspectiva dos discentes que tiveram
aulas laboratoriais durante o periodo pandémico. O estudo pode auxiliar os docentes no
planejamento de aulas em situagdes atipicas como foi o caso da pandemia, tendo em vista que
compreender o contexto do discente compde o planejamento das aulas. Além disso, efetuar
pesquisas direcionas ao uso das TDICs nas aulas experimentais, visto que, as TDICs possuem

potencial pedagodgico para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.
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APENDICES

Apéndice A: Estrutura da Entrevista Semiestruturada

Titulo: “O Exsino REMoTO EMERGENCIAL NA UNIVERSIDADE DE BRASILIA: UM OLHAR PARA O

PLANEJAMENTO DAS AULAS DE LABORATORIO DE QUiMICA FUNDAMENTAL”

Objetivo Geral: Analisar o impacto do Ensino Remoto Emergencial (ERE) no

planejamento das aulas de Laboratorio de Quimica Fundamental para os cursos de Quimica da

Universidade de Brasilia entre 2020 e 2022.

1- Perguntas mais amplas para a ambientacio

Na sua percepcao qual a importancia da disciplina de laboratério de Quimica
fundamental para a formagao dos discentes?
Vocé ja ofertou a disciplina de laboratoério de quimica fundamental antes ou depois

do periodo pandémico (2020-2022)?

2- As aulas de Laboratério de Quimica Fundamental no ERE

Como foram ministradas as aulas da disciplina de LQF no periodo do ERE? Foram
utilizados videos gravados pelo proprio docente ou o docente utilizou algum
material ja existente? As aulas aconteceram na modalidade sincrona ou
assincrona?

Vocé recebeu algum apoio em relagdo a oferta dessa disciplina na modalidade
remota, seja apoio financeiro ou suporte com tutoriais para o uso das tecnologias
nas aulas?

Durante as aulas ministradas existiram momentos de discussao/foruns de interacao
entre os docentes e os discentes?

Dado o contexto da pandemia e a ado¢ao do ensino remoto emergencial, houve
diferencas nas formas de avaliacdes da disciplina em comparacdo com a

modalidade presencial?



e Em virtude da impossibilidade dos discentes realizarem os experimentos na
modalidade presencial, como o docente planejou a coleta dos dados

experimentais? Como as entregas dos relatorios aconteceram?

3- Obstaculos para a oferta da disciplina durante o Ensino Remoto

Emergencial

e Quais foram as principais barreiras para vocé enquanto docente se adaptar ao ensino
remoto emergencial na oferta dessa disciplina?

e Na sua opinido, quais foram os impactos causados pela realizagcdo dessa disciplina no
ERE para os discentes?

e Considerando a importancia da interagdo entre docente e discente no processo de
ensino-aprendizagem e as limitagcdes de contato impostas pelo contexto pandémico,
como o docente planejou estratégias para criar € manter essa conexao com o0s
estudantes?

e Considerando as diferencas sociais dos alunos e a impossibilidade de alguns
acessarem a internet, como a pratica docente nessa disciplina foi adaptada para

contornar esse desafio?
4- Espaco livre ao participante e perguntas finais

e Vocé gostaria de deixar mais algum comentario sobre a oferta de LQF no ERE que

possa contribuir para essa pesquisa?
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Apéndice B: Termo de Consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa: intitulada “O
ENnsiINO  REMOTO EMERGENCIAL NA UNIVERSIDADE DE BRASILIA: UM OLHAR PARA O
PLANEJAMENTO DAS AULAS DE LABORATORIO DE QuimicA FUNDAMENTAL”. Apos receber os
esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, este
documento devera ser assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade
do Pesquisador (a) responsavel e a segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer
fins.

Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de duvida
sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o (a) pesquisador (a) responsavel Flavio
Maranhao Lima através do telefone: (61) *** ou através do e-mail
flaviomaranhaol3(@gmail.com.

A presente pesquisa ¢ motivada por questdes envolvidas com as aulas durante o
periodo da pandemia. Levando em considera¢do que compreender os impactos no processo de
ensino e de aprendizagem pode proporcionar reflexdes e mudangas na forma como as aulas
laboratoriais de quimica sdo ministradas pelos docentes, buscamos entdo com este trabalho
responder as perguntas norteadores e compreender o intervalo que imp0s este cendrio remoto.
O objetivo desse projeto ¢ analisar o impacto do Ensino Remoto Emergencial (ERE) no
planejamento das aulas de Laboratorio de Quimica Fundamental para os cursos de Quimica da
Universidade de Brasilia entre 2020 e 2022. Para a coleta de dados sera utilizado a entrevista
semiestruturada, por se constituir de uma conversa entre o entrevistado e o entrevistador

Vocé seréd esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar,
através dos meios citados acima. Vocé ¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento, sendo sua participagao
voluntdria e a recusa em participar nao ira acarretar qualquer penalidade.

O pesquisador ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e todos os
dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou o material que indique a
sua participagdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Vocé ndo serd identificado(a) em

nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.


mailto:flaviomaranhao13@gmail.com

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu Professora Claudia Cristina Gatto
estou de acordo em participar da pesquisa intitulada ““O ENsiINo REMOTO EMERGENCIAL NA
UNIVERSIDADE DE BRASILIA: UM OLHAR PARA O PLANEJAMENTO DAS AULAS DE LLABORATORIO DE
Quimica FunpaMENTAL”, de forma livre e espontanea, podendo retirar a qualquer meu

consentimento a qualquer momento.

Brasilia/DF, 21 de novembro de 2024

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do participante
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