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MEMORIAL

Durante minha vida tive experiéncias que me marcaram, nasci em Sao Paulo capital e
morei 14 até os meus seis anos de idade. Nao tenho muita lembranga dessa época, mas a
primeira lembranca que me vem em mente quando se fala de escola ¢ de quando eu tinha 5
anos, em 2006 e estava na minha primeira escola de educagdo infantil, que se chamava
Caminho Certo. De como eu achava divertido a forma que se deu inicio o0 meu processo de
alfabetizagdo j& naquela época, onde as aulas eram realizadas de maneira lidica e divertida e a
professora era muito atenciosa comigo e com os colegas e nos auxiliava nas realizagdes das
atividades de uma maneira mais proxima, um fato que hoje percebo que fez diferenca na
continuidade do meu processo de alfabetizacdo nos anos seguintes. E um episdédio que mais
me marcou foi a realizacdo da minha primeira formatura na vida académica, ndo entendia o
que aquilo significa mas sentia que era o encerramento de um ciclo mas nio sabia o que vinha
a seguir, pois naquele momento acreditava que tudo continuaria igual e a Unica coisa que
mudaria seria a escola, a professora e os colegas.

A primeira grande mudanca que senti na minha vida académica foi quando me mudei
para Brasilia, DF. Comecei em uma nova escola, em uma cidade totalmente diferente, cercada
por pessoas que eu ndo conhecia. Lembro de ter percebido rapidamente uma grande diferenca
no modo como a professora tratava os alunos. J4 ndo havia mais aquela relagdo préxima e
afetuosa que eu estava acostumada a ter na educacao infantil. Além disso, estranhei como os
contetdos mudaram drasticamente. Nao era mais o aprendizado através de brincadeiras e
atividades ludicas, mas uma enxurrada de letras e nimeros, cada vez mais complexos. No
entanto, eu nao tive muita dificuldade para acompanhar essa mudanga; embora desafiadora,
eu estava indo bem no meu proéprio ritmo.

Contudo, ndo tenho muitas lembrangas claras do quinto ano (o que antes era a quarta
série). Me recordo de perceber um tratamento diferente por parte dos professores e da equipe
pedagdgica. Os alunos que apresentavam dificuldade de aprendizagem eram frequentemente
culpados por isso e raramente havia iniciativas para ajudéa-los a superar esses desafios.
Entretanto uma lembranca marcante dessa época foi quando fui convidada para participar da
feira de ciéncias da escola, o que significava passar muito tempo fora da sala de aula,
explorando a biblioteca e trabalhando em atividades que seriam apresentadas na feira. Junto
com outros colegas, foi construida uma casa de cerca de 1,5 metro de altura usando materiais
reciclaveis, como caixas de leite e papel de atividades impressas e também houve uma

apresentacao de danga inspirada em algum pais asiatico. Na época, eu ndo compreendia bem o



propoésito dessas atividades fora da sala de aula, e a ideia de uma feira de ciéncias era um
tanto abstrata para mim. Hoje, percebo como essa experiéncia foi importante para o meu
desenvolvimento académico. Ela trouxe um pouco da familiaridade com as atividades ludicas
que eu tive na escola antes da mudanga para Brasilia e também contribuiu para o meu
aprendizado, pois, além de apresentarmos o projeto na nossa escola, também houve
apresentacdes dos materiais confeccionados para a feira de ciéncias em mais dois locais
diferentes. Isso me deu a chance de adquirir conhecimentos variados sobre novos conteudos
de maneiras inovadoras. Outro aspecto marcante para mim foi a separag¢do dos contetidos por
disciplinas, como portugués, matematica, historia, artes, etc. Antes, os temas eram abordados
de forma mais integrada e ludica, porém agora cada matéria era tratada separadamente, com
avaliagOes que apesar de ndo serem chamadas de provas, passaram a valer nota. Apesar dessas
diferencas, conclui o ensino fundamental 1 com uma sensagdo positiva em relagdo aos
estudos.

Entretanto com a chegada do ensino fundamental 2 veio outro choque de mudanca
assustadora, agora além de mais matérias e algumas que eu nunca tinha ouvido falar como por
exemplo educagdo fisica e informatica agora também tinha um professor para cada uma das
disciplinas. Era estranho sempre ter hordrio especifico de dura¢do para cada matéria, so
tinhamos 50 minutos ou quase uma hora e 40 minutos do dia para ver o conteiido sobre a
disciplina especifica e tirar dividas que surgiam ao decorrer das aulas e muitas vezes o
assunto ndo era retomado nas aulas seguintes fazendo com que ficdssemos com mais dividas
e sem aprender efetivamente o contetido que era passado e com a mudangas de mais
professores também vinha o acréscimo de mais provas e outros tipos de avaliagdes, como por
exemplo, trabalhos em grupos, questionarios, pesquisas entre outros, € também havia o
“Provao” uma avaliacao que agrupava e avaliava o seu desempenho durante todo o semestre
em todas as matérias o que ndo fazia sentido para mim ja que se as disciplinas eram ensinadas
separadamente. Agora a ideia de provas, com muitas questdes e a expectativa de acertos,
acabou tornando o erro algo mais significativo, diferente dos anos anteriores, onde errar era
parte do aprendizado.

Contudo, durante o ensino fundamental 2, assim como nos anos iniciais, também
participei de atividades diversificadas, como algumas feiras culturais na escola, com temas
sobre as regides do Brasil e suas diferentes culturas, festas tipicas, apresentagdes de sonetos,
musicas e que abordavam a literatura brasileira. Outro aspecto marcante dessa época foi a
intensificagdo de atividades voltadas para a prepara¢do dos alunos para a realizagdo das

avaliagdes em larga escala, como a Prova Brasil.



Com a chegada do ensino médio veio mais um choque de mudanga, pois agora o
numero de matérias aumentou e o que era cobrado e ensinado estava voltado para a realizagao
de vestibulares. Além dos professores voltarem seus contetidos de sala de aula para a
preparacdo para vestibulares, também havia o incentivo para a participagdo dos estudantes
nessas provas. Havia projetos no contraturno para focar nos conteudos para os vestibulares e
muitas atividades voltadas para o ingresso no mundo académico. E assim como nos ciclos
anteriores lembro de participar de uma feira literaria e feiras de ciéncias promovidas pela
escola com o objetivo de nos apresentar varias areas diferentes para que pudéssemos pensar
em que futuro seguir. Entretanto foi nessa época que comecei a sentir mais o peso das
mudangas bruscas que tinham de um ciclo para outro, muitas coisas novas ¢ feitas de forma
acelerada e diferentes do que estava comegando a se acostumar, trazendo uma sensagao de
frustracdo e inseguranga com o que estava por Vir.

Entdo ao entrar para a faculdade de Pedagogia e para a UnB houve um processo de
transicdo de ciclos na vida académica, pois logo no primeiro semestre foi solicitado uma
trabalho que deveria ser entregue em formato de artigo cientifico e que precisava seguir as
normas ABNT. Termos que nunca havia ouvido falar antes, pois apesar de durante o ensino
médio haver muito incentivo para a prestacdo de vestibulares e ingresso a universidades, ndo
houve uma preparagdo do que seria cobrado, como por exemplo, a realizacdo de trabalhos
académicos, normas de formatagdo dos trabalhos ou sobre bancos de pesquisas.

Entretanto ndo foi s6 ai que esse sentimento se fez presente, pois com a chegada da
pandemia de covid 19 e a migragdo das aulas presenciais para aulas online, veio essa sensagao
novamente, ter que lidar com plataformas que nunca tive contato antes e formatos de
avaliagdes diferentes e novamente quando as aulas voltaram a ser presenciais. E infelizmente
com a pandemia e com as aulas online me vi impossibilitada de aproveitar efetivamente tudo
o que a UnB tem a oferecer. Porém ao olhar a minha formacdo o que mais me marcou foi as
aulas que eu tive com a professora Rosana Fernandes, com o retorno ao ensino presencial,
sobre Avaliagdo Escolar, onde foram apresentadas varias perspectivas sobre avaliagdo, que me
fez refletir sobre como cada tipo de avaliacdo pode ser usada a fim de trazer uma
aprendizagem efetiva para os estudantes.

Em concomitancia com essa disciplina de avaliagdo que tive com a professora Rosana
também realizei um estdgio em uma escola publica, nos anos iniciais, também apos a
retomadas das atividades presenciais apds a pandemia de covid 19, onde pude observar e
refletir as consequéncias das aulas online teve sobre aqueles estudantes e no decorrer do

estagio pude observar como eram realizadas as avaliagdes com eles e como a preocupacdo dos



professores era com que eles desenvolvessem as habilidades e competéncias previstas para
essa etapa da educacdo, o que me voltou a memoria todas as vezes que o sentimento de
choque com as mudangas de um ciclo para outro se fez presente durante toda minha vida
académica.

Ao associar com o que eu estava vendo na disciplina com a professora Rosana,
comegou a surgir o questionamento que deu origem ao tema deste trabalho. Me fazendo
refletir como nossas atitudes podem influenciar a aprendizagem das criangas e de que maneira
os profissionais de educacdo podem fazer com que a transig¢@o entre ciclos seja feita de uma

maneira fluida e que promova uma verdadeira aprendizagem para os estudantes.



DANIELLE DO NASCIMENTO CAMPELO

A AVALIACAO ESCOLAR NA PERSPECTIVA DOS CICLOS: DESAFIOS A
TRANSICAO DOS ESTUDANTES DOS ANOS INICIAIS PARA OS ANOS FINAIS

REsumo

O presente estudo investiga a utilizacdo dos resultados da avaliagdo na organizagdo do
trabalho pedagdgico com vistas a preparagdo dos estudantes na transicdo dos anos iniciais
para os anos finais do Ensino Fundamental, com foco no 5° ano. A pesquisa parte da premissa
de que a organizagdo escolar em ciclos e a avaliacdo formativa podem contribuir para uma
transi¢do entre etapas que seja comprometida com as aprendizagens, evitando a reprovagao e
a evasdo escolar. O objetivo principal ¢ analisar como os professores utilizam os resultados
das avaliagdes para orientar suas praticas pedagogicas, de modo a facilitar a adaptacao dos
estudantes a nova etapa de escolarizagdo. A pesquisa ¢ qualitativa e foi realizada em uma
escola publica do Distrito Federal, envolvendo professores do 5° ano do Ensino Fundamental.
Foram analisados documentos normativos da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal e entrevistas semiestruturadas com os professores, orientadora educacional e
coordenadora pedagogica. A revisdo da literatura revela uma lacuna de estudos focados na
transi¢do do 5° para o 6° ano, especialmente no que diz respeito ao uso da avaliagdo como
ferramenta preventiva para problemas de aprendizagem. Os resultados apresentados neste
estudo demonstram que a avaliacdo pode ser aliada, tanto no processo de transi¢cao dos alunos
para os anos finais do Ensino Fundamental quanto na organiza¢do do trabalho pedagogico
tornando-o mais inclusivo.

Palavras-chave: Avaliacido Escolar; Ciclos de Aprendizagem; Transi¢do Escolar.

ABSTRACT

This study investigates the use of assessment results in organizing pedagogical work aimed at
preparing students for the transition from the early years to the later years of elementary
school, focusing on the 5th grade. The research is based on the premise that the school
organization in cycles and formative assessment can contribute to a transition between stages
that is committed to learning, preventing failure and school dropout. The main objective is to
analyze how teachers use assessment results to guide their pedagogical practices in order to
facilitate students' adaptation to the new stage of schooling. The research is qualitative and
was conducted in a public school in the Federal District, involving teachers from the 5th grade



of elementary school. Normative documents from the Department of Education of the Federal
District and semi-structured interviews with teachers, an educational counselor, and a
pedagogical coordinator were analyzed. The literature review reveals a gap in studies focused
on the transition from the 5th to the 6th grade, particularly regarding the use of assessment as
a preventive tool for learning problems. The results presented in this study demonstrate that
assessment can be an ally, both in the process of transitioning students to the later years of
elementary school and in organizing pedagogical work to make it more inclusive..

Keywords: School Assessment; Learning Cycles; School Transition.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa se concentra no estudo da avaliagdo escolar a luz dos ciclos
educacionais. No ambito deste debate, busca-se analisar os desafios e oportunidades que
surgem durante o processo de transi¢do dos alunos dos primeiros para os Ultimos anos do
ensino fundamental.

No cerne deste debate esta em pauta uma discussdo acerca dos ciclos de
aprendizagem. Define-se “ciclo” como “ 1 Intervalo de tempo durante o qual se completa uma
sequéncia ou uma sucessao regularmente recorrente de eventos ou fendmenos. 2 Sequéncia de
acdes, fatos ou fenomenos constituintes de um processo periddico.”(Michaelis, 2024, n.p);
“Transi¢ao” significa “l Acg¢do ou efeito de transitar. 2 Estdgio intermediario entre uma
situagdo e outra. 3 Mudanca de uma condicdo a outra.” (Michaelis, 2024, n.p) e “avaliagdo”
significa “1 Ato ou efeito de avaliar(-se). 2 Apreciagdo, computo ou estimacao da qualidade
de algo ou da competéncia de alguém.” (Michaelis, 2024, n.p). Entretanto, ao pensar estes
termos da perspectiva educacional, se percebe como os 3 termos se integram ao pensar na
organizag¢ao escolar em ciclos ja que

[...] a organizacdo escolar em ciclos apresenta-se como alternativa favoravel a
democratizagdo da escola e da educago, permitindo ao estudante o livre transito
entre os anos escolares sem a interrup¢ao abrupta da reprovagdo ano a ano. Essa
sistematica de organizagdo garante o respeito a heterogeneidade dos tempos e modos

de aprender que caracterizam os sujeitos e amplia suas chances de sucesso
(DISTRITO FEDERAL, 2014, p.18).

Dessa forma, ao pensar em transi¢do no ambito escolar, deve-se pensar em todos os
movimentos que o estudante faz dentro deste ambiente (Distrito Federal, 2023) e como esses
movimentos influenciam toda sua trajetoria escolar. Como um dos elementos constitutivos
para que se efetive a organizag¢do escolar em ciclos se tem a avaliagdo formativa (Distrito
Federal, 2014), deste modo se faz necessario refletir como as avaliagdes influenciam e vém
sendo utilizadas na Organizacdo do Trabalho Pedagogico, em meio as transigdes que
acontecem durante a educacao basica.

Assim, propde-se abordar a preparacdo dos estudantes na transicdo dos anos iniciais
para os anos finais do ensino fundamental. O principal enfoque do presente estudo ¢ analisar
como os resultados da avaliacdo escolar influenciam a Organizagdo do Trabalho Pedagogico
dos professores do 5° ano do ensino fundamental. Dessa forma, a questdo central a ser
abordada ¢é: De que maneira os docentes utilizam os resultados da avaliagdo para orientar o
trabalho pedagodgico na preparagdo dos estudantes em transicao dos anos iniciais para o inicio

dos anos finais do Ensino Fundamental?
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A questdo norteadora apresentada parte da premissa de que o sucesso no processo de
aprendizagem durante a transi¢do escolar se da pelo comprometimento, pela dedicacao e pelo
conjunto de ferramentas que devem ser refletidas e elaboradas pelos responsaveis por essa
etapa (Angelo, 2021). Nesse sentido, o objetivo geral da pesquisa é: Analisar a maneira como
os professores utilizam os resultados da avaliacdao para a organizacao do trabalho pedagdgico
na preparacao dos estudantes em transicdo dos anos iniciais para os anos finais do Ensino
Fundamental. E a fim de conduzir a pesquisa de forma coesa com o objetivo geral, foram
sistematizados os seguintes objetivos especificos: mapear e discutir as diretrizes e normativas
da SEEDF que versam sobre avaliacdo e transi¢do anos Iniciais - anos Finais; investigar os
instrumentos avaliativos utilizados pelos docentes na avaliagdo dos estudantes a fim de
identificar a finalidade para uso dos mesmos; compreender a forma como os resultados das
avaliagdes direcionam a OTP para subsidiar os estudantes na transicdo dos anos Iniciais para
os anos finais.

Para que os objetivos tragados fossem alcangados este trabalho trata-se de uma
pesquisa qualitativa realizada em uma escola de anos iniciais pertencente a Regional do Plano
Piloto. As interlocutoras da pesquisa foram duas professoras que atuam no 5° ano do ensino
fundamental anos iniciais, a orientadora educacional e a coordenadora pedagogica. Os dados
foram gerados por meio da andlise de documentos prescritivos da SEEDF e entrevistas
realizadas com estes profissionais.

Diante disso, a justificativa para a realizacdo desta pesquisa, do ponto de vista do
conhecimento cientifico e pessoal, surge da inten¢do de enriquecer um debate que nao foi
suficientemente abordado durante a minha graduagdo. Percebe-se uma escassez de estudos
focados na avaliagdo e suas implicacdes na transi¢ao escolar. Esse fator ¢ crucial para a
formagdo de profissionais capazes de lidar com os desafios dessa transi¢ao. Esta lacuna foi
notada durante o processo de elaboracdo desta pesquisa.

Do ponto de vista social, um estudo dessa natureza, na perspectiva de ampliagdo do
debate no meio escolar pode contribuir para o apoio das redes de ensino, professores e
gestores no debate e nas reflexdes acerca da transi¢ao escolar e o que pode ser realizado para
a prevengao da reprovagao e evasdo escolar presente nesta etapa.

Para contextualizagdo da tematica dentro do ambito académico foi realizado o
levantamento das contribuigdes existentes utilizando os sites de busca cientifica Scielo,
Google Académico, Plataforma Capes e Portal de Teses e Dissertacdoes Eletronicas da
PUCRS. A principio foi tracado um recorte local, com o objetivo de realizar um levantamento

sobre contribui¢cdes sobre o tema no Distrito Federal. No entanto, ao longo do processo se
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constatou uma escassez de estudos relacionados ao assunto no DF, levando assim ao descarte
do recorte local e a ampliacdo para pesquisas de amplitude nacional. Dessa forma foram
utilizados os seguintes termos indutores: ‘“transicdo escolar”, “educacdo em ciclos” e
“transicdo ensino fundamental”, com um recorte temporal de 2008 a 2023 (16 anos). Os
termos indutores foram buscados tanto nos titulos dos estudos quanto nas palavras-chave. A
selecdo dos estudos ocorreu pela proximidade com o tema desta pesquisa e pela abordagem
dos anos iniciais - anos finais do Ensino Fundamental. O quadro a seguir apresenta o

resultado do levantamento.

Quadro 1 - Estado do conhecimento

Titulo Autores Objetivo Ano Fonte
Transi¢ao no Reis, Investigar a transicao de 2020 Google
ensino Ludimila alunos dos anos iniciais | Monografia | Académico
fundamental: Maria da para os anos finais do
revisdo da Silva ensino fundamental em
literatura escolas publicas
académica brasileiras.

produzida nos
ultimos dez anos

(2009 a 2019).

O papel do gestor Edson Paterra | Analisar 0s 2014 Repositorio
escolar na transi¢ao Francisco comportamentos e as | Monografia UNB

dos alunos do ensino Janior dificuldades dos alunos
fundamental — anos concluintes do Ensino
iniciais para o Fundamental —  anos
ensino fundamental iniciais e identificar o
— anos finais. papel do gestor escolar e
as estratégias
desenvolvidas, a fim de
favorecer a adaptagdo do

aluno na escola.

A relagdo afetiva | Marcia Martins | Compreender como se da 2014 TEDE
entre professores e Villas Boas a passagem do 5° ano dos PUCRS
alunos na transigao anos iniciais para o 6°
dos anos iniciais ano dos anos finais do
para os anos finais Ensino Fundamental no

do ensino que se refere as relacdes
fundamental. afetivas entre professores

¢ alunos e a motivagao
para a aprendizagem.
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Percurso de Ferreira,Valdi | Refletir  acerca  dos 2021 SciELO
implantagao do vina Alves; | Ciclos para as
terceiro ciclo para Chagas, Aprendizagens
aprendizagem na Alisson implementados na rede
rede publica de Moura; publica de ensino do
ensino do Distrito Souza, Distrito Federal,
Federal. Thamara
Maria de
O processo de Jamisson da | Analisar quais os fatores 2021 CAPES
transi¢do dos anos | Silva Angelo | que  influenciam e
iniciais para os impedem a transi¢do
anos finais no saudavel entre os anos
ensino iniciais e anos finais.
fundamental.

Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora.

A partir de uma revisao da literatura académica produzida entre os anos de 2009 a
2019, Reis (2020) categoriza alguns fatores que impactam a adaptacdo de alunos ao 6° ano,
destacando o conjunto de mudangas presentes na passagem entre os ciclos o que segundo a
autora causa um distanciamento pedagdgico entre estes, tornando assim, a transi¢cao dos anos
iniciais para os anos finais do ensino fundamental um processo complexo que pode afetar o
percurso educacional dos estudantes.

Ferreira, Chagas e Souza (2021) enfatizam, em sua pesquisa, que o sucesso das
aprendizagens nao depende apenas da forma de organizagdo escolar, mas sim de uma proposta
pedagdgica que promova qualidade de aprendizagem para os alunos por acdes continuas
durante a implementagado de politicas publicas dos ciclos de aprendizagem no DF.

Angelo (2021) e Francisco Junior (2014) destacam que varios fatores influenciam
direta e indiretamente a transicdo dos estudantes dos anos iniciais para os anos finais do
Ensino Fundamental, como por exemplo, a mudancas bruscas de organiza¢dao escolar,
mudanca na forma de avaliacdo e no tempo definido para as aulas, chegada da adolescéncia,
pouca participacdo da familia no processo educacional, entre outros. E ressaltam que para o
oferecimento de uma aprendizagem de qualidade deve ser feito um trabalho em conjunto de
todos os sujeitos responsaveis pelas duas etapas, professores, gestores e familiares, a fim de
minimizar as rupturas durante a transi¢ao.

Bodas (2014) além de fazer uma reflexdo sobre os fatores que interferem no processo
de aprendizagem na visdo tanto dos professores quanto dos alunos, destaca a afetividade
como alternativa no processo de motivacao da aprendizagem e do ensino durante a transi¢ao

dos anos iniciais para os anos finais do ensino fundamental.
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Adicionalmente, a bibliografia apresentada refere-se ao tema de transi¢do entre ciclos
com foco principal nos efeitos da transi¢do nos anos finais, de modo especifico no 6° ano e
sugestoes do que poderia ser feito a partir da chegada dos estudantes ao 3° ciclo. Nao se nota,
porém, um enfoque maior no que poderia ser feito nos anos iniciais, principalmente no 5° ano,
de forma preventiva a reprovacao e evasao que se evidencia a partir do 6° ano nos anos finais,
nem ao menos situam a avaliagdo como um dos instrumentos fundamentais para a OTP a fim
de contribuir a essa prevengao.

2. METODOLOGIA

Este trabalho tem como finalidade analisar a maneira como os professores utilizam os
resultados da avaliagdo para a organizagdo do trabalho pedagdgico na preparagao dos
estudantes em transi¢do dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental. Dessa
forma foram estruturados os seguintes objetivos especificos: mapear e discutir as diretrizes e
normativas da SEEDF que versam sobre avaliacdo e transi¢do anos iniciais - anos finais;
investigar os instrumentos avaliativos utilizados pelos docentes na avaliagdo dos estudantes a
fim de identificar a finalidade para uso dos mesmos; compreender a forma como os resultados
das avaliagdes direcionam a OTP para subsidiar os estudantes na transi¢ao dos anos iniciais
para os anos finais.

A fim de que os objetivos tragados sejam alcangados, este trabalho segundo a natureza
dos dados trata-se de uma pesquisa qualitativa, pois busca analisar e refletir como os
professores enxergam o papel da avaliagdo e sua contribui¢do na OTP para o auxilio dos
estudantes durante transi¢do do anos iniciais - anos finais, baseando-se na ideia de que uma
pesquisa qualitativa se preocupa “com a compreensdo, com a interpretacio do fenomeno,
considerando o significado que os outros ddo as suas praticas, o que impde ao pesquisador
uma abordagem hermenéutica” (Gonsalves, 2001, p. 68).

Desta forma, segundo os objetivos, a pesquisa € de carater explicativo ja que “tém
como preocupacao central identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a
ocorréncia dos fenomenos” (Gil, 2002 p. 42). Identificando assim a finalidade dos
instrumentos avaliativos utilizados pelos docentes na avaliacdo dos estudantes durante a
transi¢ao.

Nesse sentido, o procedimento metodologico adotado para a coleta de dados, consiste
na pesquisa de campo, ja que se pretende buscar a informagao diretamente com os sujeitos
interlocutores da pesquisa. Fazendo-se necessario o deslocamento do responsavel pela

pesquisa ao espago onde o fendmeno ocorre, a fim de reunir um conjunto de informacgdes a
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serem documentadas (Gonsalves, 2001). Além disso, uma andlise dos documentos prescritos
pela SEEDF também serd integrante da metodologia buscando enriquecimento do estudo.
Dessa maneira os sujeitos interlocutores da pesquisa foram duas professoras que
atuam no 5° ano do ensino fundamental dos anos iniciais em uma escola publica pertencente a
regional do plano piloto do Distrito Federal, assim como a coordenadora pedagodgica e
orientadora educacional da institui¢do. A escolha desses sujeitos interlocutores se da devido
ao papel direto que se tem destes profissionais no ultimo ano dos anos iniciais (Francisco
Junior, 2014) visando o maior detalhamento da maneira em que esses sujeitos veem a
avaliacdo como forma integrante na preparacao dos estudantes durante a transi¢ao desta etapa.
Para garantir a privacidade e a confidencialidade dos participantes, foram utilizados
nomes ficticios durante a pesquisa, protegendo assim a identidade dos entrevistados e
permitindo que o foco permanega nas ideias e informagdes compartilhadas, sem expor
individuos. O quadro a seguir apresenta informagdes detalhadas sobre os sujeitos participantes
da pesquisa, incluindo caracteristicas relevantes dos interlocutores envolvidos, como suas
formagdes académicas e outros dados pertinentes que contribuem para o contexto da analise

realizada.

Quadro 2 - Informagoes dos Entrevistados

Nome Cargo Formacao Académica | Vinculo e tempo de atuacido na
SEEDF

Maria Professora [ -Bacharel em Direito; | Contrato temporario; 3 anos de
-Licenciatura em atuacao.

Pedagogia;
-Licenciatura em
Letras(dupla
habilitagao: Portugués
e Inglés).

Paula Professora [ -Licenciatura em Contrato tempordario: 6 anos de
Filosofia; atuacao.

-Licenciatura em Contrato Efetivo: 3 meses.
Pedagogia.

Raissa Coordenador | -Graduagdo em Contrato Efetivo; 11 anos de
a Pedagdgica | Administracao de atuacao.

empresas;
-Po6s-graduacao em
Marketing;
-Licenciatura em
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Pedagogia;
-Po6s-graduacao na area
de educacao.

Gabriela

Orientadora
educacional

-Licenciatura em
Pedagogia;
-Especializagdo em
Gestao de pessoas e
orientagao
educacional.

Dado nao Informado

Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora.

Segundo os procedimentos de coleta foi realizado estudo de caso. Este tipo de estudo

privilegia um caso particular, uma unidade significativa, considerada suficiente para analise

de um fenomeno. E Importante destacar que, no geral, o estudo de caso “ao realizar um exame

minucioso de uma experiéncia, objetiva colaborar na tomada de decisdes sobre o problema

estudado, indicando as possibilidades para sua modificagdo”(Gonsalves, 2001, p. 67). Desta

forma os dados foram gerados por meio da analise de documentos prescritivos da SEEDF e

entrevistas realizadas com professoras do 5° ano dos anos iniciais com a coordenadora

pedagogica e a orientadora educacional, a fim de identificar os objetivos e fatores que

orientam as agdes tomadas por esses profissionais durante a transicdo dos estudantes

(Marconi, Lakatos, 2017). E para finalizar foi realizada a analise dos dados coletados a fim do

cumprimento dos objetivos tragados inicialmente por este trabalho.
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3. REFERENCIAL TEORICO
3.1 Educacido em Ciclos

A educagdo em ciclos surge como alternativa promissora para a efetivacdo da
democratizagdo escolar, respeitando as diversidades e ritmos de aprendizagem dos estudantes.
Assim possibilitando a ampliacdo do sucesso escolar destes estudantes, através da promocgao

de um ambiente educacional mais inclusivo.

A ideia central, portanto, para a adogdo dos ciclos de aprendizagem seria o combate
politico a exclusdo, mas cujo verdadeiro alcance se manifesta na inclusao dos alunos
no universo do conhecimento, rompido o esquema seriado que faz o processo
pedagogico orbitar sobre o bindmio aprovacdo-reprovacdo ao final do ano letivo”
(Alavarse, 2009, p.43).

A educagdo basica no Brasil ¢ composta por trés ciclos principais (Distrito Federal,
2023): Educagdo Infantil, Ensino Fundamental dividido em dois segmentos: os anos iniciais,
que compreendem do 1° ao 5° ano e os anos finais, do 6° ao 9° ano (11 a 14 anos) e o Ensino
Meédio.

De acordo com Perrenoud (1999, p.165, apud Alavarse, 2009, p.37) “o importante, na
democratizagdo do ensino, ndo ¢ “fazer como se” cada um houvesse aprendido, mas permitir a
cada um aprender”. Dessa forma a educacao em ciclos precisa ser pensada de maneira que
permita a adaptacao do ensino as necessidades individuais dos alunos, pensando em propostas
educacionais mais progressistas e praticas pedagogicas que assegurem que todos os
estudantes possam alcangar seu maximo potencial.

A avaliacdo formativa surge entdo como um instrumento essencial para a construgao
de situagdes que possibilitem que isso aconteca, como destaca Fernandes (2008, p. 358) “a
avaliacdo formativa tem como finalidade principal melhorar as aprendizagens dos alunos
através de uma criteriosa utilizagdo da informacao recolhida para que se possam perspectivar
e planear os passos seguintes”. Assim, a avaliacdo formativa constitui um processo continuo
que acompanha o desenvolvimento da aprendizagem, proporcionando maneiras de identificar
as dificuldades e sucessos dos alunos em tempo real, e ajustar o ensino conforme necessario.

Dessa forma a organizacdo escolar em ciclos apresenta desafios e obstaculos para a
efetivagdo dos objetivos tragados em sua implementacdo, pois esta implementacdo pode ser
feita com a real intencdo de melhoria na qualidade da educagdao ou s6 como forma de
adiamento da reprovagdo sem que haja reais mudangas na organizacdo educacional. De
acordo com Mainardes (2015, p.71) “Isso ocorre muitas vezes em consequéncia da

descontinuidade de politicas educacionais diante das mudangas do governo”.
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Mainardes (2006, p. 15) comenta que “essa politica desafia as crengas dos
professores, bem como sua pratica docente, principalmente no que se refere a visdo deles
sobre a promog¢ao de todos os alunos dentro do ciclo.” Devido ao fato de alguns desses
profissionais terem sido formados em um sistema escolar seriado e terem vivido a mesma
estrutura ao longo de sua carreira, os professores frequentemente se mostraram resistentes a
pensar em uma nova forma de se avaliar os estudantes nessa nova organizacdo educacional.
Dessa forma “A préatica pode reforcar velhas concepgdes, mas pode também questiona-las e,
dependendo da natureza das praticas, pode formar novos sujeitos, novos profissionais.”
(Arroyo, 1999, p.145).

Entdo, faz-se essencial criar situagdes que permitam explicitar e cultivar os valores ¢
conhecimentos que cada educador ja incorpora em sua pratica, alinhando-se as mudancas que

surgem durante a implementac¢do de politicas publicas dos ciclos.

3.2 Transicao Escolar

As transi¢oes se fazem presentes a partir do momento em que se pensa na educacao
em ciclos, jA que ao pensar em transicdo no ambito escolar, deve-se pensar em todos os
movimentos que o estudante faz dentro deste ambiente (por exemplo, a transi¢do do espago
doméstico para a educagdo infantil; a transicdo de um ano escolar para o outro dentro do
mesmo ciclo; a mudanga de ciclos e blocos; a mudanca entre etapas; entre turmas; entre
escolas...).

Compreender os impactos da transi¢do nos processos de escolarizagdo ¢ de extrema
importancia, pois se trata de um tema amplo e complexo, visto que ha varios fatores

que podem dificultar de forma significativa a permanéncia e o éxito dos estudantes
em um novo ciclo educacional (Reis, 2020, p.32).

Dessa forma o sucesso das aprendizagens ndo depende apenas da forma de organizagdo
escolar, mas sim em uma proposta pedagdgica que promova qualidade de aprendizagem para
os alunos através de acdes continuas (Ferreira, Chagas, Souza; 2021).

Em uma perspectiva ecologica do desenvolvimento, concebe-se a adaptagdo ao
contexto escolar como um conceito relacional; se, por um lado, a crianga traz para a

escola um repertdrio prévio para lidar com os desafios da transi¢do, esse repertorio
se reconstroi dia a dia no novo contexto (Trivellato, Ferreira e Marturano, 2008,

n.p.).
A crianga ja traz consigo um repertorio que a ajuda a enfrentar os primeiros desafios

da transi¢cdo escolar, como se adaptar a novas rotinas, novas exigéncias académicas € novas
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relagdes sociais, porém esse repertorio ndo ¢ fixo, dessa forma suas experiéncias e interagdes
diarias com o novo contexto irdo modificar e expandir o repertdrio da crianca.

Assim € preciso pensar a transi¢do escolar de maneira que permita que o estudante
obtenha o sucesso escolar de forma efetiva e a partir da premissa de que o sucesso no
processo de aprendizagem durante a transi¢cao escolar se dd ao comprometimento, dedicagdo e
ao conjunto de ferramentas que devem ser refletidas e elaboradas pelos responsaveis por essa
etapa (Angelo 2021). Assim, ¢ crucial elaborar um plano de transi¢ao que assegure o alcance
do potencial méximo de cada estudante ao final de cada ciclo. Nesse contexto, a avaliacao se
torna uma ferramenta indispensdvel para organizar o trabalho pedagdgico e garantir esse

direito.

3.3 Avaliacido na perspectiva dos ciclos

A implementacdo de ciclos na estrutura educacional intensifica a necessidade de um
olhar cuidadoso para avaliagdo no ensino, com o foco voltado para o aprendizado. Os tempos
e espacos de aprendizagem sdo adaptados de acordo com as necessidades, respeitando o ritmo
de cada aluno. Nesse contexto, a avaliacdo formativa surge como um elemento fundamental
para consolidar a organizagao escolar baseada em ciclos.

Ao comprometer-se com as aprendizagens de todos os estudantes, a avaliagdo
formativa abre espago para a adogdo da progressdo continuada de modo que o

percurso escolar se realize sem atropelos e sem adiamentos, em atendimento ao
tempo, ao ritmo ¢ as necessidades de cada um (Villas Boas, 2019, p.80).

Mas ¢ preciso ter cuidado com a compreensao do que ¢ progressdo continuada, para
que ndo seja confundida com promog¢do automadtica “eliminar a reprovagdo ndo significa
promover automaticamente, mas envidar esfor¢cos para que todos os estudantes aprendam. A
escola ndo foi feita para reprovar, mas para promover as aprendizagens” (Villas Boas, 2019,
p.77) isso significa que a progressao do aluno deve acontecer desde a entrada na escola até o
fim do curso.

Porém, mudar a avaliagdo que sempre se preocupou com a promo¢ao do aluno de um
ano para outro e com notas obtidas ndo ¢ facil, pois agora “o processo de avaliagdo formativa
esta em curso enquanto as aprendizagens ocorrem” (Villas Boas, 2019, p. 15). Ou seja, a
avaliagdo se d4 de forma continua sem momento predeterminado, € ndo se restringe a
aplica¢do de procedimentos e instrumentos fixos. Pois “quaisquer que sejam os instrumentos
[...] necessitam manifestar qualidade satisfatéria como instrumento para ser utilizados na

avaliacdo da aprendizagem” (Luckesi, 2000, n.p).
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Entdo a avaliacdo deve promover “as aprendizagens usando evidéncias do que os
estudantes aprenderam, em relacdo ao alcance dos objetivos propostos, para que se planeje os
proximos passos € a maneira de atingi-los" (Villas Boas, 2019, p. 19). Deste modo se faz
necessario refletir como as avaliagdes influenciam e vém sendo utilizadas na OTP, em meio as

transi¢des que acontecem durante a educacdo basica.
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4. ANALISE DE DADOS

Nesta secao, os dados levantados durante a pesquisa empirica sdo qualitativamente
analisados. O objetivo ¢ entender como os professores utilizam os resultados da avaliagao
para a organizagdo do trabalho pedagodgico na preparacdo dos estudantes em transicdo dos
anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental.

Com isso, foram realizadas entrevistas com duas professoras regentes de turmas do 5°
ano do ensino fundamental; com a coordenadora pedagogica e com a orientadora educacional
de uma escola publica da regional do Plano Piloto, com o intuito de investigar os instrumentos
avaliativos utilizados pelos docentes na avaliagdao dos estudantes do 5° ano e compreender a
forma como os resultados dessas avaliacdes direcionam a OTP para subsidiar os estudantes na
transi¢do dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental.

A andlise de conteudo foi a técnica utilizada para a interpretacdo dos dados, sendo esta
uma metodologia de pesquisa amplamente utilizada para compreensdo do material em
questdo. Segundo Bardin (2016, p. 9) a analise do contetido ¢ um conjunto de instrumentos
que esta em constante aperfeicoamento e pode ser aplicado a uma variedade muito ampla de
materiais com a finalidade de compreender as relagcdes presentes entre o contetido e o que esta
por trés dele.

A analise do conteudo dos dados gerados ao longo da pesquisa permitiu a constatagao
de trés principais eixos de andlise, elaborados com referéncia nos objetivos da pesquisa e dos

principais dos elementos que emergiram durante a andlise dos dados, a saber:

e Diretrizes e normativas da SEEDF que versam sobre transi¢ao.
e Instrumentos avaliativos utilizados no processo de transi¢ao.

e Usos e finalidades da avaliagdo para a OTP.

4.1 Diretrizes e normativas da SEEDF que versam sobre transicao

No presente eixo, serdo analisados os seguintes documentos, os quais sdo essenciais
para a compreensao e interpretacdo do tema investigado:

Quadro 3 - Diretrizes e normativas da SEEDF

Documento Ano de Publicagdo O que se trata?
Diretrizes Pedagdgicas para a Traz um conjunto de orientagdes para a
2014 organizacao do trabalho pedagogico nas

organizacdo escolar do 2° ciclo S .
escolas nos anos 1niciais do Ensino

Fundamental.
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Diretrizes de avaliagdo - Traz um conjunto de orientagdes e
2014-2016 principios que guiam 0s processos
avaliativos nas escolas, com o objetivo
de garantir a qualidade da educagao.

Aprendizagem, institucional e

em larga escala.

Caderno orientador: Transi¢do Traz um conjunto de diretrizes e
2023 sugestoes com o objetivo de orientar e

Escolar — Trajetorias na X ks .
apoiar os profissionais da educacao,

Educagdo Basica do DF. gestores e escolas na gestdo e
acompanhamento da transi¢do escolar
dos estudantes.

PPP da Escola 2024 Traz a visdo, os valores e os objetivos

educacionais da institui¢ao escolhida
para a realizacdo da pesquisa.

Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora, 2025.

A escolha dos documentos a serem analisados se justifica pela sua relevancia direta
para os objetivos da pesquisa, visto que fornecem dados que permitiram uma analise € uma
compreensdo abrangente do tema investigado.

Como dito, o conceito de transi¢gdes no contexto educacional estd profundamente
relacionado aos momentos de passagem que o estudante vive ao longo de sua trajetoria
escolar, especialmente quando se pensa na organizacdo do curriculo em ciclos. Entdo ao
analisar as diretrizes ¢ normativas da SEEDF que versam sobre a transi¢cdo foi possivel
concluir que no modelo de ensino baseado em ciclos, o aprendizado ndo ¢ dividido em

formacao entre séries ou anos letivos, mas sim estruturado em ciclos de aprendizagem:

A proposta de ciclos no Brasil abrange dois tipos de organizacdo: os ciclos de
formagdo e os ciclos de aprendizagem. Os ciclos de formaggo baseiam-se nas fases de
desenvolvimento humano (infancia, pré-adolescéncia e adolescéncia) e preveem
ruptura radical com a légica da escola seriada, exigindo uma reestruturagdo profunda
do sistema escolar. [...] Os ciclos de aprendizagem, como é o caso do DF, apresentam
uma estrutura de organizagdo de ensino em blocos plurianuais com dois ou trés anos
de duragdo e a possibilidade de retengdo do estudante que, mesmo tendo vivenciado
diferentes oportunidades de aprendizagem, ndo alcance os objetivos previstos ao final
de cada um desses periodos (Distrito Federal, 2014, p. 10).

Contudo, mesmo com a proposta de uma educagdo estruturada em ciclos de
aprendizagem percebe-se que se € esperado que o ao final de cada ciclo o estudante atinja um
nivel de sucesso em determinados objetivos de aprendizagem antes de avangar para o proximo
ciclo. O documento em questdo discute a necessidade de uma reestruturacdo abrangente no

sistema educacional. Neste contexto, a transi¢do entre as etapas (anos iniciais - anos finais)

pode ser vista como uma oportunidade crucial para assegurar que a trajetoria escolar dos
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estudantes, que transitam entre essas etapas, seja conduzida da forma mais favoravel possivel
para a continuidade do seu aprendizado.

Ferreira, Chagas, Souza (2021) apontam que o sucesso das aprendizagens nao depende
apenas da forma de organizacdo escolar, mas sim de uma proposta pedagogica que promova
qualidade de aprendizagem para os discentes por acdes continuas. Dessa forma as diretrizes

da SEEDF também apresentam:

Para reverter o cenario do fracasso escolar, presente nessa etapa, ¢ imprescindivel
assegurar a progressdo continuada das aprendizagens dos estudantes, uma vez que lhe
¢ inerente a avaliagdo formativa e garante a todos os estudantes o direito legal e
inalienavel de aprender e prosseguir seus estudos sem interrupgdes (Distrito Federal,
2014, p. 15).

Contudo, acredita-se que a avaliagdo formativa serve para que 0s processos sejam
conduzidos de maneira atenta e cuidadosa, a fim de que ndo se priorize o produto
(quantidade) em detrimento da qualidade a ser considerada em todo o decurso
(Distrito Federal, 2014-2016, p 13).

Nota-se que a avaliacdo formativa ¢ aliada da progressao das aprendizagens. Ela se
torna um instrumento necessario como forma de organizar o trabalho pedagogico e assim
garantir esse direito aos estudantes durante esse processo de transi¢ao entre ciclos. Rampazzo
(2011) apresenta essa possibilidade avaliativa com a fung¢do de acompanhar e orientar o
processo de aprendizagem e realizar ajustes pedagédgicos em tempo real, durante todo o
desenvolvimento pedagdgico. Portanto os professores podem identificar dificuldades ou
avangos nos alunos durante o processo de ensino por meio da avaliacdo formativa, podendo
ajustar suas estratégias pedagogicas para melhor atender as necessidades dos estudantes.

Para abranger de forma mais ampla o processo de transi¢do, a SEEDF elaborou o
Caderno Orientador: Transicdo Escolar — Trajetérias na Educagdo Basica do DF, que oferece
sugestoes sobre como as unidades escolares podem desenvolver seus proprios projetos de
transi¢do, além de explicar as particularidades das etapas e modalidades da educacao basica
no DF, fornecendo orientacdes especificas para qualificagdo do processo de transi¢do entre
elas. Entdo para que o processo de transi¢ao ocorra de forma efetiva € preciso uma “atencgao
especial sobre quatro aspectos integrantes do processo educativo: acolhimento, coordenacao
pedagdgica, promogao da adaptacao e avaliagao” (Distrito Federal, 2023, p.18).

Assim, durante a leitura do PPP da escola, pode-se observar que a elaboragdao do
documento foi feita de maneira que se alinhe com o proposto pelas diretrizes e normativas da
SEEDF, mostrando uma preocupagdo com o desenvolvimento dos alunos durante o processo
de aprendizagem: “O trabalho pedagogico desenvolvido nesta unidade escolar estd voltado

para as necessidades de aprendizagem de todos os estudantes, respeitando seus tempos de
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desenvolvimento, com a garantia de um processo continuo de formacao integral.”’(Projeto
Politico Pedagogico, 2024).

No entanto, embora o PPP demonstre uma preocupacdo em proporcionar uma
educagdo emancipadora e focada no desenvolvimento integral dos estudantes, e a escola
realize algumas agdes especificas sobre transi¢cdo, o documento ndo apresenta um plano de
transicao claramente definido. Nao sdo especificadas as agdes nem os momentos em que serao
realizadas durante o ano letivo, para garantir uma transi¢ao fluida e prazerosa para os

estudantes.

4.2 Instrumentos avaliativos utilizados no processo de transicao

Ao analisar as respostas das professoras, da orientadora educacional e da
coordenadora pedagdgica durante as entrevistas, percebe-se que a maioria das estratégias
adotadas para facilitar a transicdo dos estudantes dos anos iniciais para os anos finais segue o
que ¢ proposto no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola. Essas estratégias tém como
objetivo promover o desenvolvimento das aprendizagens. Essa observagdo ¢ corroborada
pelas respostas de uma professora e da coordenadora pedagogica ao serem questionadas sobre
acoes, estratégias ou intencionalidades que a escola e elas, individualmente, realizam para

favorecer a transi¢cdo dos estudantes dos anos iniciais para os anos finais:

Aqui a gente trabalha, ja tem um tempo, nessa escola especificamente, em projetos.
Entdo, muitos assuntos que vao ser mais aprofundados, no fundamental 2 (Professora
Maria, dados da entrevista, 2024).

4° ano e o 5° ano a gente trabalha com 3 projetos que s@o carro chefe: o projeto corpo
humano, o projeto origens e também tem o projeto das regionalidades. Além desses
projetos que sdo especificos do 5° ano a gente também tem os projetos que sdo
comuns para todos os anos” (Coordenadora Raissa, dados da entrevista, 2024).

Aqui, como ¢ em projetos ¢ a abordagem da escola justamente ¢ essa, os ciclos a gente
ndo faz prova com o nome de prova, mas eu ja trabalho com eles assim, avaliagdo,
avaliagdo diagnostica. (Professora Maria, dados da entrevista, 2024).

Os excertos acima demonstram que, embora os projetos sejam apresentados como um
instrumento importante para o processo de transicdo entre os ciclos, ao analisar o PPP da
escola, foi possivel observar que os objetivos e estratégias utilizados nos projetos citados ndo
estdo ligados a transicdo escolar. Nao ha clareza sobre como a transicdo ¢ abordada ou
integrada dentro da concepgao, ou execugdo desses projetos. Sendo assim, os projetos podem

ser uma oportunidade para ajudar nesse processo, mas sem uma orienta¢do clara sobre como

isso acontece, o uso dos projetos pode se tornar pouco eficaz.
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Ainda sobre os instrumentos e estratégias que a escola e as professoras utilizam

durante o processo de transi¢do as professoras e a coordenadora pedagdgica comentam:

A gente tem feito aqui com o 5° ano, umas provinhas bimestrais com gabarito [...]
Entdo a gente estd oferecendo para eles essa dindmica de provinha. Apresentar
trabalho, fazer pesquisa (Professora Paula, dados da entrevista, 2024).

Olha, a provinha que eles fazem, sdo trés provas bimestrais. Tem a de matematica, de
portugués ¢ essa interdisciplinar que envolve as ciéncias, geografia e historia. Entdo
elas tém toda uma estrutura de avaliagdo ja do fundamental 2, com alternativas, com
esquemas de dedugdo e inducdo, enfim, estruturas logicas de pensamento e
associagdo. Ja tem mais textos também (Professora Paula, dados da entrevista, 2024).

Alguns simulados, a gente também pode estar ajudando os estudantes na questdo de
simulados que tem gabarito, para que eles aprendam como que ¢ feito e como que ¢
preenchido, os tipos de questdes que sdo cobradas (Coordenadora Raissa, dados da
entrevista, 2024).

As falas acima refletem as abordagens de avaliagdo adotadas na escola no contexto de
transi¢do. A professora Paula menciona a aplicagdo de provas bimestrais, com questdes de
multipla escolha, que exigem habilidades como deducdo logica, associacdo de ideias e
interpretagdo de textos. Isso indica que, em relagdo a avaliagdo, as tentativas de transi¢ao dos
estudantes se manifestam nos esfor¢os para implementar somente essas praticas avaliativas
que os professores acreditam ser utilizadas nos anos finais. Entretanto, ¢ necessario pensar em
uma maneira de que o foco das praticas avaliativas utilizadas ndo seja apenas preparar os
estudantes para a proxima etapa, mas “percebé-lo(a) como protagonista do seu proprio
processo educativo” (Distrito Federal, 2023, p. 24).

A gente faz avaliagdes sim, mas a gente tenta fazer avaliagdes mais interdisciplinares,

atividades avaliativas também, trabalhos em grupo, ¢ a gente também trabalha com
avalia¢ao formativa (Coordenadora Raissa, dados da entrevista, 2024).

Eu costumo muito fazer um agrupamento intraclasse, ndo chega a ser interclasse
(Professora Maria, dados da entrevista, 2024).

Ja usam caneta. Eles decidem, assim, pelo menos aqui na minha sala, né? Se vai
escrever com a caneta ou com o lapis e tal. Sabendo, né, que se errar ndo vai dar
(Professora Paula, dados da entrevista, 2024).

As falas sobre o agrupamento intraclasse € o uso da caneta revelam estratégias que, na
perspectiva das interlocutoras, contribuem para a transi¢do dos estudantes. O agrupamento
intraclasse, ao promover o trabalho colaborativo dos estudantes, possibilita que os alunos
aprendam uns com os outros, além de possibilitar que o professor intervenha de maneira mais
pontual, atendendo as especificidades de cada grupo e potencializando o desenvolvimento
(Distrito Federal, 2014, p.56). O uso da caneta, neste momento de transicdo do 5° para o 6°

ano, pode ser visto como um rito e uma formalidade, simbolizando a passagem para uma nova
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fase na educagdo. Visto que essa transicdo representa uma mudanca significativa no processo
de aprendizagem, com a introducdo de novas exigéncias académicas, diferentes professores e
uma estrutura curricular mais complexa (Reis, 2020). O uso da caneta, muitas vezes associada
a um simbolo de "escrita oficial" ou "responsabilidade", pode ser interpretado como um
marcador dessa mudanga, simbolizando que o aluno agora estd assumindo novas

responsabilidades académicas.

[..] mais para o fim do ano a gente entra em contato com o pessoal da escola

sequencial dos anos finais e nos planejamos uma reunido com a equipe de 14. A
gente também planeja uma visita pedagdgica na escola para que os estudantes
conheg¢am a outra escola (Coordenadora Raissa, dados da entrevista, 2024).

A gente recentemente foi visitar a escola para a qual eles vdo naturalmente. [...]
mostram a escola, explicam um pouco, tiram algumas davidas (Professora Paula,
dados da entrevista, 2024).

Aqui na escola classe acacia, todos os alunos, os meninos do quinto ano, vao a escola
fundamental 2, vdo ao centro de ensino, para que eles possam visualizar, para que eles
possam enxergar, sentir um pouco dessa realidade. Para que ja possam ir se
familiarizando com a rotina que esta acontecendo (Orientadora Educacional, dados da
entrevista, 2024).

Segundo o caderno orientador da transi¢do escolar, elaborado pela SEEDF, algumas
acdes podem ser feitas visando “possibilitar a vivéncia e experiéncias da etapa seguinte”
(Distrito Federal, 2023, p. 47). Uma das estratégias de transi¢do utilizada, e a inica que consta
de maneira clara no PPP da escola, ¢ a visita dos estudantes a unidade escolar sequencial a
fim de possibilitar que os estudantes participem de vivéncias e experiéncias da nova escola.
Dessa forma ¢ possivel observar pelas falas das entrevistadas que ¢ adotada uma diversidade
de métodos de avaliacdo possibilitando que os alunos possam se preparar e se familiarizar
com os tipos de avaliagdo e situagdes que encontrardo nos anos finais, com o objetivo de
trazer uma seguranga e confianga quando se depararem com essas novas situagdes no futuro.

Reis (2020) expde que ¢ importante entender os efeitos da transicdo entre diferentes
etapas ou ciclos educacionais, por ser um tema complexo, ja que envolve diversos fatores que
podem influenciar o éxito e a permanéncia dos estudantes em um novo ciclo. Dessa forma,
através das entrevistas, foi possivel observar que apesar de nao haver um projeto formal de
transicdo na escola, ha esfor¢os das professoras e da coordenacdo em ajudar os alunos nesse
momento tdo amplo e complexo. Assim, embora existam acdes e estratégias sendo
implementadas para auxiliar os alunos durante o processo de transi¢do, elas ndo estdo
necessariamente organizadas de maneira sistematica e estruturada ao longo do ano. Isso

implica que as iniciativas existem, mas podem ser pontuais ou informais, sem um
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planejamento claro e continuo. A questdo que permanece €: se ja hd uma preocupagdo em
como os estudantes lidam com o processo de transicdo e ha a utilizagdo de estratégias
pontuais para o favorecimento da aprendizagem dos estudantes durante esse processo, por que
ndo hé a elaboragdo de um projeto formal de transi¢do, a fim de melhorar a experiéncia dos
alunos ao longo do ano e também tornar mais claro como as acdes especificas seriam

implementadas?

4.3 Usos e finalidades da avaliacdo para a OTP

Quando questionadas sobre os usos e finalidades dos instrumentos avaliativos que

utilizam para a Organizagao do Trabalho Pedagogico, uma das professoras informa:

E nesse agrupamento que apresento para eles para lidar com habilidades psiquicas,
emocionais, porque isso impacta muito a aprendizagem deles. Entdo, a questdo de
chamar de professor, que vao mudar de sala, que vao ter varios professores, cada um
com uma personalidade, cada um com uma forma de abordar o contetido, cada um
com uma forma de avaliar esse contetido que ele esta trazendo para o aluno, né? E
cada um tem uma forma de trabalhar a habilidade

Entdo, maior autonomia na atribui¢do das coisas aqui em sala e principalmente
quando leva para a tarefa para casa, para trazer coisas no dia seguinte. Lembrar que
eles sdo os atores, os personagens principais dessa historia deles (Professora Maria,
dados da entrevista, 2024).

Segundo Reis (2020, p.52) a transi¢ao do 5° para o 6° ano coincide com a passagem da
infancia para a adolescéncia, um periodo de grandes mudancas “como, transformacdes
corporais, cognitivas e psicoldgicas fisicas, cognitivas e psicologicas”. Entdo além das
mudangas estruturais no ambiente escolar, os alunos também enfrentam desafios relacionados
ao amadurecimento, como a espera de uma maior autonomia e responsabilidade.

Sob esse ponto de vista a Reis (2020) afirma que a escola e seus profissionais devem
estar cientes das barreiras e dificuldades geradas tanto pela transi¢do da infincia para a
adolescéncia e quanto pela passagem dos anos iniciais para os anos finais “para que seja
promovido um acompanhamento sistematico, auxiliando os alunos no enfrentamento das
dificuldades que porventura aparecerdo.” (p.53). Dessa forma ¢ possivel observar, na fala da
professora Maria, uma preocupagdo com essas dificuldades emocionais e psicoldgicas que os
alunos enfrentam durante a transicdo para novos ciclos de ensino, com a mudanga de

professores e estilos de ensino.

Eu fago [avaliagdo] individual, somente lapis, borracha, caneta, para ecles se
acostumarem com o ambiente de avalia¢do. Inclusive na ultima, quando conversaram
durante [a prova], um que ainda estava com a prova eu retirei, ndo concluiu e o outro
eu falei que estava descontando, para eles entenderem como € o critério.
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Entdo, quando a gente tem avaliagdo diagnoéstica, aqui eu trabalho muito com eles,
mas essa questdo de sentar como se fosse uma prova mesmo, lembrar para eles que
eles serdo avaliados por marcar bolinha, se fez tudo certo, mas ndo teve atencdo e
preencheu errado, isso também ¢ uma habilidade que eles precisam treinar, isso
também E avaliado, capacidade de organizacio de calculo, apesar dos calculos nio
irem para a questdo, isso ajuda ele a entender em que pé do caminho que ele errou, a
construcdo do pensamento, a inferéncia do texto (Professora Maria, dados da
entrevista, 2024).

A gente esta tentando inserir essa coisa da... Essa outra estrutura de ensino, né? Que
vem logo depois [...] tentar preparar eles para sofrer menos, né? No ano que vem.
(Professora Paula, dados da entrevista, 2024).

Percebe-se nas falas das entrevistadas que a visdo sobre os processos avaliativos ¢ de
que, nos anos finais, os alunos enfrentardo avaliacdes mais formais (objetivas), com maior
énfase em provas e testes estruturados, incluindo questdes de multipla escolha, dissertagdes e
questdes que exigem raciocinio l6gico e interpretagdo. Além disso, ha a percepcao de que, se
os estudantes agirem de maneira especifica, poderdo sofrer algum tipo de punicao. Além de
também revelar uma visdo preocupante de que, a partir dessa etapa, a educacdo se torna mais
dificil, como se a avaliagdo formativa e focada no processo de aprendizagem deixasse de ser
aplicada. Por isso ¢ importante compreender que o sucesso no processo de avaliagdo depende
principalmente da intengdo do professor ao utilizar os instrumentos, ou seja, para que esses
instrumentos sejam utilizados a fim de alcancar uma avaliacdo formativa dependerd da
inten¢do e da maneira que o avaliador ird utiliza-los (Rampazzo, 2011).

A Diretrizes de avaliagdo educacional fala que para que a recuperacao de estudos seja
integrada com a avaliagdo formativa ¢ recomendado a “realizacdo de intervengdes
pedagbgicas continuas com todos os estudantes, sempre que suas necessidades de
aprendizagem forem evidenciadas”(Distrito Federal, 2014-2016,p 39). Villas Boas (2019, p.
15) fala que “por processo, entende-se que a avaliacdo se realiza ao longo do trabalho escolar,
isto €, ndo ¢ episodica, ndo tem momento certo para acontecer € nao se limita a aplicagdo de
instrumentos/procedimentos”. E entdo a partir da entrevista realizada percebeu-se, que
durante todo o ano h4d uma preocupacdo constante das professoras e da coordenacdo em
identificar as necessidades dos alunos, de modo a direcionar esfor¢os para onde mais ¢
necessario para que eles possam alcangar o nivel de aprendizado esperado. Como pode-se ver

nas seguintes falas:

A gente se baseia nesses resultados para que a gente consiga identificar o que que
precisa ser trabalhado de novo, o que precisa ser revisado, onde os estudantes estdo
com mais dificuldades. Isso vai sim orientar o planejamento e o trabalho do professor
em sala de aula, em todas as turmas de forma geral a gente faz isso mas
principalmente nas turmas de 5 ano a gente levanta esses dados e constroi esses
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graficos para que a gente possa td vendo onde a gente precisa melhorar ¢ onde os
alunos tém mais dificuldades (Coordenadora Raissa, dados da entrevista, 2024).

Entdo ¢ fazer uma recuperagdo concomitante, e nivelando esses alunos, dando o que
esta faltando para que eles possam adquirir o conhecimento do proprio 5° ano
(Professora Maria, dados da entrevista, 2024).

Porque na verdade ndo chega a ser um resultado, a afericdo de em que ponto eu estou,
o que eu posso melhorar, o que eu preciso olhar de novo, o que esta 6timo e continuar
investindo (Professora Maria, dados da entrevista, 2024).

Com essas falas nota-se que a abordagem utilizada pelas professoras e pela
coordenagdo reflete a principal finalidade da avaliagdo formativa, de melhorar as
aprendizagens dos estudantes através do ajuste das estratégias a partir das informagdes
coletadas durante o processo de aprendizagem. (Fernandes, 2008, p. 358).

De acordo com Luckesi (2000), avaliar a aprendizagem dos estudantes envolve estar a
disposi¢do para acolher os estudantes em qualquer situagdo em que se encontram, a fim de
auxilia-los na trajetoria académica. Dessa forma foi possivel observar que a orientadora
educacional desempenha um papel fundamental durante esse processo de transicdo com foco

no acolhimento e auxilio dos estudantes. Conforme as seguintes respostas dela:

A minha orientagdo fica nesse campo, de mostrar para eles essa diferenca {...}¢é nesse
sentido, de falar, de ouvi-los, de deixar que eles coloquem as angustias, os medos ou
simplesmente as curiosidades em relagdo a essa nova fase. Entdo, a orientacao faz isso
de forma pontual (Orientadora Educacional Gabriela, dados da entrevista, 2024).

No meu caso, nos conselhos de classe, todas as informagdes que eu observo ao longo
das semanas, dos meses e tudo que elas trazem, ai, sim, eu faco uso para que nos
busquemos estratégias para melhor trabalhar com aquela crianga (Orientadora
Educacional Kélia, dados da entrevista, 2024).

Entdo, assim, esses questionamentos sdo feitos, até para que o professor possa
repensar a sua pratica e eu, enquanto orientadora, me certificar de que tudo que deve
estar sendo feito por aquela crianca (Orientadora Educacional Gabriela, dados da
entrevista, 2024).

O SOE tem essa grande preocupagdo de fazer com que os meninos que saem do
quinto ano cheguem mais tranquilos e familiarizados com o ciclo. Entdo, eles sdo
orientados (Orientadora Educacional Gabriela, dados da entrevista, 2024).

Percebe-se que a orientadora educacional Gabriela ndo se limita somente a um papel
administrativo ou pedagdgico, mas atua como uma facilitadora emocional e social, ajudando
os alunos a lidarem com as mudangas que enfrentam se depararem com o processo de
transi¢ao.

Isso evidencia que as ag¢des de transi¢ao vao além da sala de aula e ndo se restringem

apenas ao papel do professor. A experiéncia dessa escola mostra que um esfor¢o conjunto de
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todos os profissionais envolvidos (incluindo professores, coordenadores e orientadores
educacionais) ¢ fundamental para o sucesso do processo de transicao dos estudantes.

Dessa forma, ao analisar as respostas das professoras, foi possivel identificar, que por
tras dos instrumentos avaliativos e utilizadas por elas, hd o objetivo de identificar e
compreender as necessidades individuais de cada aluno. E a partir disso, quando necessario
ajustar suas estratégias pedagogicas, com o intuito de promover o sucesso dele no processo de
aprendizagem e também facilitar o processo de transi¢cao dos estudantes entre os ciclos de
ensino, em busca de garantir que esse processo aconte¢a de forma fluida, leve e eficiente,
dando um suporte constante para que os estudantes se sintam agregados e preparados para os

desafios futuros.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo geral analisar a maneira como os professores
utilizam os resultados da avaliagdo para a organizagdo do trabalho pedagogico na preparagdo
dos estudantes em transicdo dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental.
Com isso, foram elaborados os seguintes objetivos especificos: mapear e discutir as diretrizes
e normativas da SEEDF que versam sobre avaliacdo e transicdo anos iniciais - anos finais;
investigar os instrumentos avaliativos utilizados pelos docentes na avaliacdo dos estudantes a
fim de identificar a finalidade para uso dos mesmos; compreender a forma como os resultados
das avaliagdes direcionam a OTP para subsidiar os estudantes na transicao dos anos iniciais
para os anos finais.

Na pesquisa, foram alcangados os objetivos devido a andlise das diretrizes e
normativas da SEEDF que versam sobre transicdo e a entrevista realizada, pois foi possivel
analisar os discursos sobre os instrumentos avaliativos utilizados no processo de transigao,
constatando que, na pratica docente nos anos iniciais, esses instrumentos avaliativos sdo
utilizados com diferentes finalidades, desde o favorecimento de uma familiarizagao dos
estudantes com as praticas e vivéncias da proxima etapa, como o replanejamento continuo da
pratica pedagogica, sempre que necessario, para atender as necessidades dos estudantes.

Em relagdo ao eixo de andlise sobre as diretrizes e normativas da SEEDF que versam
sobre transi¢do, constatou-se que embora o PPP da escola esteja alinhado com os principios
desses documentos, evidenciando uma preocupagdo com o desenvolvimento dos alunos ao

longo de todo o processo, ele ndo apresenta um projeto de transi¢ao estruturado, que defina
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claramente as agdes a serem realizadas, com o objetivo de proporcionar uma transi¢do fluida e
prazerosa.

No segundo eixo, no que diz respeito aos instrumentos avaliativos utilizados no
processo de transi¢do, foi possivel perceber que a maioria das estratégias que sdo utilizadas
nesse processo seguem o que ¢ apresentado no PPP, além da utilizagdo de agrupamento
intraclasse e o uso de caneta, visando familiarizar os alunos com as mudancgas pedagodgicas e
materiais que encontrardo nos anos finais, porém sem a clareza sobre como exatamente a
transicao ¢ abordada ou integrada dentro dessas estratégias, tendo entdo somente a estratégia
de visita a escola sequencial formalmente definida no PPP levando, assim, a uma abordagem
fragmentada e pontual. A reflexdo que surge ¢ sobre a importancia de formalizar essas
praticas em um projeto de transicdo estruturado, que possa apoiar os alunos na experiéncia
dos alunos na transi¢ao para os anos finais.

No terceiro eixo, ¢ discutido sobre os usos e finalidades da avaliagdo para a OTP, foi
possivel perceber que as professoras, a coordenadora pedagogica e a orientadora educacional
utilizam os instrumentos avaliativos para entender as necessidades de cada estudante durante
a transi¢dao entre 0s anos iniciais e os anos finais e que além disso estdo preocupadas com o
impacto emocional e psicologico presentes nesse momento, além de utilizarem os
instrumentos avaliativos para ajudar os alunos a se familiarizar com a nova organizagdo da
etapa seguinte, como mudancas de professores e estilos de avaliagdes. Entretanto também foi
possivel identificar uma visdo por parte das professoras do 5° ano, de que a partir dessa nova
etapa a avaliacdo formativa e para as aprendizagens comeca a ser negligenciada e os alunos
enfrentam avaliagdes mais formais e objetivas, com maior énfase em provas e testes
estruturados, tornando a educagdo mais desafiadora para eles.

Ao realizar este Trabalho Final de Curso, posso afirmar que obtive um grande
desenvolvimento académico por meio de sua elaboracdo. Ao aprofundar sobre a avaliagdao na
organizac¢do do trabalho pedagogico, pude ter a oportunidade de analisar algumas percepgdes
dos professores dos anos iniciais, suas formas de avaliar e intencionalidades durante o
processo de transi¢do entre os ciclos. Em suma, vejo que o tema sobre a utilizacdo dos
resultados da avaliagdo para a organizagdo do trabalho pedagdgico representa uma tematica
extremamente relevante, pois a avaliagdo nessa fase de transi¢do deve garantir a continuidade
no processo de aprendizado e desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

Como sugestdes para pesquisas futuras, vejo como essencial um aprofundamento
sobre como estd sendo abordado a transi¢ao na chegada aos anos finais do ensino fundamental

especialmente no que tange a utilizacdo da avaliagdo na organizagdo do trabalho pedagogico
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dos professores dessa etapa, uma vez que foi possivel identificar uma visdo preocupante por
partes dos docentes dos anos iniciais de que, a educacdo se torne mais desafiadora, e a
avaliagdo formativa, voltada para o processo de aprendizagem, seja progressivamente

negligenciada.
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