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Resumo

Este trabalho trata da formac¢do metodoldgica dos bacharelandos (as) em Sociologia da
Universidade de Brasilia (UnB), enfocando a sua capacidade de operar em pesquisas sociais com
métodos quantitativos. A hip6tese central € a existéncia de um déficit de saberes metodoldgicos
na instrucao em nivel superior de estudantes que se preparam para atuar como cientistas sociais,
mas que, no entanto, ndo se consideram aptos a manused-los em investigacdes socioldgicas.
Com base em questiondrios e entrevistas realizadas com graduandos (as) do Departamento de
Sociologia da UnB, identificou-se uma discrepancia entre os dominios de métodos qualitativos e
quantitativos, atribuida, principalmente, a escassez de usos de métodos em préticas de pesquisas.
A andlise dos dados revelou uma forte correlacdo entre a familiaridade com ferramentas digitais
e a capacidade de aplicar métodos quantitativos por parte dos (as) discentes. Diante disso,
postula-se a necessidade de um ensino mais integrado entre teoria, método e pratica investigativa,
incorporando o uso de softwares estatisticos e planilhas para fortalecer a formacao dos (as)
profissionais das ciéncias sociais no Distrito Federal.

Palavras-chave: Métodos quantitativos; ensino de Sociologia; formacao académica;

andlise de dados; Sociologia Digital; UnB.



Abstract

This study examines the methodological training of undergraduate students in Sociology
at the University of Brasilia (UnB), focusing on their ability to apply quantitative methods in
social research. The central hypothesis is the existence of a knowledge gap in the methodological
instruction at the higher education level of students preparing to work as social scientists, who,
however, do not feel confident in using these methods for sociological investigations. Based on
surveys and interviews conducted with undergraduate students from the Department of Sociology
at UnB, a discrepancy was identified between the mastery of qualitative and quantitative methods,
mainly attributed to the lack of practical use of methods in research activities. Data analysis
revealed a strong correlation between familiarity with digital tools and the ability to apply
quantitative methods among students. In light of this, the study proposes the need for a more
integrated approach between theory, method, and investigative practice, incorporating the use of
statistical software and spreadsheets to strengthen the training of social science professionals in
the Federal District.

Keywords: Quantitative methods; Sociology teaching; academic training; data analysis;

Digital Sociology; UnB.
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Introducao

Durante minha trajetéria como aluno de Ciéncias Sociais na UnB, devido ao meu interesse
por pesquisa e andlise de dados, sempre tive expectativas em relagdo as possibilidades instrucionais
do curso e as disciplinas de metodologia para a minha formacdo como soci6logo. Inclusive,
aguardei o retorno das aulas presenciais pds-pandemia para cursa-las efetivamente. Entretanto,
nao senti que a experiéncia foi proveitosa e cheguei ao estidgio de produzir minha monografia
sem um conhecimento sélido sobre metodologias de pesquisa de forma geral, especialmente,
metodologias quantitativas.

Esse sentimento de déficit formativo me levou a ideia inicial deste trabalho. No comeco,
minha intengcdo era apenas entender como os demais cursos de ciencias sociais em outras
universidades brasileiras lidavam com o ensino de métodos quantitativos em comparagcdo com
a UnB, partindo da hipétese de que ha um déficit no ensino de metodologia, especialmente,
quantitativa, nas graduagdes de Sociologia.

A hipétese se mantém, mas a forma como as demais universidades no pais estruturam esse
ensino, ndo € o ponto central da pesquisa. Em vez disso, funciona como um meio de contextualizar
o panorama geral da formacdo metodoldgica do socidlogo, permitindo uma melhor compreensao
do objeto de estudo desta monografia: a capacidade dos alunos de produzir pesquisas aplicando
métodos quantitativos.

O conceito de capacidade utilizado segue a definicdo de Amartya Sen (2000), que
desenvolveu a abordagem das “capacidades” (capability approach), onde a capacidade € a
liberdade real de realizar uma fungao ou atividade. Tanto o questiondrio quanto as entrevistas
incluiram questdes voltadas diretamente a percep¢ao dos alunos sobre suas habilidades na
aplicac@o de métodos e técnicas em diferentes cendrios. Além disso, foram incorporadas perguntas
que, embora nao abordassem diretamente essa no¢ao, tinham como objetivo contextualizar as
perguntas centrais e orientar os alunos ao decorrer do questiondrio.

No primeiro capitulo, discutimos a partir de Durkheim, Bourdieu, Wright Mills e Harriet
Martineau, o que significa o fazer socioldgico e os alicerces do exercicio da profissao de socidlogo
(a). Além disso, sdo evocados os desafios do fazer socioldgico hoje, apresentando algumas
reflexdes sobre como a o mundo digital produz dados acerca da realidade social contemporanea e
em que medida a sociologia digital lida com os bigdatas como alternativa para superar dificuldades
que a sociologia offline tem para tratar de grande volumes de informagdes. Ainda nesse capitulo,
utilizo obras candnicas e contemporaneas, juntamente com a apresentacao de alguns campos
atuais da sociologia, para contextualizar a importancia e os desafios do trabalho estatistico e
quantitativo para as Ciéncias Sociais.

No segundo capitulo, com base nas discussdes da Sociologia do Curriculo, realizo uma
andlise documental de materiais relacionados ao Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE). Examino relatérios-sintese do Enade, portarias e relatérios de desempenho académico,

além das diretrizes curriculares definidas pelo MEC para os cursos de Ciéncias Sociais. O
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objetivo € estabelecer parametros sélidos para a exploracdo das estruturas curriculares de outras
institui¢cdes de ensino. Defino, entdo, que a anélise serd restrita as universidades com conceito
5 no Enade 2021, sendo eles Unicamp, UEM, PUC-Rio, UFMG, UENF e FGV-CPDOC. Por
meio de uma nova andlise documental dos Projetos Pedagdgicos desses cursos, quantifico as
disciplinas de metodologia ofertadas (obrigatdrias e optativas) em suas grades curriculares. Suas
propor¢des sao calculadas em relacdo a carga horéria total e, posteriormente, comparadas entre
as sete institui¢des selecionadas.

No terceiro e ultimo capitulo, explico os procedimentos metodoldgicos, apresento o perfil
dos alunos que participaram da pesquisa e seus relatos sobre as experiéncias com as disciplinas
de metodologia e estatistica ao longo do curso. Em seguida, analiso os resultados das perguntas
relacionadas a capacidade e a opinido dos alunos sobre essa no¢ao, comparando as diferentes
taxas obtidas nas respostas para identificar se hd, de fato, um déficit formativo no ensino de
métodos e técnicas quantitativas. Também abordo, de forma breve, as respostas sobre a visdo dos
alunos a respeito da profissao do socidlogo e das habilidades que devem dominar para exercé-la.

Dessa forma, esta monografia busca compreender a relacao entre a formacao metodolégica
oferecida pelos cursos de ciéncias sociais da UnB e a capacidade discente de aplicarem métodos

quantitativos em suas pesquisas.
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1 Notas sobre o fazer sociolégico e seus nexos com a implementacao da disciplina de
sociologia no Brasil

O que a sociologia estuda? Qual € o nosso papel como sociélogo? Essas perguntas sao
comuns quando comecamos a ter contato com a Sociologia, seja como disciplina cientifica,
seja como possivel profissdo. Muitas vezes, ndo sabemos exatamente como responder essas
questdes além do que € comumente convencionado: a sociologia € a drea de conhecimento das
Humanidades responsavel por estudar a sociedade. Trata-se, ao nosso ver, uma defini¢do justa e
util para responder rapidamente dividas simples de algum familiar ou amigo que estao fora da
realidade académica, mas ela é superficial demais para suprir indagacdes mais robustas sobre o
que € essa disciplina e como fazer sociologia. Afinal, o que se espera de um sociélogo ou de uma
socidloga? A sociologia estuda a sociedade sob quais angulos, com quais ferramentas e métodos?
Areas como a Economia, Geografia e Ciéncia Politica também ndo estudam a sociedade, qual
a diferenca? Os objetos de estudo da Psicologia e Biologia niio envolvem aspectos sociais? E
dificil responder algo que ndo compreendemos completamente, e acredito que muitos estudantes
recém-ingressos nos cursos de sociologia compartilham essa sensacao.

Por esse motivo, logo nos primeiros meses das nossas graduacdes nos € apresentado
autores como E. Durkheim e P. Bourdieu, que apresentam trabalhos fundamentais para esclarecer
o papel dessa ciéncia e as formas de pratica-la, pois os trabalhos desses autores sdo tdo importantes
para o campo, que sdo lidos e debatidos de forma ampla nos cursos de ciéncias sociais do Brasil,
estando presentes em todas as ementas dos principais bacharelados.

As dividas que possam recair sobre o que € e qual a utilidade da disciplina de Sociologia
pode ser atribuida a falta de clareza sobre o objeto de estudo da sociologia e as frequentes
interferéncias de outros campos de saberes sobre as ciéncias sociais. No processo inicial de
institucionaliza¢do da sociologia como ciéncia social, no século 19, na Europa, Durkheim produz
uma das obras candnicas da drea, As Regras do Método Sociolégico, onde o autor busca estruturar
o campo da sociologia, elaborando argumentos e conceitos que definem o objeto central de
estudo, estabelecendo métodos distintos para a realizacao de pesquisas e estipulando regras para
identificar e diferenciar seus conceitos na prética.

Durkheim (1895) define o Fato Social como o objeto de estudo da sociologia e como o
ponto de diferenciagdo das demais ciéncias. O fato social é:

“Toda maneira de fazer, fixada ou ndo, suscetivel de exercer sobre o individuo uma
coer¢do exterior; ou ainda, toda maneira de fazer que é geral na extensdo de uma
sociedade dada e, a0 mesmo tempo, possui uma existéncia propria, independente de
suas manifestagdes individuais™ (Durkheim, 1895, p13).

Ou seja, € algo externo que tem a capacidade de exercer algum tipo de influéncia coercitiva,
suficiente para guiar as acoes de um individuo. Por ser algo externo, a origem dessa coercao
€ a sociedade. O papel social de irmao, de esposo e de cidaddo, subentende cumprir deveres
além do individual, no contexto religioso, fiéis ao adentrarem numa igreja se deparam a préaticas

e crencas ja estabelecidas, isso € visivel também, na fase de educacao das criancas, onde esse
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processo ilustra o poder de coercao social que pais, parentes e professores possuem ao serem
responsdveis por repassar normas e costumes da sociedade, independente da manifestagdo reativa
desses jovens, sendo bombardeados por informacdes anteriores a eles, que nao surgiram de
forma espontanea. A partir dessa defini¢do, Durkheim posiciona a sociologia como uma pratica
independente das demais, com um objeto e método préprio para abordar a sociedade, demarcando
seu “lote” de investigagdo cientifica em relagdo as demais campos.

A principal regra que Emile Durkheim estabelece sobre o entendimento e estudo do
fato social é que “Devemos tratd-los como coisas!”. Precisamos considerar os fatos sociais
como algo separado dos sujeitos, estuda-los de fora e tratd-los como coisas exteriores, pois de
acordo com o autor € assim que se apresentam e mesmo que eles nao possuam algum indicio
do status de coisa, ainda assim devemos nos manter fiéis a regra. Essa coisificagdo do social
facilita a visualizacdo da sociologia como campo de estudo, parecendo tirar um pouco a abstrag@o
dos objetos, fornecendo uma defini¢do mais objetiva, principalmente, porque nesse conceito ja
conseguimos encaixar alguns fendmenos sociais recorrentes, tendo como exemplo mais simples
as leis, cujas normas descumpridas geram retaliacoes do Estado, coercivamente gerando uma
certa obediéncia da populagdo aos dispositivos juridicos. Outro exemplo, € como costumes e
valores pautam o comportamento dentro de um grupo, onde a coercao ocorre nao devido ao medo
de uma prisao ou multa e sim do medo de ser excluido dessa sociedade. Apesar do fato social
demandar ser tratado de uma forma distante do sujeito, ndo € possivel realizd-lo sendo através
dele, pois esses fenomenos ocorrem a partir de ideias inatas que sdo apenas colocadas em pratica.

A partir dessa no¢@o, nosso dever como sociélogos, ao tratar os fatos sociais, conforme as
regras do método sociolégico de Durkheim, € nos afastarmos sistematicamente das pré-nocdes ou
do senso comum, estar completamente cientes do fato que estamos lidando e entender que para
obter uma ciéncia objetiva precisamos estabelecer uma teoria baseada nas sensac¢des. No entanto,
s6 é possivel utilizar e ser guiado por essas sensagOes ao compreender que elas precisam ser
adequadas para alcancar o maximo de objetividade. Quanto maior a fixidez do objeto de estudo,
maior serd a objetividade proporcionada por essas sensa¢des. Como Durkheim diz em seu livro:

“Quando o socidlogo empreende a explora¢do de uma ordem qualquer de fatos sociais,
deve esforcar-se por considerd-los sob um angulo que eles se apresentem isolados das
suas manifestacdes individuais”.

Por se tratar de um manual de métodos que foi fundamental na consolidac@o do fazer
sociolégico, As Regras do Método Sociolégico se estendem conceitualmente muito além das
formulacdes evocadas acima, ensinando como identificar e diferenciar o normal e o patoldgico ao
analisar os fatos, definindo os tipos sociais ou espécies, que seriam uma maneira de simplificar
o trabalho cientifico ao reduzir a lupa, colocando seu foco em uma amostra bem menor da
sociedade que representa bem a totalidade. Nesta discussdo, Durkheim introduziu seus conceitos
de sociedades simples e complexas, juntamente com o conceito das solidariedades mecanica e
organica. Apesar de altamente relevante para a sociologia de forma geral, o entendimento inicial

do fato social e dos seus métodos ja € suficiente para nortear a discussao central do texto, o papel
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do socidlogo, pois € a partir desse ponto que autores como Bourdieu constroem suas criticas e
desenvolvem seus proprios conceitos acerca da sociologia e do fazer sociolégico.

Durkheim, um cléssico da sociologia, inspira os contemporaneos, pois o autor oferece
uma base relevante para pensarmos sobre regras do métier da sociologia. Embora Bourdieu ndo
tenha vivido na mesma época que Emile Durkheim, ele se apoia em sua fundag¢io metodoldgica
para criticar as limitacdes e problemas dessas ideias ao abordar a crise do pensamento sociolégico
em seu livro, em co-autoria com Jean-Claude Chamboredon e Jean-Claude Passeron, A Profissdo
de Sociologo.

De inicio os autores (1968) acusam Durkheim de tender ao substancialismo, pois ao tratar
fatos sociais como coisas, entidades externas e isoldveis, Emile acabaria desconsiderando as
relacdes e processos dindmicos que contextualizam esses fatos. Bourdieu et al. (Idem) afirma ser
muito dificil separar o discurso comum do discurso cientifico, onde a familiaridade do universo
social cria um obstaculo epistemol6gico que constantemente produz concepgdes ficcionais sobre
o ambiente inserido, uma sociologia espontanea.

Entendendo isso, Bourdieu (1999) acredita que ndo podemos tratar o fato social como
independente, pois ele acaba sendo um produto das relagdes sociais, contextos historicos e
das individualidades dos sujeitos, isola-lo completamente seria desconsiderar boa parte dos
contextos que o definem, ainda mais se olharmos para ideia de Durkheim onde ele afirma que
devemos tratar como coisa mesmo que nao tenha caracteristica de coisa. A rigorosidade das
regras visando objetividade e o pouco caso de Durkheim com o papel do individual na formagao
e manutencao das estruturas sociais, também foram alvos de critica por parte de Pierre Bourdieu.
Diante dessa problematica, Bourdieu postula que toda observacdo ou experimento cientifico
parte da formulagdo de hipdteses, e o didlogo dessas com as experiéncias acaba definindo o
procedimento cientifico. Entretanto, € fundamental compreender a ideia de Bachelard apresentada
por Bourdieu em seu texto onde ele afirma: “O vetor epistemoldgico vai do racional ao real e ndo
inversamente.”

As hipdteses, juntamente com as teorias, sao indispensdveis para que se possa mergulhar
no objeto de estudo sem ser influenciado por pré-nocdes. E necessdria a existéncia de uma
concretude e uma explicagdo metddica das problemadticas e principios na construcdo de um
objeto de estudo. No trecho em que essas ideias sdo desenvolvidas, Pierre Bourdieu aborda as
especificidades do empirismo e o perigo do excesso dessa abordagem. O soci6logo deve estar
ciente das limitagdes que os pressupostos tedricos impdem sobre determinado objeto, o que pode
priva-lo da totalidade das informacdes possiveis. Ele também deve estar consciente dos objetivos
e probleméticas que fundamentam suas perguntas; caso contrdrio, uma anélise socioldgica neutra
dos dados se torna invidvel, e a coleta de dados pode se transformar em um obstaculo para o

progresso da producio cientifica. Bourdieu' se preocupa com as contradi¢cdes do empirismo,

' Outra habilidade crucial que o autor estimula, é que os sociélogos possuam um didlogo entre o “Habitus” e

o “Campo”. Esses sdo conceitos produzidos por Bourdieu com o objetivo de aprofundar a ideia meio estatica
de fato social do Durkheim. O habitus diz respeito as disposic¢des internalizadas que guiam o comportamento
dos individuos, enquanto o campo representa arenas sociais onde os agentes disputam por capital econdmico,
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pois considera crucial a capacidade de articular a teoria com a andlise de dados coletados na
pratica, de forma responsével, visando expandir a compreensao das dindmicas sociais.

O diédlogo entre os dois autores comega a nos nortear sobre o nosso papel como sociélogos.
J& sabemos que os fatos sociais, nosso objeto de estudo, sao formas de agir, pensar e sentir externas
a consciéncia individual e que devemos ter cautela com as regras de Durkheim, que muitas vezes
privilegiam uma objetividade excessiva e potencialmente prejudicial. Com Bourdieu, comecamos
a entender que a forma ideal de estudar esses fatos € a partir da formulacao de hipéteses e da
utilizacao de teorias que dialoguem com as experiéncias do objeto, possibilitando a coleta e o
uso de dados empiricos. Essa abordagem exige uma concretude tedrica e metodolégica, sempre
com o objetivo de romper de forma eficaz com o senso comum.

Nesse sentido, Wright Mills, em A Imaginacdo Sociologica (1959), contribui ao destacar
a necessidade de conectar as experiéncias individuais aos problemas sociais mais amplos, por
meio da imaginagdo socioldgica, permitindo compreender como questdes pessoais se relacionam
com estruturas histéricas e sociais. Essa habilidade mostra as pessoas que suas experiéncias e
histérias individuais estdo inseridas no contexto social geral e que s@o relevantes. Dois exemplos
significativos que o autor utiliza para ilustrar essa relagiao sdao os do desemprego e do divorcio.
Superficialmente, ambos podem transmitir uma ideia de falha individual, mas, na verdade, muitas
vezes sao reflexos de crises econdmicas e mudangas sociais.

Mills também apresenta uma critica a0 empirismo abstrato ou ao que ele vai denominar
de “sociologia de gabinete”. Para o autor, a sociologia havia se tornado uma ciéncia abstrata
e desconectada da realidade, focada de forma exagerada em tecnicidades e problemas triviais,
priorizando a coleta de dados quantitativos e a utilizacdo de técnicas em detrimento de analises
substanciais dos problemas sociais. No entanto, o autor também critica o extremo oposto. Para
ele, os socidlogos adeptos da “Grande Teoria” praticavam uma sociologia tdo abstrata quanto a
marcada pelo excesso metodoldgico, pois suas producdes, extremamente distantes da realidade,
tornavam-se complexas demais para serem assimiladas — era a teoria pela teoria.

Essa critica ao culto do método, ja discutida nas anélises de Bourdieu e Mills, é também
abordada por outros pensadores. Harriet Martineau, por exemplo, em sua obra Como Observar a
Moral e os Costumes, alerta para os riscos do empirismo raso.

Martineau (1876) utiliza a metafora do “viajante nao filoséfico” para criticar esse tipo de
abordagem. Segundo a autora, o viajante despreparado, ao se deparar com uma vila ou povo que
nunca conheceu e que possui costumes diferentes dos de sua propria cultura, tende a recorrer
a comparagdes infundadas, comprometendo o relato e limitando as possibilidades de tracar
conclusodes vélidas sobre aquele povo. Isso seria andlogo a produzir comparagdes estatisticas
sem contextualizar as diferentes situacdes dos locais onde os dados foram levantados, ou sem os
elementos principais para uma anélise sélida: teorias, hipdteses ou um principio amplo, gerando

dados frios que levam a conclusdes superficiais ou equivocadas. Para Martineau, o viajante deve

cultural ou social. Para o autor, essa ideia transmite o dinamismo das a¢des sociais e fornece as ferramentas
necessdrias para identificar formas sutis da propagacdo de poder.
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se preparar para observar qualquer aspecto desses povos que possa ser testado a luz desses trés
elementos, sempre evitando paralelos superficiais.

Ap6s absorver as ideias desses autores, € possivel definir o que € a Sociologia € 0 nosso
papel enquanto socidlogos e socidlogas. A Sociologia € o estudo da sociedade por meio do
entendimento tedrico e pratico de um fendmeno social. Nosso papel como sociélogos € nos
equiparmos da melhor forma, tanto conceitual quanto metodologicamente, para coletar dados
com uma boa fundamentago tedrica e produzir teorias e apontamentos que sejam empiricamente

testados ou que dialoguem de forma consistente com a realidade.

1.1 Desafios da pratica sociolégica no Brasil de hoje

Em um pais como o Brasil, onde o espaco da Sociologia nas escolas e nos debates publicos
tem se reduzido nas ultimas décadas, nosso papel se torna cada vez mais desafiador. A reforma
do ensino médio, juntamente com os constantes ataques a universidade piblica — especialmente
aos cursos de ciéncias humanas — por parte da extrema direita na ultima década, coloca o fazer
sociolégico em uma posi¢ao vulnerdavel. Grande parte da percepcao que a populagcdo tem da
nossa producdo ¢ moldada por um debate politico conduzido por pessoas que nao t€m interesse
em compartilhar ou discutir nossos objetos e apontamentos de forma séria. Pelo contrério, esses
debates frequentemente sdo utilizados para inflamar a guerra de costumes que domina a politica
brasileira e para atacar as institui¢des publicas de ensino. Isso, ao nosso ver, traz implicagdes
para o reconhecimento do trabalho sociolégico e o que este pode contribuir para diagndsticos e
solugdes de questdes sociais, por exemplo.

Diante desse cendrio, torna-se ainda mais urgente explorar novas fronteiras para a
Sociologia, ampliando suas ferramentas analiticas e consolidando seu espaco em campos
emergentes. A crescente centralidade da internet na vida social, por exemplo, demanda abordagens
inovadoras que dialoguem com as transformagdes no modo como interagimos, produzimos
conhecimento e exercemos poder. O estudo aprofundado e sistematico dos fendmenos sociais
que emergem das redes digitais ndo apenas impde desafios metodolégicos, mas também abre
caminhos para expandir a capacidade analitica da Sociologia. Nesse sentido, a incorporagao de
novas técnicas e metodologias voltadas para a andlise das interagdes digitais representa uma
oportunidade para reformular os limites da producao socioldgica. Ao integrar essas abordagens,
a disciplina ndo s6 supera barreiras tradicionais da pesquisa social, mas também reafirma sua
relevancia na compreensao das complexidades do mundo contemporaneo.

A Sociologia Digital surge dentro do contexto de incorporacdo digital de seus principais
temas, que acabou ocorrendo de forma natural desde a globalizacdo da internet e popularizacao
das redes sociais. Ela promove o debate sobre o impacto do digital na vida das pessoas, como os
temas tradicionais da sociologia sdo afetados e como o uso de ferramentas digitais de pesquisa e
divulgacdo on-line dos resultados cientificos estd alterando o oficio do sociélogo. Para Leonardo

F. Nascimento (2020), a Sociologia Digital vai além das especificidades dos objetos e da sua
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relacdo com as ferramentas digitais. Seu ponto central € a necessidade de estabelecer relacdes
entre os métodos digitais, os dados sociais produzidos pelas técnicas informatizadas e o extenso
legado das teorias sociolégicas que conduziram o oficio durante o século XX.

Dentro do debate sobre a Sociologia Digital, o fendmeno da Big Data tem tomado a
atencao de socidlogos interessados no desenvolvimento tecnoldgico do campo e na adequacao
aos novos meios. Esse termo, de acordo com Thiago Bicudo (2023), ao beber das defini¢des do
campo da TI, pode ser definido como ‘“‘conjuntos de dados, extremamente amplos e complexos,
que ndo podem ser processados por bancos de dados e aplicacdes de processamento tradicionais”.
Por essa razdo, o manejo correto da Big Data necessita de aten¢do e ferramentas especificas para
lidar com os “4 V’s” que definem sua diferenga dos demais formatos: Volume (tamanho dos
dados), Variedade (de formatos), Velocidade (de geraciao de dados) e Veracidade (confiabilidade
dos dados).

O interesse nesse fendmeno vem da grande relevancia sociologica que a Big Data tem
demonstrado e do incomodo interno que ela gera entre os cientistas sociais que a estudam,
devido ao dificil acesso a essas fontes de dados como consequéncia de limitagdes técnicas e
metodoldgicas. Thiago (2023) mostra que os socidlogos tém recorrido a duas abordagens ao tratar
a Big Data: a primeira, uma comparac¢ao instrumentalizada com os dados tradicionais, gerando
ddvidas sobre como utilizd-la; a segunda, uma preocupagdo com a aparente obsolescéncia dos
métodos tradicionais de andlise, criando receios de que as teorias sociais possam ser substituidas
por métodos algoritmicos.

Essas preocupagdes vém do contraste entre as metodologias e ferramentas utilizadas
pelos cientistas da drea de tecnologia da informacao, exploradores recorrentes da Big Data, e
o arsenal tedrico e metodoldgico tradicional da sociologia. Isso alimenta discussdes sobre os
préoximos passos que a sociologia deve tomar para assumir o controle desse objeto.

A Big Data demonstra ser tao relevante para o campo da sociologia devido a forma como
é coletada, que, por si s, ja se coloca como um objeto intrigante de estudo. Ela € produto de
um trabalho conjunto entre usudrios e empresas, no qual aplicativos, sites e demais sistemas
assumem o papel de ferramenta para que o consumidor trabalhe, inserindo voluntariamente
multiplas preferéncias e caracteristicas da sua personalidade em um enorme banco de dados. A
inser¢do de dados ocorre de forma natural: o usudrio curte, compartilha e comenta posts, tao
corriqueiramente que acaba nao percebendo sua real importancia dentro desse sistema. Empresas
também tém incorporado alguns conceitos socioldgicos para coleta de dados mais direcionada,
utilizando surveys e entrevistas em profundidade em larga escala. Essa “Sociologia Comercial”
gera, devido ao volume, danos que vao além do contexto empresarial, saturando os individuos
e gerando altas taxas de ndo resposta (SAVAGE; BURROWS, 2007). A partir dessa coleta,
as empresas analisam as informagdes, produzem diversos insights e adaptam seus sistemas e
algoritmos, visando ampliar sua rede de usudrios e retencdo, o que possibilita ainda mais dados e

alternativas.
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O manejo e a ampliacdo dos meios de coleta se mostraram tdo essenciais para o campo da
TI que foi criada uma area especifica para essa finalidade: a Ciéncia de Dados. Esses cientistas
sao treinados para utilizar técnicas base da Tecnologia da Informagdo, aprofundadas para
potencializar as possibilidades da Big Data. Nesse leque metodolégico, incluem-se linguagens
de programagio para web scraping?, criagio de IAs para automacio de tarefas e andlises, além
de ferramentas estatisticas para tracar previsoes e tendéncias. Eles possuem o monopdlio do
manuseio, coleta, armazenamento e diagnéstico desses dados, evidenciando que o soci6logo ndo é
mais o protagonista nessas etapas fundamentais de recolhimento e andlise, algo que anteriormente
era recorrente nos estudos de dados digitais (ABBOT, 2000).

Bicudo (2023) acredita que o objetivo mais relevante da Sociologia Digital € a apropriacao
necessdria de linguagens de programacao, ferramentas e Inteligéncias Artificiais, visando trazer
a Big Data para dentro do campo socioldgico. Essa adaptacdo € fundamental para reposicionar a
Sociologia no centro do debate, especialmente porque esse nao € apenas um fendmeno tecnolégico,
mas também sociocultural’.

A apropriacao dessas ferramentas das ciéncias de dados seria de enorme proveito para
a Sociologia, pois ndo sao necessdrias apenas para lidar com a Big Data. O conhecimento
intermedidrio em l6gica, linguagens de programacao, planilhas, bancos de dados massivos
(SQL) e ferramentas de visualiza¢do pode revolucionar as pesquisas socioldgicas. Isso se da
pela possibilidade de automatizar os processos iniciais de coleta, ampliar consideravelmente a
quantidade de dados analisados, limpar dados incorretos ou irrelevantes rapidamente, construir
graficos de forma eficiente e, principalmente, facilitar a andlise desses dados. Esses pontos,
juntamente com os argumentos dos autores apresentados, ja seriam suficientes para advogar pela
adog¢do desses métodos. Contudo, existe outra drea que pode ser positivamente impactada: o
mercado de trabalho para os sociélogos.

Primeiramente, para avaliarmos as possibilidades que os conhecimentos dessas técnicas e
ferramentas trariam para a nossa profissdao, devemos entender o que o mercado de trabalho tem
demandado agora. Vamos explorar as vagas de emprego listadas para o curso, limitando essa
busca para vagas fora da esfera publica e académica.

Ap6s uma andlise exploratdria utilizando palavras chave como “Ciéncias Sociais” e
“Sociologia” em sites populares de vagas de emprego (Linkedin & GlassDoor), juntamente de
uma breve leitura dos requisitos de 32 vagas(16 para cada palavra chave), foi possivel apontar os

seguintes pontos:

* Ha 366 vagas listadas no Brasil como resultado da pesquisa “Sociologia” enquanto hd

cerca de 820 vagas listadas como resultado da pesquisa “Ciéncias Sociais”.*

Técnica para mineracdo de dados de sites.

A Big Data tem um papel fundamental na formacao estrutural das redes sociais, pois € a partir das informagdes
pessoais contidas nas suas enormes bases de dados, que empresas como Meta e X treinam seus algoritmos para
aproximarem pessoas que compartilham opinides semelhantes, formando as famosas “Bolhas”, onde é criado
um ambiente artificial de concordancia, propenso para a disseminacao de informagdes tendenciosas ou falsas.
Dados retirados exclusivamente do Linkedin.
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* Dentro dos 366 resultados da Sociologia uma boa parte - 50% da amostra - contém como

requisito a formagdo num curso chamado “Sociologia Empresarial”.?

* Das 32 vagas de emprego, 19 (59%) possuem “Analista” no seu titulo, tendo “Analista de
pesquisa” (4) ,“Analista Socioambiental”’(3) e “Analista de projetos”(2), como os trés

titulos que mais repetem.

* Todas as listagens demandaram algum dominio (bésico, intermedidrio ou avangado) do
pacote office (excel, powerpoint, word e outlook). A demanda por dominio do PowerBi

ou outras ferramentas de visualizacdo de dados foi modesta.

» “Experiéncia na elaboracdo de projetos ou textos técnicos”, “Dominio de diferentes
métodos de pesquisa”, e “Capacidade de contribuir com o desenho e o desenvolvimento

de estudos, mapeamentos e pesquisas” foram outras demandas recorrentes nas listagens.

* Nao houve qualquer demanda para o conhecimento em linguagens de programacao.

Apesar de ser uma pesquisa exploratdria esses pontos ja norteiam algumas conclusdes,
primeiro, apesar dos cargos, atribui¢des e ferramentas demandadas serem majoritariamente as
mesmas para vagas de “Sociologia” e “Ciéncias Sociais”, o mercado prefere anunciar as vagas
utilizando “Ciéncias Sociais” que possui uma definicdo mais ampla ou “Sociologia Empresarial”
que seria algo mais especifico. Segundo, as vagas sdo voltadas para desenvolvimento de projetos
e estudos para as mais diversas dreas, mas dando um pouco mais de direcionamento para questoes
de diversidade e meio ambiente. E por dltimo, as habilidades mais recorrentes nessas listagens
foram capacidade de desenvolver pesquisas, dominio de diferentes metodologias para tal e, por
fim, a habilidade mais demandada, dominio do pacote office.

Baseando-se apenas nas demandas do mercado, a tecnologizacdo do campo sociolégico
estd bem distante, pois das ferramentas e habilidades discutidas junto as reflexdes da Sociologia
Digital, s6 o excel e o dominio das diferentes metodologias de pesquisa foram amplamente
demandados, o PowerBi que € a principal ferramenta de visualizacao de dados do mercado
aparece poucas vezes € ndo hd nenhuma demanda de conhecimento em programac¢do ou SQL.
Depreendemos que o conhecimento desses ultimos trés pontos, para as vagas voltadas diretamente
para o curso, podem ter um certo peso na hora do recrutador avaliar os diferenciais, mas nao
terd muita aplicabilidade de forma inicial. Pelo menos dentro da amostra, ndo tiveram cargos
especificos para analisar politicas publicas, que acaba representando um campo onde essas
ferramentas seriam uteis, talvez tenha mais presenca em concursos € vagas para o terceiro setor.

J& para cargos fora do leque da sociologia, o dominio dessas habilidades talvez dé uma certa base

> De acordo com especialistas da FEI ¢ ESPM a definigdo seria: “A 4rea estuda os aspectos sociais que influenciam

a dindmica da organizac¢io, como também oferece maior entendimento sobre os desafios que se colocam a prética
da gestao”.
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para tentar posi¢des de Analista de Dados®, que seria um campo intermedidrio entre a situagio
atual da Sociologia Digital e a Ciéncia de Dados, porém a dificuldade de ingresso nessa profissao
¢ alta pela baixa possibilidade de estagios ja que o nosso curso nao € da drea de tecnologia ou
estatistica, e, posteriormente, pela falta de experiéncia exercendo a funcao.

Apos essa breve andlise das possibilidades de emprego para cientistas sociais, € possivel
afirmar que a apropriacdo das metodologias da Ciéncia de Dados deve partir de um ponto inicial
mais fundamentado, com mais dados, autores e discussdes, e que pode ser explorado dentro das
graduacdes em Sociologia: a importancia, o ensino e o aprendizado de estatistica € métodos

quantitativos.

1.2 A importancia do trabalho estatistico e quantitativo nas ciéncias sociais

Antes de adentrarmos nesse aspecto da importancia do trabalho estatistico nas Ciéncias
Sociais, ¢ fundamental compreendermos as diferencas entre as abordagens metodoldgicas
utilizadas no campo. Uma pesquisa pode ser conduzida a partir de métodos quantitativos e
qualitativos, cada um com caracteristicas distintas e aplicacdes especificas (Trivifios, 1987). Os
métodos qualitativos priorizam a compreensao aprofundada dos fendmenos sociais, explorando
experiéncias e contextos. E uma abordagem mais flexivel e subjetiva que coleta seus dados por
meio de entrevistas e grupos focais, por exemplo, captando nuances que nem sempre sao possiveis
de enxergar nos nimeros, tornando-se, também, uma ferramenta muito util para complementar a
andlise quantitativa (Flick, 2009).

Por outro lado os métodos quantitativos se baseiam na mensuracao e andlise estatistica de
dados numéricos, possibilitando atraves de quantificacdo de varidveis e identificacdo de padrdes
a testagem de hipéteses de maneira objetiva. E normalmente utilizado em estudos de larga escala
usando técnicas como questiondrios estruturados e andlise estatistica (Babbie, 1999).

O uso de estatistica e metodologias quantitativas remonta a Durkheim em umas das suas
principais obras “O Suicidio”, aceitando a ideia de Quetelet, a qual afirma tal método nao € s6
util como fundamental para o campo socioldgico, o que permitiu o autor desenvolver um estudo
estatistico aprofundado analisando indices de suicidio dos principais paises da Europa e tragcando
comparagdes com outros dados. Seu objetivo era desvincular as pré-no¢des referentes ao suicidio,
afastando a ideia que fatores psicoldgicos, bioldgicos, raciais e climdticos seriam causas diretas
de variacdo nas taxas desse fendmeno, e, claro, desenvolver sua préopria teoria.

A partir da andlise dos dados coletados, Durkheim (1887) aponta que a taxa de suicidios
¢ de certa forma constante em cada pais com o passar dos anos, tendo crises econdomicas e sociais
um impacto considerdvel nos nimeros. Visando aprofundar sua observagdo e gerar argumentos

para classificar o suicidio como fendmeno social, ele busca entender quais seriam os casos desse

6 Acaba sendo uma drea onde os processos conversam bem com o método cientifico ensinado nas matérias de

técnicas de pesquisa e metodologia, a diferenca reside nos objetos de estudo que tendem a ser menos complexos
e aprofundados, e claro, a bagagem de métodos digitais € alta.
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problema cujos motivos fossem extra sociais, ou seja, causados por fatores internos ao individuo
ou por fatores do ambiente.

Durkheim (1887) inicia o estudo do impacto que desvios psicoldgicos teriam nos nimeros
totais de suicidio. Para isso, verifica os nimeros de pessoas ‘“alienadas”, observa a divisdo de
género, tendo uma predominancia de mulheres em todos os paises observados, cerca de 52%,
entretanto, ao observar os nimeros de suicidio por género, os homens morriam quatro vezes
mais que as mulheres, tendo uma presenca média, numa divisao de 100 registros, de 78%, o que
demonstra pouca relacdo entre os nimeros de psicopatia e suicidio, pelo menos dentro dessa
segmentagdo de género, o que acaba ocorrendo novamente ao analisar loucura e religido.

Em certo ponto dessa andlise, o autor apresenta os dados coletados e organizados por
Koch(1878) referentes ao ndmero de “loucos” a cada cem mil habitantes comparando-os com
o nimero de suicidios por um milhdo em determinado periodo. A conclusdo é que desvios
psicolégicos nao exercem influéncia relevante nos nimeros para ser tratado como uma causa
direta do suicidio, pois ha paises que a propor¢do desses dados sdo discrepantes demais, como a
SaxOnia que possui 67 “loucos” e 245 casos de suicidio e Escdcia que possui 164 deles e apenas
34 casos de suicidio. Outros paises também apresentaram essa grande diferenca, confirmando a
conclusdo apresentada.

Durkheim (1887) mantém a utiliza¢do desses métodos para descartar o alcoolismo, raga,
clima e imitacdo como causas diretas do fendmeno, abrindo o caminho para a andlise social do
suicidio, onde novamente ao utilizar métodos estatisticos, identificou padrdes nas motivacoes
que ajudaram a sustentar a formulagcdo dos famosos trés tipos de suicidio, o Egoista, o Altruista e
o0 Andmico, além de nortear a analise restante do autor sobre o fenOmeno.

Este estudo seminal de Durkheim ilustra bem o trabalho estatistico nas ciéncias sociais
com a andlise das taxas de suicidio, mas a aplicacdo dos métodos quantitativos na sociologia
ocorre em diversas outras linhas de pesquisa. Um bom exemplo de drea que utiliza amplamente
preceitos estatisticos € a sociologia da violéncia. No Brasil, possuimos algumas ONGs que
produzem um trabalho crucial para o entendimento das probleméticas que orbitam a nossa
seguranca publica. Uma delas € o Férum Brasileiro de Seguranca Publica, que anualmente
publica o Anuério Brasileiro de Segurancga Publica.

O anudrio consiste em um documento extenso, com mais de 400 paginas na dltima edicao
de 2024, que compila tabelas, graficos, infograficos e artigos abordando temas como a taxa
de mortes violentas intencionais e nimeros orcamentdrios referentes a seguranca publica. O
levantamento, limpeza, andlise e apresentacao dos resultados sao feitos e acompanhados por
cientistas sociais, com o auxilio de pesquisadores de outras dreas e profissionais da policia e
demais 6rgdos de seguranca publica. Os dados e artigos presentes no anudrio sdo uma grande
fonte para a produgao de trabalhos académicos e para a desenvolvimento e consolidacdo de
politicas publicas, que, assim como na produc¢@o do anudrio, sdo lideradas por pesquisadores das

ciéncias sociais.
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Outra linha de pesquisa com trabalhos relevantes na aplicacdo de métodos quantitativos é
a sociologia da educa¢do. Em 1966, liderado por James S. Coleman e encomendado pelo governo
dos Estados Unidos, foi publicado um estudo intitulado oficialmente Equality of Educational
Opportunity. Ele tinha como objetivo avaliar as condi¢des de igualdade educacional no pafs.
A partir da aplicagcdo de questiondrios, testes padronizados, técnicas de regressao miultipla e a
formulagdo e uso de indices educacionais, foi possivel identificar o impacto no desempenho
escolar de fatores como infraestrutura escolar, nimero de alunos por turma e acesso a materiais
didaticos (HANUSHEK, 2006).

Esse estudo revelou os primeiros achados sobre o impacto do contexto familiar no
desempenho escolar, pois caracteristicas familiares, contexto socioecondmico, nivel educacional
dos pais e ambiente doméstico demonstraram ter maior influéncia nos indices dos alunos do que
os recursos das escolas (COLEMAN, 1966). O relatdrio também trouxe dados que promoviam
a integragdo racial nas escolas — os indices de desempenho dos alunos negros aumentavam
consideravelmente em escolas mistas — e expds as falhas da estratégia educacional americana,
que focava apenas na alocagdo de recursos e financiamento. Apds o estudo, ficou comprovado
que essas acoes eram insuficientes para promover a igualdade educacional (JENCKS, 1972).

Outra drea celebre da sociologia no uso de métodos quanti € a estratificacdo social, que,
usando o exemplo do trabalho O negro no mundo dos ricos: um estudo sobre a disparidade
racial de riqueza com os dados do Censo 2010 de Emerson Rocha, utiliza preceitos estatisticos
como regressao linear, curva de Lorenz’, indices de Theil®, coeficiente de Gini® entre outros,
para analisar e produzir novos dados a partir de bancos de dados massivos como os do Censo,
coletado pelo IBGE.

A coleta, compilacao, limpeza e andlise de dados sao fundamentais para a sociologia,
pois € a partir desses dados que superamos ou aperfeicoamos suposi¢des do senso comum,
confirmamos ou negamos hipoéteses e, principalmente, legitimamos o nosso trabalho. O método
quantitativo demonstra ser uma abordagem que potencializa esses processos. E por meio dele
que conseguimos nos debrucar sobre problemas mais amplos, tracar previsoes e desenvolver
conclusoes aprofundadas sobre determinados assuntos. Ele ndo serve apenas para confirmar
e ilustrar hipéteses; em diversos contextos, € essencial para descobrir novos fendmenos e
desenvolver novas ideias. Isso se torna ainda mais relevante no nosso contexto atual da Big Data,

que oferece uma infinidade de dados aplicdveis a inimeros contextos.

7 Acurva de Lorenz é um simples instrumental gréfico e analitico que nos permite descrever e analisar a distribuigio

de renda em uma sociedade, além de permitirem que ordenamos distribui¢des de renda sob um ponto de vista de
bem-estar.

O Indice de Theil é uma medida sintética de desigualdade,Para compreendé-lo, & suficiente considerar que ele
cresce a medida que os valores dos rendimentos em determinado grupo se dispersam em torno da média. Numa
situacdo de completa igualdade, onde todas as pessoas recebem o mesmo rendimento, esse rendimento recebido
por cada pessoa serd, necessariamente, igual 3 média.(ROCHA, 2019)

O Coeficiente de Gini é uma medida estreitamente associada a Curva de Lorenz, quanto mais concava for a Curva
de Lorenz, isto €, quanto maior for a sua distancia em relagdo a reta da perfeita igualdade, maior a desigualdade
na distribuic@o. O Coeficiente de Gini € uma func¢do dessa distancia.(ROCHA, 2019)
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Os dados que compdem a Big Data sdo produzidos sem a finalidade especifica da pesquisa
e sdo coletados a partir de dispositivos como celulares, computadores e dispositivos vestiveis
(como smartwatches). Por meio de GPS, logs de acesso e o uso de determinados aplicativos,
esses dispositivos conseguem revelar e registrar gostos, preferéncias e padroes de deslocamento,
frequentemente sem que o usudrio tenha completa no¢do de que estd compartilhando essas
informacdes. Quando compiladas e organizadas, essas informacdes possuem um enorme potencial
para andlise socioldgica, sendo uteis para entender fendmenos tanto dentro quanto fora da esfera
digital.

Um estudo que pode ilustrar bem essas novas possibilidades da Big Data € o trabalho
feito por Jean Baptiste Michel (2011), em conjunto com outros pesquisadores da drea intitulado
“Quantitative analysis of culture using millions of digitized books”, que promove a aplicacdo de
metodologias quantitativas para desenvolver uma ampla andlise cultural a partir de um banco de
dados massivo de livros digitalizados, essa andlise se d4 a partir de conceitos da Culturomic'®.

Para contextualizar melhor o tamanho dessa base de dados, trata-se de um compilado
de 5,195,768 livros, cerca de 4% de todos os livros ja publicados até a época do trabalho, que
gera um agregado de 500 bilhdes de palavras, tendo 361 B em ingl€s,45B em francés, 37B em
Alemao, 13B em Chinés, 35B em Russo e 2B em Hebreu. O tratamento desses dados demanda
ferramentas especificas para lidar com bancos dessa magnitude, como as ja citadas anteriormente,
caso contrdrio tornaria a exploracdo invidvel, ja que a leitura das palavras retiradas apenas dos
livros digitalizados dos anos 2000 - a base engloba livros publicados de 1800 até 2000 - num
ritmo razodvel de duzentas palavras por minuto, sem interrup¢des para dormir e comer, levaria
oito anos. E isso exemplifica bem os desafios metodoldgicos gerados pela Big Data.

O trabalho mostrou como essas ferramentas de “Culturomics” podem ser aplicadas para
compreender diferentes fendmenos culturais e histéricos. Uma das andlises realizadas identificou
o tamanho do vocabuldrio inglés em periodos especificos, revelando tendéncias como a transi¢@o
de verbos irregulares para regulares e mudangas em palavras para se adequar a contextos mais
formais. Essas descobertas também mostraram que grandes diciondrios das épocas estudadas
selecionam bem palavras frequentes, mas deixam de fora expressOes importantes devido a
dificuldade de mensuracao.

A andlise de fendmenos culturais também representou um uso significativo, como o indice
de esquecimento de informagdes, o grau de ado¢@o de novas tecnologias e padrdes relacionados
a construgdo da fama. Também foi possivel detectar e mensurar repressoes histdricas a pessoas e
ideias. Exemplos marcantes incluem a censura ao artista judeu Marc Chagall durante o regime
nazista, a exclusio de Trotsky na Russia e o caso do The Hollywood Ten nos EUA.

Além disso, uma andlise mais ampla revelou quais areas foram mais afetadas pela
repressao, como literatura, politica e filosofia, sendo essas duas ultimas proporcionalmente as

mais atingidas. Esses resultados ilustram o potencial da “Culturomics” como uma estratégia

10" Culturomics é a aplicagdo da andlise e coleta de dados de alto rendimento ao estudo da cultura humana. Jean
Baptiste Michel(2011)
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eficiente para identificar vitimas de censura e ampliar as possibilidades de investigacdo nas
ciéncias sociais e humanidades. Essa abordagem oferece uma alternativa promissora para superar
as limitagdes da investigagdo quantitativa tradicional e explorar novos fendmenos relevantes.

Mesmo com o mundo de possibilidades fornecidos por essa abordagem, de acordo
com Anna Collares (2014), devemos ter cautela ao adotar os métodos quantitativos na hora
de desenvolver uma pesquisa socioldgica. Devemos controlar esse impeto para nao pularmos
etapas nesse processo de consolidagdo e investigacao dos dados, pois quando pulamos direto
para uso de modelos estatisticos complexos, sem essa cautela de exploragdo, a andlise acaba
se tornando teoricamente pobre e apenas um informe estatistico avulso. Como boa parte dos
softwares possuem suas bases de célculo ja automatizadas, muitas vezes ao nao ter essa nogao
na hora da extracdo de dados, o pesquisador pode perder o rumo das relagdes proporcionadas
pela ferramenta, gerando graficos, tabelas e recortes com anomalias, que no fim geral, geram
conclusdes pouco significativas.

Collares postula essa cautela, pois, para ela € essencial que todos os pesquisadores tenham
dominio dessas técnicas, mesmo sem o objetivo de aplicd-las, uma vez que elas proporcionam
uma ampliagcdo considerdvel nas perspectivas de construg¢io de pesquisas autorais e também do
entendimento de outros trabalhos. O cardter de essencial € atribuido pela autora para evitar uma
situacdo apresentada por Sorensen, citado pela Collares (2014) em seu artigo, em “que a teoria
algumas vezes se torna um refligio para estudantes que nao sabem ou nao gostam de aprender
estatistica” (Sorensen, 1998, p.242)!!

Collares (2014) ainda trata da aparente cisdo entre os pesquisadores quantitativos e
qualitativos. A autora fala que a impressdo que fica € que o campo € dividido dessa maneira
a partir da familiaridade e receptividade que os agentes t€ém com preceitos matematicos e
estatisticos, tendo os que “gostam” seguindo para produgdes com abordagens mais quantitativas
e ou que ndo “gostam” para abordagens qualitativas, entretanto afirma também que essa divisao
entre as duas abordagens nao € clara, ambos grupos ao produzirem seus trabalhos e coletarem
seus dados, acabam ocupando, o que a autora chama de zonas intermedidrias.

A resisténcia a estatistica e métodos quantitativos nos cursos de sociologia € algo a se
explorar, principalmente, quanto trazemos dados expressivos como os apresentados por Jeronimo
Muniz em uma entrevista sobre o assunto!2. Ele mostra dados coletados entre 1957 e 2000, onde
dos 9118 artigos indexados ao Indice de Ciéncias Sociais, apenas 6% deles eram majoritariamente
quantitativos (Aguiar 2001: 3). Tendo também no final dos anos 90, somente 3% de uma amostra

de 308 artigos contendo andlise quantitativa de qualquer ordem (Valle Silva, 1999).

' SORENSEN, A. Theoretical mechanisms and the empirical study of social processes. In: HEDSTROM, P. and
SWEDBERG. R. Social Mechanisms: An Analytical Approach to Social Theory. Cambridge University Press,
1998.

Bachini, N., & Chicarino, T. S.. (2018). Os métodos quantitativos, por cientistas sociais brasileiros: entrevistas
com Nelson do Valle Silva e Jerdnimo Muniz. Sociedade E Estado, 33(1), 251-279. https://doi.org/10.1590/s010
2-699220183301010p.264
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No Brasil, 7 em cada 10 artigos, publicados entre 1997 e 2012, nas principais revistas
de Ciéncias Sociais brasileiras ndo utilizaram nenhum nimero (Neiva, 2015: 71). Nos Estados
Unidos, referéncia no ensino e aplicacdo de métodos quantitativos, essa proporcao € de 3 em
cada 10 (Vijverberg 1997 apud Neiva 2015: 73). Muniz (2017) observa também que, sob uma
perspectiva global, a producdo socioldgica brasileira em metodologia quantitativa € limitada, e
que uma maneira de aumentar essa producdo € cultivar o interesse pela estatistica entre os alunos
das Ciéncias Sociais, buscando superar uma aparente “fobia” numérica adquirida ao optarem por
uma drea de humanas em vez de uma de exatas.

O interessante dessa afirmacdo € que ao relembrar a experiéncia dos primeiros semestres
do bacharel em Ciéncias Sociais na UnB, e até em momentos mais recentes pos-pandemia, a
existéncia dessa fobia € real, desde os primeiros contatos com os veteranos e com o planejamento
de hordrios, ha essa como¢do com a “Estatistica Aplicada”, matéria obrigatéria do curso,
considerada dificil. Por isso, o professor deve ser escolhido com cautela ou o curso deve ser
empurrado para os ultimos semestres. Um estudo feito por alunos do departamento de estatistica
da UFPE ilustra bem essa possivel fobia numérica, ao analisar semestralmente o indice de
reprovacdo em um matéria de estatistica unificada da faculdade, o Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas (CFCH) que engloba Ciéncia Politica, Arqueologia e Ciéncias Sociais bacharelado e
licenciatura, acaba se destacando negativamente. E observado um padrio de sazonalidade onde
os periodos pares (ex. 2014.2) representavam uma queda nos indices de reprovagdo, variando de
~5% a ~25% de 2014 até 2017, e os impares (ex. 2014.1) representam um aumento significativo
nessa taxa, variando de ~28% a ~48% no mesmo periodo. Apds uma breve investigacdo notou-se
que o CFCH sempre oferta a matéria de estatistica para Ciéncias Sociais € Arqueologia nos
periodos impares e para Ciéncia Politica nos pares, o que evidencia uma certa dificuldade dos
alunos de Ciéncias Sociais e Arqueologia com a estatistica.

Outro estudo que pode ilustrar bem a “relacdo conturbada” dos alunos de graduagdo em
Sociologia com os nimeros € o relatério da UFMG, Avaliacdo do desempenho académico e
indicadores de evasdo dos estudantes de graduagdo, publicado em 2021. Nele, hd uma andlise
inicial que busca identificar matérias que podem ser classificadas como “dificeis”, utilizando
uma anélise descritiva com grificos boxplot do desempenho dos discentes da institui¢cdo em
inimeras disciplinas cursadas entre 2010/1 e 2020/2. Apéds a andlise, foi possivel identificar trés
disciplinas que poderiam receber esse rétulo: Introducio a Demografia, Introdu¢do a Economia
e, por fim, Introducgdo a Estatistica.

De 2013 até 2020, com uma média de 80 alunos das ciéncias sociais matriculados por
ano, Introducdo a Estatistica manteve uma taxa de aprovacao média de 52,3%, registrando, nesse
periodo, 220 reprovacdes, 96 trancamentos e 347 aprovacoes. Esses nimeros sdo proximos
dos encontrados na UFPE e, mesmo dentro do grupo de disciplinas consideradas dificeis, sao
preocupantes, ja que Introducdo a Demografia e Introducdo a Economia conseguiram manter

uma média de pelo menos 60% de aprovagdo durante esses sete anos. (UFMG, 2021).
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A partir dessa problemadtica surge uma pergunta essencial para o prosseguimento do
nosso trabalho: Qual a importancia do ensino de estatistica e metodologias quantitativas nos

bacharelados em Ciéncias Sociais brasileiros?

1.3 Histéria e Perfil das Graduacoes em Ciéncias Sociais brasileiras

Antes de buscar entender a importancia das metodologias quantitativas nas graduagdes
de ciéncias sociais devemos explorar a histéria da disciplina no Brasil, pois isso vai ajudar a
contextualizar os dados que serdo apresentados ao decorrer do trabalho.

A sociologia se consolida como dominio de conhecimento no inicio da década de 1920, na
Europa, comecando a ganhar espago nas faculdades de filosofia, direito e economia, gerando um
movimento de publicacdes que visavam ensinar Sociologia, como manuais, sob a influéncia de
autores como Durkheim e Dewey (LIEDKE,2005). A disciplina trata de probleméticas e conceitos
referentes a fendmenos sociais como migracao, urbanizagdo e pobreza retiradas da leitura de
socidlogos europeus e americanos. Esse ¢ um momento conhecido como Sociologia de cdtedra e
marca a criacdo das primeiras citedras'® de Sociologia em escola normal.'* (LIEDKE,2005)

A criacdo da Escola Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo (1933) e a criacdo da
Secdo de Sociologia e Ciéncia Politica da Faculdade de Filosofia da Universidade de Sao Paulo
(1934) representaram a evolucao da sociologia como campo, atingindo a fase conhecida como
Sociologia cientifica, que visava a consolidacdo da institucionalizacdo uniforme e da pratica
de ensino e pesquisa padronizada. Essa mudanca de fase € acelerada como consequéncia das
repentinas mudancas sociais que ocorreram na época, como o desenvolvimento da industria e do
comércio nos grandes centros do Brasil (Azevedo, 1962).

H4 um crescimento também de um movimento de produgdes “auténticas”, que visava
uma certa libertacdo da Sociologia brasileira de postulacdes coloniais. A sociologia brasileira
demonstrou um amadurecimento rdpido e eficiente até ser desacelerado pelo golpe militar de 64.
Apesar do periodo militar ter sido marcado pelo fechamento do Instituto Superior de Estudos
Brasileiros (ISEB), em 1964 e pela persegui¢dao de docentes na USP em 1969, ainda assim o
campo demonstrou um crescimento interessante.

E durante o regime militar que ocorre a reforma universitéria e com ela é introduzido o
sistema departamental e as novas regras e requerimentos para a carreira universitaria (incluida
a formacao em nivel de pos-graduagdo), assim como o novo formato dos programas de pds-
graduacdo, influiu decisivamente no formato das atividades de pds-graduagdo e na demanda
crescente pelas mesmas” (Liedke Filho,2005, p.397-398). O crescimento desse periodo se da
justamente ao redor da criacdo desses cursos de pds-graduacio e no surgimento de centros
privados de pesquisa como CEBRAB e CEDEC. Se dentro desse regime que censurava seus

pesquisadores e docentes a Sociologia cresceu, no periodo de redemocratizacao esse avango €

13 Cargo de professor titular efetivo no ensino superior, obtido por concurso, antes da reforma universitria de
1968; cargo ou conjunto de fungdes de professor catedratico. Diciondrio Michaelis
141 jedke Filho, E. D.. (2005). A Sociologia no Brasil: histdria, teorias e desafios. Sociologias, (14), 376-437.
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ainda mais significativo, mas ainda assim demonstrava uma certa fragilidade apds esse periodo
de repressao.

O marco mais recente do desenvolvimento da Sociologia como formagao académica
foi a sua consolidacdo como matéria obrigatéria do ensino médio brasileiro!”, em 2008, que
acabou sendo abalada em 2017, com a reforma do Ensino Médio. Nessa reforma o ensino de
sociologia deixou de ser obrigatdrio, mas se manteve como disciplina da BNCC (Base Nacional
Comum Curricular). Essa mudanga ocorreu a partir da alteracdo da Lei n® 9.394/1996, que
acabou retirando também a obrigatoriedade de disciplinas como Filosofia, Artes e Educagao
Fisica no EM. Nessa reforma foi introduzido a ideia de itinerdrios formativos e foi adicionado a
possibilidade de formacao técnica ou profissional. A Sociologia ndo desaparece totalmente da
grade, mas sua presenca depende da escolha dos alunos cursarem a disciplina dentro do itinerdrio
formativo das Ciéncias Humanas, o que gera uma grande incerteza sobre a permanéncia da
Sociologia no curriculo do Ensino Médio entre os professores e pesquisadores do campo.

As mudancas e evolugdes dos contetddos tratados pela sociologia brasileira caminham
junto com as grandes transformacoes apresentadas anteriormente. No fim do século XIX, os
temas dominantes no debate estavam relacionados a identidade nacional e a miscigenacao racial,
sendo marcados por uma visao pessimista. Com a sociologia de cétedras e a influéncia de autores
como Dewey e Durkheim, o debate sobre a escola nova e a democratizacdo predominava. Nesse
periodo, observava-se uma mudanca inicial na posi¢cao pessimista sobre a miscigenacao racial,
com o otimismo sobre o tema comec¢ando a ganhar espacgo. Esse debate se prolongou até a fase
da sociologia cientifica da escola livre e o curso de sociologia da USP.

Mesmo com a questdao da miscigenacdo ocupando espaco nesse periodo, o que de fato
dominou como tema foram as relacdes raciais, a democracia racial, os estudos de comunidade, a
transicdo para a modernidade e o debate sobre os “dois Brasis”. Durante a ditadura, marcada
por uma crise da Sociologia enquanto disciplina, houve um grande recuo nos debates, embora
0S poucos que ocorreram girassem em torno dos novos movimentos sociais e da reativacao da
sociedade civil.

Por fim, no periodo de redemocratizacdo e na contemporaneidade, os temas debatidos
sofreram uma grande expansao, englobando o multiculturalismo, as questdes raciais, de género,
direitos humanos, violéncia, desigualdades sociais, religides, representacdes sociais e identidades
sociais (Liedke Filho, E. D., 2005).

Hoje as Ciéncias Sociais no Brasil possuem um total de 74 cursos de bacharelado elegiveis
de acordo com o Enade 2021. Deste niimero total, 65 sdo cursos de institui¢des publicas (87,8%),
com uma distribui¢ao geografica de 27 cursos (36,5%) para a regido Sudeste, 23 (31,1%) para a
Nordeste e o restante das regides com 8 cursos cada (10,8%). (ENADE, 2021)

15" Resolu¢io CNE/CEB n° 1, de 18 de maio de 2009 - Dispde sobre a implementacio da Filosofia e da Sociologia
no curriculo do Ensino Médio, a partir da edi¢do da Lei n® 11.684/2008, que alterou a Lei n® 9.394/1996, de
Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB).
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2 Nexos entre projeto politico pedagdgico e o curriculo dos cursos de sociologia: a
construcio instrucional da/o socidloga/o no Brasil

Antes adentrarmos no tema dos programas politico-pedagdgicos de cursos de sociologia,
reformulados na dltima década, no pais, e discutirmos a estruturagdo curricular e a presencga,
ou auséncia, das disciplinas de metodologia nas graduagdes, € essencial compreender o que € o
curriculo, como ele € desenvolvido e o que ele representa na formacao instrucional do sociélogo e
da socidloga. A sociologia do curriculo, uma linha de pesquisa dentro da sociologia da educacio,
oferece defini¢des que orientam e possibilitam essa compreensao.

Segundo Jean-Claude Forquin (1996), o curriculo representa o conjunto de contetidos que
se ensina e aprende dentro de uma progressao pré-definida, enquadrada em um ciclo de estudos.
Ele também € entendido como um programa de formagao que possui coeréncia didatica ao longo
do tempo, sendo responsdvel por transmitir contetidos, saberes, competéncias, simbolos e valores.
E o contetido latente da socializag¢io escolar, um conjunto de competéncias ou de disposicdes
que se adquire na escola por experiéncia, impregnacao, familiariza¢ao ou inculcagao difusas.

Candido Alberto (1980) vé o curriculo como um mecanismo de controle e seletividade,
funcionando como um grande funil no qual apenas uma parcela da cultura de uma sociedade é
integrada e reproduzida. Essa integracdo limitada decorre da impossibilidade de abarcar a cultura
de forma ampla, devido as restri¢des de tempo, espago e recursos humanos. Por isso, o curriculo
€ definido com base em uma sele¢do de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores (C.F.
Apple, 1975), tornando a concep¢ao de “cultura” um elemento-chave nos processos seletivos
desse afunilamento cultural reproduzido pelo curriculo.

O processo de sele¢dao ocorre por meio de interacdes conflitivas, muitas vezes ocultas, em
contextos de negociacdo que envolvem compromissos € ajustes, nos quais o poder desempenha
um papel central (Egglestone, 1977). Esse poder manifesta-se em dois niveis. O primeiro € o
poder no sentido tradicional, relacionado a autoridade para influenciar diretamente o trabalho de
professores e alunos. O segundo refere-se a capacidade dos alunos de acessarem conhecimentos
e componentes curriculares de alto ou baixo prestigio.

No primeiro nivel, destacam-se 6rgaos e entidades com grande relevancia politica ou
cultural na defini¢do dos curriculos, como o governo, partidos, associa¢des profissionais, igrejas
e editoras. Também se incluem nesse contexto os vestibulares e exames avaliativos, que, por meio
de seus editais e estrutura de provas, orientam e condicionam a incorporagio de determinados
conteddos no contexto escolar.

No segundo nivel, o foco estd na disseminagdo e distribui¢do do conhecimento, onde
professores e alunos tém certa influéncia nas escolhas diddticas e na forma como os contetdos sdo
abordados e absorvidos. No entanto, esse processo muitas vezes reproduz decisdes semelhantes
as do primeiro nivel de poder, j4 que a formacao docente € influenciada por caracteristicas
estruturais do ambiente educacional, o que reduz a individualidade do professor em formacao e

limita as possibilidades de mudancgas significativas na transmissao do conhecimento (Egglestone,
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1977). A reprodugdo involuntdria dos costumes tradicionais somadas a natureza eminentemente
social da construcdo do curriculo gera um ambiente rigido e fechado que impde dificuldade para
inovacoes e reformas. Trata-se da construcdo de pertencimento e identidade ao redor de matérias
escolares (Musgrove, 1968).

A maioria dos estudos da sociologia do curriculo concentra-se no contexto da educacao
basica e do ensino médio. Os conceitos e defini¢des apresentados pelos autores mencionados sao
elaborados, principalmente, para essas fases educacionais, onde curriculo escolar é marcado por
grande rigidez e demanda reformas amplas para incluir, excluir ou modificar qualquer disciplina.
Essa grande dificuldade de modificac@o e a necessidade de produgdes que abrangem as teorias
da construcdo de curriculo ocorre devido ao potencial social e politico que a educacdo possui. As
constantes mudancas sociais e culturais demandam a manuten¢do continua dos debates sobre o
curriculo escolar.

No ensino superior, o curriculo € estruturado de forma diferente. Agentes como igrejas,
editoras e partidos t€ém pouca ou nenhuma influéncia sobre as defini¢cdes curriculares. No contexto
brasileiro, apenas o governo mantém grau de autoridade na definicao dos curriculos do ensino
superior, notadamente o Ministerio da Educacao (MEC), atraves da Secretaria de Educacao
Superior (Sesu) e da Secretaria de Regulacdo e Supervisao da Educacao Superior (Seres). A
responsabilidade pelas decisdes sobre matérias e contetidos especificos recai sobre os colegiados
de professores. A influéncia governamental limita-se a definicao de diretrizes curriculares
que fornecem o molde para os programas politico-pedagdgicos de cada curso, estabelecendo
principios norteadores, perfil profissional dos egressos, competéncias e habilidades esperadas,
organizagdo do curso, orientagdes sobre estdgios, sobre atividades complementares, além de
definir eixos estruturais do curso, sendo eles: eixo especifico, eixo complementar e eixo livre. No
que concerne ao eixo especifico, a instituicao deve fornecer os saberes fundamentais do curso,
no complementar, possibilitar o aprofundamento em 4reas mais amplas e no livre, onde deve
existir a possibilidade de explorar assuntos e matérias que ndo necessariamente fazem parte do
ecossistema do curso central. As delimita¢des dos eixos fornecem essa descri¢do conceitual e ndo
nomeia os conteddos caracteristicos de cada eixo, deixando essa defini¢do a cargo dos colegiados.
O que € objetivamente delimitado nessas Diretrizes Curriculares sdo os principios norteadores, o
perfil dos egressos, as competéncias e as habilidades esperadas. (Parecer CNE/CES n°® 492, 2001)

As ideias que orientam as decisdes dos colegiados quanto a construgdo dos curriculos
e a organizacdo dos programas pedagdgicos sdao definidas como “Principios norteadores da
concepc¢ao das diretrizes curriculares”. No caso das Ciéncias Sociais, esses principios estao

descritos no Parecer CNE/CES n® 492, de 3 de abril de 2001, e incluem os seguintes pontos:

* Proporcionar aos estudantes uma formagao teérico-metodolégica sélida em torno dos
eixos-base do curso, além de fornecer ferramentas que conectem a pesquisa a pratica

social.
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* Criar uma estrutura curricular que estimule a autonomia intelectual, a capacidade analitica

dos estudantes e uma ampla formagao humanistica.

* Partir da ideia de que o curso € um percurso que abre possibilidades de trajetdrias

alternativas, em vez de se limitar a uma grade curricular fixa.

* Incentivar a elaboracdo de um projeto pedagdgico que explicite os objetivos do curso,
a articulacdo entre disciplinas, as linhas e ndcleos de pesquisa, as especificidades da

formacado, a tutoria e os projetos de extensao.

* Promover avaliacdes institucionais voltadas para o aperfeicoamento continuo do curso.

Nesse parecer, também ¢ descrito o perfil profissional dos egressos das Ciéncias Sociais,

que sdo classificados como aptos a desempenhar as seguintes funcdes:

* Professor: atuar no ensino fundamental, médio e superior.
* Pesquisador: desenvolver pesquisas tanto na drea académica quanto na niao académica.

* Profissional de planejamento e consultoria: atuar em planejamento, consultoria, formacgao
e assessoria junto a empresas publicas e privadas, organizagdes ndo governamentais,

governamentais, partidos politicos, movimentos sociais e atividades correlatas.

Além disso, sdo definidas as competéncias e habilidades esperadas desses egressos,

incluindo:

* Dominio da bibliografia tedrica e metodoldégica bésica.

* Autonomia intelectual.

* Capacidade analitica.

* Competéncia na articulag@o entre teoria, pesquisa e prética social.
* Compromisso social.

* Competéncia no uso da informaética.

Os colegiados devem compreender os principios orientadores e estruturar um curriculo
que viabilize o desenvolvimento das habilidades esperadas. Em geral, essas instincias tém plena
autonomia para decidir como alcangar esse objetivo.

A liberdade docente na escolha dos contetidos e na distribui¢do entre os eixos ficou
evidente durante o processo de andlise documental dos Programas Politico-Pedagdgicos que
realizamos. Ao todo consultamos 7 PPP’s de cursos de Sociologia (Unicamp, UEM, PUC-Rio,
UFMG, UENF, FGV-CPDOC e UnB). Cada institui¢ao revelou um grau proprio de atengdo as
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tematicas centrais do curso, refletido nas distintas frequéncias e distribui¢do de disciplinas nos
segmentos obrigatdrios e optativos. Essas diferencgas sao reflexo das especialidades do corpo
docente e das temadticas das suas producgdes, do contexto histérico da criagdo do curso e dos
valores das institui¢des de ensino onde estao inseridos.

O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) tem um papel regulador
significativo na dindmica curricular, funcionando como um instrumento de avaliacdo das
instituicdes de ensino superior sob diversos dngulos. O exame utiliza as habilidades e competéncias
definidas na Diretriz Curricular de forma detalhada e aprofundada, relacionando-as com contetdos
especificos estipulados por portarias ministeriais.

A Portaria N° 392, de 23 de agosto de 2021, é um exemplo dessa regulamentagdo. Ela
define as temdticas centrais para a avaliagdo dos cursos de Ciéncias Sociais, diagnosticando o
nivel de aprendizado dos conteudos comumente contemplados na formacgao dos estudantes. Os

temas listados incluem:

1) Teorias Cldssicas da Antropologia.

2) Teorias Classicas da Ciéncia Politica.

3) Teorias Classicas da Sociologia.

4) Teorias Contemporaneas da Antropologia.

5) Teorias Contemporaneas da Ciéncia Politica.

6) Teorias Contemporaneas da Sociologia.

7) Teméticas Contemporaneas das Ciéncias Sociais.

8) Pensamento Social Brasileiro.

9) Métodos e técnicas de pesquisa quantitativa em Ciéncias Sociais.

10) Métodos e técnicas de pesquisa qualitativa em Ciéncias Sociais.

Esses contetdos sdo, na verdade, diretrizes que ndo apenas orientam a organizacao
curricular dos cursos, mas também impactam diretamente a condugao dos programas pedagdgicos,
influenciando na definicao de conteddos obrigatdrios e na énfase dada as disciplinas ao longo da
graduacdo. Ao estipular um conjunto de temas e competéncias especificas, o Enade cumpre a

funcdo de alinhar os cursos de Ciéncias Sociais com padrdes nacionais de qualidade e desempenho.

2.1 Enade e o ensino de métodos nas graduacoes de Ciéncias Sociais no Brasil

O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) € fundamental para compor

os indices de avaliacdo do ensino superior do Ministério da Educacdo. Ele consiste em uma prova
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que abrange conhecimentos gerais e especificos dos cursos, sendo aplicada anualmente, mas com
cada edicao avaliando dreas de conhecimento especificas. Sob a perspectiva da Sociologia, por
exemplo, a avaliagdo ocorre a cada trés anos.

O conceito Enade € construido da seguinte forma: primeiro, € avaliado o desempenho
do estudante na prova, gerando uma nota. Essa nota € comparada ao desempenho individual
de cada aluno no Enem, a fim de identificar se o contato com o curso resultou em melhora ou
piora no desempenho, o que gera o Indice de Diferenca de Desempenho (IDD). Para calcular o
conceito final, sdo considerados o IDD, o desempenho na prova, a qualidade da infraestrutura da
institui¢do de ensino (universidade ou faculdade) e o perfil do corpo docente, avaliando titulacao,
regime de trabalho e propor¢ao de professores.

A partir das notas especificas de cada um desses segmentos, é gerada uma nota final
de 1 a5, em que 1 e 2 indicam desempenho insuficiente, 3 € regular, e 4 € 5 sdo considerados
excelentes(ENADE,2021).

Com base em andlise documental dos projetos pedagdgicos dos sete cursos com conceito
5 no Enade 2021 (Unicamp, UEM, PUC-Rio, UFMG, UENF, FGV-CPDOC e UnB), € possivel
investigar o grau de atengao que os principais departamentos de sociologia do pais dedicam ao
ensino de metodologias quantitativas e estatistica em seus curriculos formativos. Entretanto, é
fundamental avaliar a importincia que o proprio Enade atribui ao conhecimento de conceitos
e métodos quantitativos na prova especifica de Ciéncias Sociais — Bacharelado. Para isso,
serd analisada a propor¢do de questdes relacionadas a métodos, permitindo, posteriormente,
a comparagao dessas taxas com a propor¢cao de disciplinas de metodologia nas estruturas
curriculares desses cursos.

Ao realizar uma anélise da parte especifica da prova aplicada em 2021, composta por
questdes discursivas e objetivas, observa-se que, das 30 perguntas aplicadas, 5 apresentaram um
enfoque em método quantitativo: 4 objetivas e 1 discursiva, o que corresponde a 16% do total.
Dentre essas quatro questdes, trés — a questdo discursiva 5! e as questdes 22 e 282 (objetivas) —
foram classificadas como de fécil resolucdo pelo relatério do Enade. A questao 5 exigia andlise
de gréfico e interpretagdo de texto; a questdo 22 demandava andlise gréfica; e a questdo 28 exigia
a compreensdo de alguns termos que poderiam ser interpretados com base no texto e nos itens

apresentados.

1
2

QUESTAO DISCURSIVA 5 “Com base nas informacdes apresentadas, faca o que se pede nos itens a seguir:
QUESTAO 28 “Uma marca central da perspectiva socioldgica no estudo de populacdes é a incorporacio da
variabilidade entre os individuos ou coletividades que as compdem. Essa € uma ideia muito simples, que fica
evidente quando olhamos para as diferencas fisicas, de personalidade ou na histéria de vida dos individuos, ou as
distingdes entre qualquer outra unidade de andlise: familias, escolas, empresas, cidades, paises etc. Diante da
variabilidade fundamental entre os individuos ou as unidades, temos que reconhecer o cardter probabilistico dos
fatos que descrevemos e explicamos. O raciocinio probabilistico € uma consequéncia direta do trabalho com a
variabilidade, e ndo € uma marca meramente técnica ou metodoldgica, mas epistemoldgica, uma vez que toda
nog¢do de causalidade implicita nos raciocinios sobre populacdes incorpora necessariamente a imprevisibilidade
e rejeita explicitamente qualquer sugestdo deterministica como forma cientificamente vidvel de explica¢do no
ambito da Sociologia e das Ciéncias Sociais.



Capitulo 2. Nexos entre projeto politico pedagdgico e o curriculo dos cursos de sociologia: a construgdo

instrucional da/o sociologa/o no Brasil 31

A facilidade no grau de resolucdo das questdes foi corroborada pelas altas taxas de acerto:
as objetivas registraram 70% de acertos entre os alunos que acertaram ao menos metade das
questdes de multipla escolha. A questdo discursiva, por sua vez, foi considerada facil pela prépria
correcdo do Enade, com raros erros completos. J4 as questdes 14 e 33, foram classificadas como
médias, a questao 14 demandava conhecimentos em metodologias quantitativas e qualitativas
aplicadas a um contexto da sobrecarga laboral da mulher, enquanto a questdo 33 abordava o uso
de surveys em pesquisas sociais, ambas apresentaram uma taxa de acerto por volta dos 54% entre

os estudantes que acertaram metade da parte objetiva da prova especifica.

Desempenho Por Questao - % de acertos/Instituicao
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Figura 1 — Grafico de Desempenho por Questao

O grifico acima apresenta o desempenho de cada instituicdo nas questdes do Enade
2021 que avaliam conhecimento discente de métodos quantitativos. Cada linha representa uma
questdo, e os valores indicam a porcentagem de estudantes de cada institui¢do que compareceram
a prova e acertaram o respectivo item. O nimero desigual de participantes entre as institui¢des
tem implicacdes diretas na confiabilidade das porcentagens de acertos. Enquanto universidades
com um grande ndmero de alunos permitem uma anélise estatistica mais robusta, aquelas com
poucos participantes apresentam porcentagens mais volateis e menos representativas da realidade

geral da instituicao. Por exemplo, entre os trés alunos da UENF que realizaram o exame, todos
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acertaram as questdes 143, 224 e 33°, assim como os cinco participantes da UEM que responderam
corretamente as questoes 22 e 33. No entanto, devido ao pequeno tamanho da amostra, esses
resultados podem nao refletir com precisao o desempenho geral dessas universidades. Ja as
demais institui¢des contaram com um nimero maior de participantes, sendo nove da PUC-Rio,
treze da FGV, setenta da UFMG, setenta e dois da Unicamp e cento e doze da UnB, o que confere
maior confiabilidade as tendéncias observadas em seus resultados.

Além das instituicdes que obtiveram conceito 5 no Enade, o grafico também inclui uma
coluna com a média nacional de acertos em cada questdo, servindo como referéncia para a anélise

do desempenho das demais universidades. A tabela a seguir detalha esses nimeros.

nstituicao de Ensinc Questao 3 Questao 14 Questao 22 Quesiao 28 Questaoc 33

Unicamp 57,60 69,50 84,60 78,75 72,90
UnB 53,90 62,50 67,00 69,07 51,43
Ufmg 67,60 75,70 72,90 84,30 77,10
UEM 47,00 40,00 100,00 80,00 100,00
PUC-Rio 50,00 66,70 77,80 66,70 88,90
UENF 48,30 100,00 100,00 66,70 100,00
FGV-CPDOC 81,50 84,60 76,90 76,90 53,80
Média Brasil 48,6 57,9 61,4 61,9 93

Figura 2 — Tabela de Desempenho por Questao

Eliminando os outliers, UEM e UENF, cujas amostras sdo muito pequenas para a andlise,
observa-se que todas as demais instituicdes tiveram um desempenho superior a média nacional
em todas as questoes relacionadas a metodologia quantitativa, a maioria com uma boa margem
de diferenca.

Ao olharmos para questoes que tratam de metodologia de forma geral, a proporcao de

questoes de métodos no Enade 2021 sobe de 16% para 23% do total da prova especifica. Isso

3 QUESTAO 14 “(...) Considerando a aplicacio dos métodos de pesquisa das Ciéncias Sociais a um estudo sobre

a questdo de género em situacdo de trabalho remoto, avalie as afirmagdes a seguir:

QUESTAO 22 “(. .. )Considerando o debate contemporaneo sobre a qualidade da democracia e os graficos sobre
0 apoio a democracia e o indice de confianca dos brasileiros nas institui¢des politicas, avalie as afirmagdes a
seguir:(...)”

QUESTAO 33 “Nos anos 1940, o estudo da opinido ptblica por meio de surveys ainda estava em estigio
inicial. Até entdo, presumia-se que os eleitores americanos eram fortemente influenciados pelas campanhas
presidenciais, especialmente pela propaganda eleitoral. Para investigar esse processo, pesquisadores conduziram
um estudo durante a elei¢do de 1944, entrevistando repetidamente os mesmos individuos ao longo da campanha.
Os resultados indicaram que a inten¢io de voto se mantinha estavel, sugerindo que muitos eleitores ja haviam
decidido antes mesmo do inicio da campanha. Esse achado levou ao desenvolvimento de novas teorias sobre a
lealdade partiddria nos Estados Unidos.



Capitulo 2. Nexos entre projeto politico pedagdgico e o curriculo dos cursos de sociologia: a construgdo

instrucional da/o sociologa/o no Brasil 33

ocorre com a inclusdo da questdo 11°, que indaga sobre conceitos etnogrificos, e da questio 297,
que tem foco qualitativo, abordando métodos como grupos focais e entrevistas coletivas.

Visando ter dados mais s6lidos para comparar as taxas do Enade com a dos curriculos
das suas instituicdes nota 5, a anélise foi ampliada para a prova especifica para Ciéncias Sociais
do Enade 2017, que apresentam nimeros bem interessantes. Das 30 questoes especificas - 27
objetivas e 3 discursivas, foi identificado 9 questdes que cobra conhecimentos em métodos,
apresentando uma taxa de 30%. Entre essas questdes 5 abordaram conceitos ou conhecimentos
bésicos relacionados a metodologias quantitativas, chegando a uma propor¢ao de 16%, assim
como no Enade 2021.

A identificacdo dessas proporcdes médias — 16% de questdes com enfoque quantitativo
e 26% de questdes que tratam de metodologia de forma geral — fornece um parametro relevante
para avaliar a presenca de disciplinas de métodos quantitativos e estatistica nos curriculos
formativos. Essa andlise inicial permite estabelecer uma relacao entre as diretrizes do Enade e a
organizagdo curricular desses cursos, indicando possiveis alinhamentos ou lacunas em relacio a
preparacdo metodoldgica dos estudantes de Ciéncias Sociais.

Com base nesse contexto, a andlise sobre a presenca de matérias de metodologia
se aprofundard na contabilizacdo e no cdlculo da propor¢do de disciplinas de estatistica e
metodologias, tanto quantitativas quanto qualitativas, presentes na estrutura curricular dos sete
cursos com conceito 5 no Enade (Unicamp, UEM, PUC-Rio, UFMG, UENF, FGV-CPDOC e
UnB). Serdo consideradas como disciplinas pertencentes a esse segmento aquelas que atendam

aos seguintes critérios:

* Citem diretamente o termo “metodologia” no nome ou na descri¢do da disciplina.
» Facam mencdo explicita a “estatistica” ou “demografia”.
» Referenciem diretamente “anélise de dados”.

* Contenham na descri¢do ou no nome alguma técnica especifica de pesquisa (por exemplo,

“survey” ou “grupo focal”).

2.1.1 Unicamp

De acordo com o programa pedagdgico da institui¢do, o Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas (IFCH) teve sua origem no Departamento de Planejamento Econdmico e Social
em 1968, nos tempos pioneiros da implementacdo da Unicamp. Durante sua historia o IFCH
teve diversas composi¢des departamentais, mas desde o inicio o Departamento de Ciéncias

Sociais (DCS) esteve presente. Em 1991, o Departamento se desmembra em trés outros novos:

6 QUESTAO 11 “Considerando as informacdes apresentadas na imagem e no texto, & correto afirmar que, a no¢io

de autoridade etnogréfica, elaborada por Clifford nas décadas finais do século XX, aponta para(...)”

7 QUESTAO 29 “A partir do texto, avalie as asser¢des a seguir e a relagdo proposta entre elas.
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Departamentos de Antropologia (DA), Ciéncia Politica (DCP) e Sociologia (DS), tendo, em
2005, a adi¢dao do Departamento de Demografia (DD). Esses quatro departamentos compoem
e organizam a grade curricular do curso de Ciéncias Sociais da Institui¢do, onde o aluno pode
escolher entre cinco habilitagdes, uma de licenciatura geral em Ciéncias Sociais e quatro opcdes
de bacharelado em ciéncias sociais, Antropologia, Politica, Geral e Sociologia(UNICAMP, 2020).
A grade do bacharelado em Ciéncias Sociais - Sociologia serd o objeto da anélise a seguir.

Com uma carga hordria total de 2505 horas, a Unicamp traz uma proporcao de 14% dessas
horas totais compostas de matérias de estatistica e metodologia. Sdo duas matérias obrigatodrias,
estatistica para Ciéncias Sociais(60h) e Metodologia e Técnicas de Pesquisa I(120h), trés eletivas,
sendo elas Técnicas de Investigacao Empirica I, II e III (60h cada).

Um ponto importante que vale ressaltar é que as trés matérias de investigacdo empirica,
que sdo eletivas, tratam diretamente do ensino e aplicacdo de métodos quantitativos, tendo
palavras-chave como “interpretacdo e tratamento de dados™ (I), “estatisticas multivariadas,
manipulacdo de arquivos e acervos, geoprocessamento de informacao”(Il) e “surveys, pesquisas
qualitativas, observacao participante e grupos focais”(III). Como as trés matérias compartilham
o mesmo bloco de eletivas, cursar as trés € vidvel e cobre bem os conteidos que cercam a

metodologia quantitativa, fornecendo uma 6tima base para o aluno que se interessa pelo assunto.

2.1.2 UEM - Universidade Estadual de Maringa

Em 11 de maio de 1976, a UEM foi oficialmente reconhecida pelo Governo Federal,
adotando um novo Estatuto e Regimento em conformidade com a reforma universitaria. Como
parte dessa reorganizagdo, ocorreu a departamentalizacdo das disciplinas e a relocagdo de
docentes, resultando na criacdo do Departamento de Ciéncias Sociais, vinculado ao Centro
de Ciéncias Humanas, Letras e Artes. Esse departamento surgiu da fusao dos Departamentos
de Histéria e Estudos Sociais, reunindo professores de Filosofia, Sociologia, Antropologia e
Ciéncia Politica. O curso de Histéria permaneceu vinculado ao Departamento de Ciéncias Sociais
até 1988, quando foi criado o Departamento de Histdria, tornando-se independente. Apds esse
desmembramento, o Departamento de Ciéncias Sociais continuou oferecendo disciplinas nas
areas de Ciéncias Sociais (Sociologia, Antropologia e Politica) e Filosofia.

Com uma carga horéria extensa de 2929 horas®, a UEM, possui aproximadamente 9% das
suas horas totais representada por matérias de ensino e aplicacdo de metodologias e estatistica.
Elas sdo divididas em trés matérias: Estatistica(68h), Métodos e técnicas de pesquisa em Ciéncias
Sociais(85h) e Laboratério de Politicas Publicas I(102h). Na descri¢do dessas matérias temos
algumas palavras-chave, em estatistica, “Andlise descritiva de dados, medidas de associacdo”,

em Métodos, “Capacitd-los para aplicacdo de ferramentas e técnicas estatisticas, de andlise

8 Contando apenas a “hora relégio” ja que a horas totais englobam horas de extensio, ensino semi-presencial e

estdgio, chegando numa carga de 3515 horas, que deformava a proporgao.
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documental, entrevistas e etnografias” e no Laboratério, “Metodologias de avaliacdo e aplicagdo
de indicadores para politicas publicas”.

Ao analisar o projeto pedagdgico da UEM, observou-se que o curriculo antigo incluia a
disciplina Métodos Qualitativos de Pesquisa em Ciéncias Sociais, posteriormente substituida por
trés disciplinas de laboratério, intituladas Laboratorios de Ensino, Pesquisa e Extensdo 1, 2 e 3.
No entanto, nem a descricao nem o nome dessas disciplinas fazem referéncia explicita a qualquer

um dos critérios pré-estabelecidos para a andlise, logo, nao serd considerada na contagem.

2.1.3 PUC - Rio

De acordo com o site do curso, a origem do Departamento de Ciéncias Sociais da
PUC-Rio remonta a 1954, quando o Jesuita Pe. Fernando de Bastos D’ Avila criou o ‘Instituto de
Estudos Politicos e Sociais’. Nas décadas seguintes, fiéis a missdo institucional de sua origem, o
departamento de Ciéncias Sociais se consolidaria como um centro de graduagdo e pés-graduagdo
que se caracteriza pela permanente busca pela exceléncia académica e o forte compromisso com
a democracia e a justica social. A instituicao ilustra esse compromisso apresentando egressos
e membros ilustres da institui¢do como Lélia Gonzales, Marielle Franco, Glaucio Ary Dillon
Soares, Licia Valladares e Luis Antonio Machado.

A PUC-Rio € uma das duas instituicdes de ensino privado que analisaremos nesse trabalho.
O curriculo do curso conta com uma carga total de 2510 horas, tendo 14% de matérias com o
enfoque metodolégico. Como as disciplinas optativas abordam principalmente teoria socioldgica
e temas correlatos, as sete disciplinas contabilizadas pertencem a grade obrigatéria do curso.
Temos, entdo, Estatistica para Ciéncias Sociais(45h), Etnografia e Trabalho de campo(60h),
Pesquisa Quantitativa(45h), Pesquisa Qualitativa(45h), Introdu¢@o a metodologias digitais (60h),
Metodologias Digitais para Ciéncias Sociais (60h) e Projeto de Pesquisa em Ciéncias Sociais(45h).

Assim como 0s cursos anteriores, as matérias do curso de ciéncias sociais da PUC se
enquadram nas palavras-chave que procurdvamos, dando sua devida atencdo a estatistica, andlise
de dados quantitativos e qualitativos. Entretanto, algo inédito, até o momento de nossa pesquisa,
foi a presenca de matérias voltadas para as metodologias digitais, apresentando em suas descricdes
pontos como “Abordagens quantitativas e qualitativas no tratamento de informacdes: bases de
dados, questiondrios abertos, geoprocessamento, visualizacdo grafica de varidveis, mineracao de
dados, processamento de linguagem natural, estruturacdo de dados qualitativos, apresentacao
a linguagem de programacao R e introducao a programagao para Ciéncias Sociais € Humanas
“(PUC-RIO, 2024).

Além de uso das linguagens Python ou R., o curso também promove o uso de Técnicas
e ferramentas de pesquisa digitais para investigacdes qualitativas e quantitativas em diferentes
escalas. Esses pontos dialogam muito bem com as discussdes da Sociologia Digital, enquanto
uma tendencia na formac¢ao em Ciéncias Sociais. Além desses dois componentes que tratam das

técnicas digitais de pesquisa, € possivel cursar matérias optativas para aprofundar o conhecimento
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em programacao e aprender ferramentas de visualizacdo de dados, preparando ainda mais o

aluno para desbravar as novas possibilidades da sociologia.

2.1.4 UENTF - Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro

Em 16 de outubro de 1990, € aprovada por unanimidade pela Assembleia Legislativa
do Estado do Rio de Janeiro (ALERJ) a lei de criagdo da UENF. Em 27 de fevereiro de 1991,
pelo Decreto 16.357 a UENF € criada e seu Estatuto é aprovado. Ela inicia seus trabalhos com
trés Centros: Centro de Ciéncia e Tecnologia, Centro de Biociéncias e Biotecnologia, Centro
de Ciéncias Agrarias e Tecnologias Agropecudrias, o centro de Ciéncias do Homem — CCH
sO foi criado em 13 de novembro de 1995, em substituicdo ao Centro de Humanidades que
tinha sido instituido em 1994. Foi autorizado o funcionamento da primeira turma do Curso de
Ciéncias Sociais, em 1995 e somente em 1997, através de vestibular, houve previsao de selecao
de candidatos para ingresso no curso. Desde, entdo, o curso de Ciéncias Sociais passou por
diversas mudangas que levaram a indmeras reformula¢des da matriz curricular, com a mais
recente ocorrendo em 2022.

Com uma carga de 3192 horas, o curso de Ciéncias Sociais da Uenf surpreende apre-
sentando uma proporg¢do de 22% de presenga de matérias de estatistica e metodologia na sua
estrutura curricular, tendo 16% se olharmos apenas as matérias obrigatorias. Entre elas temos,
Estatistica I e Il e matérias de metodologia, Metodologia LII e III, todas com 68 horas cada.
A institui¢do figura como a tnica entre as faculdades conceito 5 a ter mais de uma matéria de
estatistica como disciplina obrigatéria do curso.

O destaque vem nas optativas, com um largo leque de opcodes e abordagens que se
encaixam na nossa andlise, tendo a possibilidade de ocupar 54% das horas optativas com matérias
como Metodologia do Trabalho Cientifico, Avaliacdo e Monitoramento de Politicas Publicas,
Método Etnogrifico e matérias de tOpicos especiais que exploram Metodologia de Survey,

Praticas em Pesquisa Social e Laboratério de Andlise de Dados.

2.1.5 FGV -CPDOC

A Escola de Ciéncias Sociais FGV CPDOC, criada no ambito da Fundagao Getilio Vargas
- Centro de Pesquisa e Documentacao de Histéria Contemporanea do Brasil (FGV CPDOC), teve
sua primeira turma de Ciéncias Sociais iniciando suas atividades regulares em fevereiro de 2006.
Desde entio, a instituicao de ensino mantém um curso de graduacao ativo, o Bacharelado em
Ciéncias Sociais, que se destaca por sua abordagem interdisciplinar e foco na pesquisa aplicada.

O segundo, e ultimo, curso de Ciéncias Sociais de instituicdes privadas, tem uma carga
horaria de 2400 horas, com 15% das horas compostas por matérias de metodologias, digo s6
metodologias dessa vez, pois esse curso nao possui nenhuma matéria de estatistica especifica,
ela é “inserida” dentro das matérias especificas de métodos quantitativos. A estrutura curricular
possui Laboratério de Anédlise de Dados (60h), Metodologia Qualitativa I (60h), Metodologia
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Qualitativa I1(60h), Metodologia Quantitativa I (60h),Metodologia Quantitativa Il (60h), todas
obrigatdrias, e Oficina de Pesquisa Aplicada II (60h), optativa.

S6 algumas dessas matérias contam com descri¢cdes que trazem termos aderentes aos
nossos critérios de busca, M.Quantitativos I com “Amostra, questiondrio, trabalho de campo,
processamento dos dados e andlise dos resultados. Introdugdo a estatistica descritiva dos dados:
estatistica univariada e multivariada. Medidas de tendéncia central. Medidas de dispersdo. Uso
de grificos” e M.Quantitativos II com “Teoria da amostragem. Probabilidade. Curva normal.
Teste de hipdtese. Associacdo entre varidveis quantitativas. Andlise de variancia. Diferenca entre

médias. Correlacao. Regressao linear” (FGV, 2023).

2.1.6 UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais

A Faculdade de Filosofia (Fafi) foi criada em 21 de abril de 1939, por um grupo de
intelectuais mineiros que militavam na vida cultural e politica da capital. A Fafi foi incorporada a,
entdo, UMG, em 1948, que em 1965, passou a se chamar Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). Em 1968, com a reestruturacao imposta pela reforma universitéria, a Fafi se tornou
Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas (FAFICH), sendo composta pelos cursos de Ciéncias
Sociais, Comunicagdo Social, Filosofia, Histdria e Psicologia(UFMG, 2024).

A Universidade Federal de Minas Gerais ¢ amplamente conhecida pela sua forte dedicagdo
ao ensino das metodologias quantitativas, tanto na graduacdo quanto na pés de Ciéncias Sociais,
e isso fica visivel na forma que sua grade hordria € estruturada. Das 2400 horas totais, 17%
delas € composta por estatistica e metodologias, olhando apenas para as obrigatdrias, seria
algo por volta dos 18% das horas disponiveis. A divisdo dessas horas € feita em diversas
matérias, sendo uma de estatistica, Fundamentos de Estatistica para Ciéncias Sociais(60h), uma
de Demografia, Introducdo a Demografia(60h) e cinco de metodologias, a saber: Introdugao
a Pesquisa Social(60h), Fundamentos das Pesquisas Quantitativas (60h), Fundamentos das
Pesquisas Qualitativas (60h), todas obrigatdrias, Tépicos em metodologia(60h) e Fundamentos
da Pesquisa Etnogréfica(60h), como optativas.

Na descricdo dessas matérias aparecem conhecimentos Uteis para a instrucao em métodos
para os alunos como “Andlise dos dados através de tabelas 2x2, andlise multivariada e utiliza¢do
de indices de correlacdo e regressdao” e “observacgdo participante, entrevista, andlise do discurso,
técnicas nao reativas”. Na matéria de Fundamentos das Pesquisas quantitativas temos em sua
ementa: “Introducdo a linguagem de programacao e utilizagdo de software estatistico livre ou
licenciado para a UFMG. Acesso e importacao de bases de dados publicas; Organizacdo e visua-
lizagao de dados (incluindo gréaficos e mapas); Associacao e causalidade; Légica experimental;
Regressao linear”. (UFMG, 2024, p. 103).

Olhando apenas a estrutura curricular, constatamos que a UFMG apresenta uma propor¢ao
de matérias de metodologias discreta, abaixo da propor¢do de 26% do Enade. Porém, um

diferencial, que ndo serd contabilizado para nossa andlise, € o Mquinho que é um projeto de
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extensao ofertado pela empresa junior do curso para a graduagdo, inspirado no Programa MQ
2(Programa Intensivo em Metodologia Quantitativa e Qualitativa), promovido pela Programa de
P6s-Graduagdo em Sociologia da Ufmg, que consiste na aplicacdo de cursos intensivos voltados
para metodologias, ensinando conceitos importantes para o futuro e atualidade das Ciéncias
Sociais, como Machine Learning, Python, R, andlise de redes e outros contetidos.

Considerando que a UFMG foi uma das institui¢des onde o questiondrio foi aplicado,
mas sem atingir uma taxa de resposta suficiente para quantificacdao, usamos os dados a titulo
de ilustracdo. No questiondrio, a questdo discursiva que indagava sobre como o curso contribui
para a capacidade ou incapacidade de aplicar metodologias quantitativas em pesquisa, algumas
respostas dos cinco discentes respondentes se destacaram.

A maioria dos alunos avaliou o ensino de métodos quantitativos na UFMG como
insuficiente ou inadequado, destacando a falta de boas oportunidades de aplicacdo. Além disso,
foi mencionado uma deficiéncia no ensino de manipulacdo computacional de dados e bases
estruturadas’. Para suprir essas lacunas, muitos apontaram a Inicia¢do Cientifica, cursos oferecidos
dentro da universidade, como o Mquinho, ou a atividades externas como boas alternativas.

Mesmo com poucas respostas € preocupante esses relatos quando consideramos a quanti-
dade de matérias obrigatérias voltadas para estatistica, demografia e metodologia quantitativa na
grade do curso.

2.1.7 UnB - Universidade de Brasilia

As Ciéncias Sociais fazem parte da UnB desde a sua criagdo, em 1962, com o advento
do Instituto de Ciéncias Humanas, dirigido pelo antrop6logo Eduardo Galvao. Em 1967, junto
ao surgimento do Departamento de Ciéncias Sociais o curso de Cié€ncias Sociais passa a
existir formalmente. Na década de 1980 ocorre a separagdo da Sociologia e Antropologia em
departamentos distintos dentro do Instituto de Ciéncias Humanas, que foi substituido em 1996
com a criacdo do Instituto de Ciéncias Sociais. Esse novo instituto € composto pelo Departamento
de Antropologia (DAN), pelo Departamento de Sociologia (SOL) e pelo Centro de Pesquisa e
Pés-Graduagao sobre as Américas que, em 2017, se tornou o Departamento de Estudos Latino-
Americanos (ELA). Hoje, o Instituto de Ciéncias Sociais possui quatro habilitagdes Bacharelado
em Ciéncias Sociais-Estudos Latino-Americanos, administrado pelo ELA, Bacharelado em
Antropologia, administrado pelo DAN, Licenciatura em Ciéncias Sociais e Bacharelado em
Sociologia, ambos organizados pelo SOL.

O caso da UnB € um tanto quanto intrigante, pois foi a partir da minha experiéncia no
curso que surgiu esse questionamento interno sobre a importancia do ensino de metodologias para
formacao instrucional de um sociélogo/uma sociéloga. No curriculo em que eu entrei, no segundo
semestre de 2018, que foi substituido em 2023 e que serd analisado em seguida, possuiamos cerca
de quatro matérias de metodologia e estatistica, sendo elas Estatistica Aplicada(60h), Introducdo a
Metodologia das Ciéncias Sociais(60h), Métodos Sociol6gicos(90h) e Técnicas de Pesquisa(90h),
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que apresentavam uma proporcao de 11% das 2520 horas totais, onde todas elas eram matérias
obrigatdrias. O problema central, € que duas dessas matérias, Métodos Socioldgicos e Técnicas
de Pesquisa, pelo menos na vez que cursei, possuiam uma estrutura muito parecida, em Métodos
havia uma apresentacdo tedrica breve e geral sobre métodos e o restante da matéria consistia
na defini¢ao de um tema e desenvolvimento de um projeto a partir de debates semanais com o
professor e os alunos, algo que funcionaria quase como uma versao embriondria da monografia.
Ja em técnicas essa pré-monografia era o ponto central da disciplina onde, vocé apresentava,
recebia um feedback e ajustava isso para utilizd-la como trabalho final, sem muita bibliografia
e sem apresentacdo tedrica ou préatica de técnicas de pesquisa. Como nao utilizei nada que
produzi nessas duas matérias para o meu Tcc, 0 maior conhecimento que consigo retirar da minha
experiéncia com as matérias de metodologias do curso € relacionado a revisdo bibliografica.

No segundo semestre de 2023 o novo curriculo entrou em vigéncia. A carga horaria
sobe levemente para 2670 horas e nossa proporcdo de matérias cai em 5%. Todas as matérias
que compdem esse porcentagem sao de cardter obrigatdrio, tendo a manutencao da Estatistica
Aplicada(90h) e Técnicas de Pesquisa(60h), ambas com um leve ajuste de horas, Estatistica
subindo para 90 h e Técnicas caindo para 60 h”. Por outro lado hd um incremento de matérias
optativas que jogam a taxa de proporcao para 20% sendo elas: Metodologias Qualitativas em
Ciéncias Sociais(60h), Metodologias Quantitativas em Cié€ncias Sociais(60h), Introducao a
Metodologia das Ciéncias Sociais(60h),que antes contava como obrigatdria, Métodos e Técnicas
em Antropologia Social(60h), duas matérias de tépicos especiais, ambas de 60h, uma para cada
tipo de método (Quantitativo e Qualitativo), e por fim, dentro do contexto dos blocos obrigatérios
de seletividade, a matéria de Métodos Quantitativos Aplicados as Politicas Publicas(60h). A
disciplina Métodos Sociologicos, que era obrigatéria no curriculo anterior, foi substituida por
Desenhos de Pesquisa em Ciéncias Sociais (60h). Sua ementa descreve:

“A disciplina tem por finalidade analisar o processo de produgdo do conhecimento soci-
ologico. Inicialmente, serdo abordadas algumas questoes fundamentais sobre ciéncia e
ideologia, sujeito e objeto, e neutralidade e engajamento do pesquisador. Na sequéncia,
analisaremos o processo de elaboracdo de um projeto de pesquisa. Finalmente, serdo
discutidos os projetos de pesquisa elaborados ao longo do curso.”(UnB, 2023, p.151)

No entanto, essa disciplina ndo foi incluida na contagem, mesmo com sua descri¢ao
indicando atividades semelhantes as que experienciei em Métodos Socioldgicos, pois nao atende
a nenhum dos critérios pré-estabelecidos. No questiondrio, investigaremos se essa abordagem era

uma caracteristica recorrente da disciplina ou um caso isolado.

Que ndo impacta muito a hora disponivel para exposi¢io de contetido, ji que normalmente o terceiro dia de aula,

caracteristico de quando ela era 90 horas, ocorria no sdbado, sendo normalmente utilizado como um hordario para
as leituras e tarefas em casa.
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2.2 Apontamentos sobre a presenca de matérias de metodologia nos curriculos dos cursos
de ciéncias sociais/sociologia analisados

Ao observar as propor¢des da presencga de disciplinas de métodos nas institui¢cdes nota
cinco, juntamente com a propor¢ao de matérias com foco quantitativo (conforme figura abaixo),
pode-se considerar a UENF e a UnB como cursos com maior presenca de disciplinas de métodos.
Ambas se destacam por apresentarem as maiores propor¢oes de matérias de metodologia e
estatistica em comparacio com as demais universidades e por terem atingido taxas mais préximas
areferéncia média do Enade (26% para métodos de forma geral e 16% para métodos quantitativos),
que estd sendo utilizada como parametro. No entanto, € importante ressaltar que limitar a anélise
a esse Unico indicador pode levar a conclusdes precipitadas. H4 outros aspectos relevantes
que precisam ser considerados para uma avaliacdo mais abrangente e precisa da formagao

metodolégica oferecida por essas institui¢des.

Disciplinas de métodos por Instituicao

B Métodos em geral [l Métodos Quantitativos
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Figura 3 — Porcentagem da carga horaria total dedicada a matérias de metodologia.

E fundamental analisarmos a distribuicio da carga hordria dessas disciplinas prevista no
curriculo como indicio do grau de relevancia que cada instituicao atribui a formac¢ao metodoldgica
de seus estudantes. Essa compreensao permite identificar como as universidades priorizam a
formacao metodoldgica, refletindo em como preparam seus egressos para o desenvolvimento
de pesquisas cientificas e a aplicacdo de métodos rigorosos nas Ciéncias Sociais. Uma forma
que pode ajudar esse entendimento € através da andlise de distribuicdo dessas horas em horas

obrigatdrias e optativas. O grafico a seguir ilustra essa distribui¢do.
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Figura 4 - Distribuicio de carga horaria entre matérias obrigatérias e optativas.

E possivel identificar uma mudanca significativa no panorama dos resultados ao analisar
a carga horaria de metodologias ofertada pelas instituicdes FGV, UENF, UFMG e PUC-Rio que
apresentam a maior quantidade de horas obrigatérias de matérias voltadas para metodologias
e estatistica, enquanto UEM, Unicamp e UnB tém as menores cargas, com destaque negativo
para a UnB, que conta com apenas 150 horas obrigatorias (1 disciplina de 60h e outra de 90h)
nesse segmento. Vale ressaltar que tanto a UEM quanto a PUC-Rio ndo possuem disciplinas de
metodologia na lista de optativas, resultando em O horas eletivas para ambas no gréafico. Ainda
assim, UnB e UENF se destacam na carga hordria total: a UENF soma 748 horas e a UnB, 570
horas. No que se refere as horas optativas, a UnB oferece até 420 horas (7 disciplinas de 60h),
enquanto a UENF apresenta nimeros préximos, com 408 horas (6 disciplinas de 68h).

Essa andlise da carga hordria obrigatdria e optativa € fundamental para compreender a
importancia dada ao ensino de metodologias nas Ciéncias Sociais. A maior presencga de horas
obrigatdrias, em particular, reflete de forma mais direta a prioridade atribuida pelos colegiados a
formacao metodoldgica, uma vez que essas disciplinas sdo indispensaveis para a conclusao do
curso. O cardter obrigatorio dessas matérias garante que os estudantes adquiram um conhecimento
minimo sobre métodos de pesquisa, assegurando uma formagao bdsica nessa drea. Ja a grande
proporcao de matérias optativas pode gerar interpretacdes distintas de acordo com o contexto da
institui¢do de ensino, quantidade de matérias obrigatdrias de metodologia e frequéncia em que

essas optativas sdo ofertadas.
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O curso de “Sociologia - Bacharelado” da UnB foi destaque em relacdo a quantidade
de horas eletivas dedicadas a matérias de metodologia e ha um grande contraste em relagdo as
horas obrigatérias para o mesmo tipo de disciplina. Diante disso, observamos a oferta dessas
matérias (Métodos Quantitativos aplicados a Politicas Publicas, Metodologias Qualitativas em
Ciéncias Sociais (60h), Metodologias Quantitativas em Ciéncias Sociais (60h), Introdugdo a
Metodologia das Ciéncias Sociais (60h), Métodos e Técnicas em Antropologia Social (60h) e
seus topicos especiais) desde 2023.2, quando foram implementadas as mudancgas curriculares
para esse bacharelado, com base em um novo projeto politico pedagdgico.

Desde a implementacdo do novo curriculo, as disciplinas optativas de metodologia
ofertadas foram Métodos Quantitativos aplicados a Politicas Pablicas, que integra um bloco de
seletividade da Ciéncia Politica, Introdu¢do a Metodologia das Ciéncias Sociais (60h), Tépicos
Especiais de Metodologia Qualitativa e Métodos e Técnicas em Antropologia Social (60h) onde
todas elas sdo ofertadas por outros departamentos (IPOL,ELA e DAN, respectivamente) € nao
dependem do Departamento de Sociologia. Por outro lado, disciplinas como Metodologias
Qualitativas em Ciéncias Sociais (60h) e Metodologias Quantitativas em Ciéncias Sociais (60h),
além de ndo terem sido ofertadas durante o periodo entre 2023.2 e 2025.1, também nio possuem
ementa, descricdo de atividades ou orientacdes sobre pré-requisitos no projeto pedagdgico.
Isso pode ter ocorrido devido a inimeros fatores, um deles, e o mais provavel, é que devido a
recém implantacao do novo curriculo, os alunos que ingressaram recentemente no curso ainda
estdo em estdgios iniciais da graduacdo e, considerando esse novo curriculo e o anterior, as
matérias de metodologia e técnicas de pesquisa sdo ofertadas mais para o fim do curso, como
uma forma de preparo para a producao da monografia, como etapa conclusiva do bacharelado.
Outra possibilidade pode ser atribuida ao fato de alguma matéria obrigatdria seja pré-requisito
dessas matérias de metodologia e s6 fard sentido ofertar cursos de métodos ap6s uma boa parte
dos alunos concluirem disciplinas de pré-requsito. Como nado ha essa informacao no PPP ndo é
possivel apontar de forma precisa quais seriam essas matérias, mas como estamos nos primeiros
anos desse curriculo, s6 a possibilidade de cursar essas matérias de metodologia de outros
departamentos ja representa uma boa evolucao quando comparamos ao curriculo anterior.

No contexto dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) das institui¢des de ensino analisadas
neste capitulo, observa-se que o ensino de métodos estd presente em todas elas, embora com
diferentes graus de aprofundamento. De modo geral, essas disciplinas sdo inseridas no ciclo
obrigatdrio, com poucas ou nenhuma opcao de aprofundamento por meio de disciplinas optativas,
como ocorre na UFMG, UEM, FGV, Unicamp e PUC-Rio. Em contrapartida, na Universidade
de Brasilia (UnB), hd uma carga hordria obrigatdria menor, compensada por uma maior oferta
de disciplinas optativas que abrangem distintas perspectivas e departamentos, dando mais
liberdade e variedade para os discentes escolherem. J4 na Universidade Estadual do Norte
Fluminense (UENF), adota-se uma abordagem mista, em que a carga obrigatéria se assemelha a

das instituicdes mencionadas, mas € complementada por uma ampla oferta de disciplinas voltadas
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a metodologia e as técnicas de pesquisa, permitindo aos estudantes o contato com diferentes
abordagens e perspectivas.

Além da variada carga hordria dedicada as disciplinas de metodologia nessas institui¢oes,
o desempenho de seus egressos no Enade indica que, a0 menos no aspecto tedrico, eles apresentam
um conhecimento acima da média no que diz respeito aos conceitos fundamentais relacionados
as metodologias de pesquisa das ciéncias sociais. No entanto, a prova avalia apenas a dimensao
tedrica, tornando necessdrio compreender como esses egressos, gracas ao conhecimento adquirido,
ou ndo, em sua respectiva instituicdo, se sentem ao aplicar, na prética, métodos, técnicas e
outros saberes metodoldgicos em suas monografias e futuras atividades profissionais. O préximo
capitulo explora esse aspecto da capacidade de aplicabilidade desses conhecimentos com base

em levantamento qualitativo feito com discentes do Bacharelado em Sociologia da UnB.
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3 Procedimentos metodolégicos e a capacidade de aplicabilidade dos conhecimentos

adquiridos

Em item anterior, tratei das relevancia dos métodos quantitativos na formacao instrucional
em nivel superior para o exercicio da profissao de sociélogo (a), assim tornou-se util investigar o
instrumento que o Estado brasileiro usa, através do INEP, para avaliar o desempenho de egressos
dos cursos de graduagdo no pais em provas de contetidos relacionados a drea de formacao, o
ENADE. Os resultados dessa avaliacdo no dominio das Ciéncias Sociais, fundamentalmente, nas
questdes relativas a conhecimentos em métodos de pesquisa permitiu identificar quais cursos de
sociologias apresentaram melhores resultados nesse quesito. Isto levou a consideragdes sobre
o grau de importancia que as principais graduacdes em Ciéncias Sociais (Sociologia) no pafs
atribuem ao ensino de metodologias de pesquisa em seus curriculos. Para isso, foi realizada uma
extensa andlise documental de relatérios sinteses, diretrizes curriculares, portarias e relatérios
de desempenho académico, produzidos por instituicdes como MEC e INEP. O objetivo era
nao apenas identificar as institui¢des a serem analisadas, mas também estabelecer parametros
fundamentais para a andlise dos Projetos Pedagdgicos dos cursos selecionados.

Entre esses parametros, destacam-se:

* A identificacdo das institui¢des com conceito maximo no Enade (Unicamp, UEM,
PUC-Rio, UFMG, UENF, FGV-CPDOC e UnB).

* O célculo da propor¢do de questdes do Enade que cobravam conhecimento metodoldgico.

Com base em andlise documental, foi possivel extrair e quantificar informacdes dos

Projetos Pedagdgicos dessas institui¢des, como:

* Carga hordria total do curso.

* Horas alocadas para disciplinas de metodologia e, especificamente, para metodologia

quantitativa.

* A distin¢do entre horas obrigatdrias e optativas nessas disciplinas.

Para investigar a aplicabilidade desses conhecimentos pelos alunos, foi necessario definir
um objeto de estudo claro e mensurdvel. A avaliagdo da “experiéncia” dos alunos em disciplinas de
metodologia quantitativa, embora relevante, nao forneceria indicios s6lidos sobre a importancia
do dominio de metodologias para as Ciéncias Sociais. Afinal, uma experi€ncia negativa em uma
dessas disciplinas ndo implica, necessariamente, desempenho ruim na aplica¢do dos conceitos
ensinados.

Dessa forma, a pesquisa se concentrou na “capacidade’ dos alunos em aplicar metodologias
quantitativas em pesquisa. A escolha desse conceito como norteador da anélise fundamenta-se
na teoria de Amartya Sen (2000, p. 95), que define:
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A capacidade [capability] de uma pessoa consiste nas combinagdes alternativas de
funcionamentos cuja realizacdo € factivel para ela. Portanto, a capacidade é um
tipo de liberdade: a liberdade substantiva de realizar combinagdes alternativas de
funcionamentos.

Para a operacionaliza¢do do conceito seniano de capacidade para fins desta pesquisa,
entendemos que “ser capaz” no contexto de usos de métodos em trabalhos socioldgicos significa
poder fazer escolhas entre possibilidades de recursos metodoldgicos quando o sociélogo se
depara com um objeto de investigacdo, nao se limitando apenas a métodos quantitativos ou
qualitativos. Ou seja, escolha metodolégicas limitadas ou insuficientes por falta de conhecimentos
metodolégicos necessarios para o perfil profissional contemporaneo do/a cientista social.

Inicialmente, a inten¢do era avaliar a capacidade dos alunos concluintes da UnB e das
demais instituicdes com conceito 5 no Enade 2021 (Unicamp, UEM, PUC-Rio, UFMG, UENF
e FGV-CPDOC) por meio de um questionario. No entanto, desde dezembro foram enviados
inimeros e-mails para as secretarias e coordenadores dos departamentos de Sociologia dessas
instituicdes, sem sucesso. O Unico retorno, negativo, veio da UFMG, que informou nao poder
disponibilizar dados sobre a quantidade de alunos com pelo menos 75% do curso concluido,
condi¢do de provdvel formando, nem fornecer contatos desses estudantes. Dos nossos esfor¢os
investigativos resultaram em apenas sete respostas ao nosso questiondrio, sendo quatro de alunos
concluintes, nimero insuficiente para uma andlise quantitativa ou qualitativa representativa.

Diante dessa dificuldade, concentramos a nossa pesquisa de campo nos/nas discentes
do curso de Sociologia da UnB. Para isso, buscou-se a colaboracdo do Centro Académico de
Sociologia da UnB e de sua Empresa Junior (Socius).

A op¢do pelo desenvolvimento de um questiondrio para avaliar a capacidade dos alunos
decorre do interesse em utilizar o Survey como método principal da pesquisa. Esse método se

destaca por sua eficiéncia na quantificacdo de respostas. Segundo Babbie (2010, p. 256),

O survey é um método de pesquisa no qual um questiondrio estruturado ¢ administrado
a uma amostra da populacdo para descrever padrdes, atitudes ou comportamentos.

Contudo, devido a impossibilidade de aplicacdo do questiondrio em outras instituicdes
além da UnB e a necessidade de aprofundamento da andlise das respostas, optou-se também
pelo uso da técnica de Entrevistas Semiestruturadas. De acordo com Laville e Dionne (1999,
p. 188), esse recurso de coleta de dados consiste em “uma série de perguntas abertas, feitas
verbalmente em uma ordem prevista, mas na qual o entrevistador pode acrescentar perguntas de
esclarecimento.”

A articulacao entre Survey e Entrevistas Semiestruturadas permitiu uma visao ampla e
contextualizada das respostas dos alunos, demonstrando na prética a complementaridade entre
instrumentos de pesquisa.

Nos proximos capitulos, serdo apresentados em detalhes os resultados dessa investigagao.
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3.1 Perfil do alunato do curso de Sociologia da UnB

O questiondrio recebeu um total de 29 respostas, sendo 7 da UFMG e 22 da UnB. Como
a quantidade de respondentes da UFMG ficou muito abaixo do ideal, decidiu-se desconsiderar as
respostas desses alunos e focar a andlise das questdes respondidas apenas de estudantes da UnB.

Observa-se que o perfil dos alunos da UnB € bem variado. A maioria (41% ou 9 alunos)
ingressou por meio da nota do Enem, seja pelo Sisu (atualmente nao utilizado pela UnB) ou
pelo mais recente Acesso Enem!. Outros 22,7% (5 alunos) ingressaram pelo Vestibular ou
pelo Programa de Avaliacdo Seriada (PAS). Além disso, um aluno ingressou por cada uma das
seguintes modalidades: Obtencdo de Novo Titulo, Vestibular 60+ e Dupla Diplomagdo. Esta
ultima ndo consta no site da UnB como forma de ingresso, mas, como a op¢ao “Outros” estava
disponivel na pergunta, o aluno inseriu essa resposta.

Outro dado relevante sobre o perfil dos respondentes € o tipo de escola onde cursaram
o ensino médio. Metade dos alunos (11 ou 50%) concluiu seus estudos em escolas publicas,
enquanto 9 (40,9%) estudaram em escolas particulares e 2 (9,1%) em escolas militares. A
intencao era utilizar esse dado para verificar se o tipo de escola influenciava algum dos indices
analisados no questiondrio, mas, inicialmente, nao foi identificada uma correlacdo relevante.

A Taxa de Integralizacdo dos Créditos, um parametro utilizado pelo Enade para identificar
concluintes de um curso, foi escolhida como critério determinante para a delimitacdo dos
participantes. O percentual de 75% de créditos concluidos possibilita abranger desde alunos
que ja cursaram todas as disciplinas de metodologia, técnica e estatistica — conhecimento
fundamental para o questiondrio — até aqueles que, além de cumprir esse requisito, ja estdo no
processo da monografia, aplicando os conhecimentos adquiridos nessas matérias.

Dos 22 alunos da UnB que responderam ao questiondrio, 13 possuem pelo menos 75%
de integralizacdo e responderam as perguntas centrais do estudo, enquanto os demais, que nao
atenderam esse parametro, responderam apenas uma selecao de questdes do questiondrio principal,
com o objetivo de fornecer um contraste para alguns resultados da andlise. Considerando que
a populagdo total de alunos que atendem ao critério de integralizacdo no departamento de
Sociologia (SOL) € de 40, a amostra de 13 alunos, apesar de longe da ideal se olharmos pela
perspectiva da inferéncia estatistica, pela 6tica de uma pesquisa qualitativa € um nimero de
respondentes mais do que suficiente para ilustrar o problema.

A entrevista foi realizada com 6 desses 13 alunos que possuem pelo menos 75% de
integralizacdo com o objetivo de aprofundar as perguntas feitas no questiondrio. Nessa etapa,
os alunos nao foram indagados sobre a escola onde concluiram o ensino médio ou a forma de
ingresso no curso; o foco foi exclusivamente no aprofundamento de alguns pontos centrais da

pesquisa, que constavam no questiondrio.

I Processo seletivo criado pela UnB em 2019 para ingresso na Universidade em cursos presenciais da institui¢io

com o uso da nota do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).
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3.2 Experiéncias com as matérias de métodos e conhecimento adquirido

Um ponto essencial tanto no questiondrio quanto na entrevista foi investigar a experiéncia
dos alunos com as disciplinas de Estatistica Aplicada, Métodos Socioldgicos e Técnicas de
Pesquisa, além de tentar extrair, de alguma forma, os conhecimentos tedricos e praticos em
metodologia de pesquisa adquiridos nelas. Para isso, foram feitas as seguintes perguntas no
questiondrio: primeiramente, questionou-se se os alunos ja haviam cursado Estatistica Aplicada,
o que todos os 13 alunos responderam afirmativamente. Em seguida, foi perguntado qual havia
sido o nivel de dificuldade da disciplina em uma escala de 1 a 5. A média das respostas foi de
3,3/5, indicando um nivel de dificuldade moderado para esse grupo.

Para fins de comparag¢do, os alunos com menos de 75% de integralizacdo, que ainda ndo
haviam cursado a disciplina (5 alunos), indicaram uma expectativa de dificuldade de 4,6/5, o que
pode ilustrar, em certa medida, a “fobia aos nimeros” abordada anteriormente no trabalho.

Essa relacdo com a Estatistica Aplicada também foi explorada na entrevista, onde os
alunos foram questionados sobre como havia sido sua experiéncia com a disciplina. Foi possivel
identificar padrdes interessantes. Em 3 das 6 entrevistas, um mesmo professor de Estatistica
Aplicada foi mencionado. Em todas essas entrevistas, destacou-se que esse professor adota uma
abordagem acolhedora, “pensando nas dreas de afinidade”, ou seja, sem ensinar a disciplina como
se os alunos fossem da Estatistica. Seu objetivo, segundo os relatos, era apresentar a matéria
considerando suas aplicabilidades e possibilidades dentro das Ciéncias Sociais.

Dois desses alunos apontaram essa postura como um fator importante para reduzir o
medo da Estatistica, embora ainda tenham enfrentado desafios na disciplina. Como relatou uma
das alunas: “Parece que € um universo completamente diferente do que a gente esta habituado.”
O terceiro aluno que teve aula com esse professor ja possuia familiaridade com disciplinas da
area de Exatas, antes de ingressar na Sociologia, e ndo relatou dificuldades para cursar a matéria.
No entanto, mencionou que, mesmo com a abordagem acolhedora do professor, seus colegas
tiveram certa dificuldade. No trecho a seguir trago a fala desse estudante:

“Eu peguei com o ‘professor’? , né? Que é um professor que, historicamente, dentro da

UnB, ele tem uma abordagem muito mais acolhedora, eu diria, a sociologia. Entdo, toda
a abordagem dele, eu acho que foi voltada para talvez aplicacdes que nds utilizdssemos
na sociologia.(. ..) Ela segue um padrao, né? Para todos os professores.(...) Sdo
poucos os professores que sdo dedicados, por exemplo, o caso do ‘professor’, a fazer
uma abordagem mais voltada para a sociologia. Entdo, para mim, foi muito tranquilo.
Nao tive dificuldade nenhuma, assim, com a disciplina, mas eu via dentro da sala de
aula que alguns colegas sofriam, mesmo com a abordagem sendo um pouco mais
voltada para a sociologia. Entdo, eu senti que alguns colegas tinham essa dificuldade.*

Outro ponto recorrente nas respostas sobre Estatistica Aplicada foi a percep¢ao de que a

disciplina, por si s6, ndo proporciona seguranca suficiente para que os alunos consigam replicar

os conceitos aprendidos em atividades de pesquisa. Muitos mencionaram que hé pouca aplicagdo

2 O nome do professor foi substituido por essa referéncia genérica para nio expor o docente, mesmo num contexto

onde 0s comentdrios sao positivos sobre o seu trabalho.
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prética, e uma das entrevistadas chegou a afirmar que, para ela, a disciplina funciona mais como
uma “Introducio a Estatistica”, mais do que uma Estatistica Aplicada. Além disso, ela também
demonstrou insatisfacdo com a auséncia do ensino de softwares na disciplina. Segundo ela, o uso
da linguagem de programacdo R é um meio eficaz para andlises estatisticas e deveria ser incluido

no curso, os relatos dessa aluna podem ser lidos a seguir:

“Fiz uma turma majoritariamente de exatas. Entdo, o professor focou bastante, se
aprofundou o maximo possivel, ele era um professor bastante didatico, ele comecou do
bdsico, sabe? Aquela coisa do ensino médio, até chegar onde queria.

Foi muito bacana, aprendi bastante. Mas, a0 mesmo tempo, acho que € um conhecimento
muito tedrico. Quando a gente vai para a aplicabilidade, ndo € algo que, de fato, sustenta.
Claro que serve como base, mas ndo faz tanta diferenca pratica.

De novo, a gente ndo aprende a utilizar nenhum software. Por exemplo, para fazer uma
pesquisa quanti, vocé precisa jogar os dados no R, mas ndo tivemos essa introdugao.
Ainda assim, ajuda a entender bastante coisa. Mas € aquilo: € uma introdu¢do. Acho
que nem deveria se chamar ’estatistica aplicada’, porque € algo bem introdutério.*

Para ter mais dados ao lidar com os relatos e resultados das perguntas sobre a Estatistica
Aplicada, foi evocado o Insucesso na disciplina (trancamentos, reprovacdes e cancelamentos) dos
ultimos quatro semestres da Unb (2023.1, 2023.2, 2024.1 e 2024.2) para identificar se a matéria
de estatistica para Ciéncias Sociais da Universidade de Brasilia gerava taxas altas de reprovacoes
e trancamentos como as apresentadas pela UFPE e UFMG nos relatérios trazidos no primeiro
capitulo deste trabalho.

Durante esses 4 periodos, no departamento de Sociologia (Sol), que inclui Licenciatura
em Ciencias Sociais e Bacharelado em Sociologia, s6 constatamos nove insucessos, sendo duas
reprovacdes, trés trancamentos e quatro cancelamentos®. Assim, se considerarmos que para
o semestre 2025.1 foram reservadas 75 vagas sé para o departamento, € possivel dizer que a
Estatistica Aplicada ndo tem sido um grande problema para os alunos de Sociologia da UnB.
Considerando esses dados e os relatos dos alunos, o professor indicado nas entrevistas e sua
didética “acolhedora”, como informado nas entrevistas, pode ser um dos motivos dos nimeros
tdo pouco expressivos de insucessos.

Naquilo que concerne as disciplinas de metodologia, que incluem Métodos Sociolégicos
e Técnicas de Pesquisa, foi adotada uma abordagem semelhante as considerac¢des dos estudantes
sobre Estatistica Aplicada, porém com mais perguntas e varidveis. Primeiramente, o questiondrio
investigou como os alunos avaliam a experiéncia que tiveram com essas disciplinas, solicitando
que atribuissem uma nota de 1 a 5, sendo 1 uma experiéncia péssima e 5 uma experiéncia 6tima.
A média obtida foi 2,9/5, indicando que a maioria dos alunos teve uma experiéncia de mediana
a ruim. Para ilustrar esse dado, apenas dois alunos atribuiram notas acima de 3 (um 5 e um
4), enquanto quatro alunos deram notas abaixo de 3 (dois 1 e dois 2). Os sete alunos restantes

avaliaram com nota 3.

3 Dados fornecidos pela Secretaria do curso.
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Para complementar essa questio, foram adicionadas duas perguntas de caixa de selecao
contendo uma lista de métodos e técnicas de pesquisa comuns as abordagens qualitativas e
quantitativas, como survey, entrevista semi estruturada, andlise documental e andlise de dados
secunddrios, entre outras. No entanto, a primeira pergunta pedia aos alunos que indicassem
quais desses métodos/técnicas haviam sido ensinados nas disciplinas de metodologia do curso,
oferecendo também as opcoes “ndo aprendi nada disso” e “outros”, caso tivessem aprendido algo
ndo listado. J4 a segunda pergunta investigava se o aluno havia adquirido essas habilidades fora
do curso, seja em um projeto de extensdo, uma disciplina de outro departamento ou um curso
extracurricular.

A andlise das respostas revelou a seguinte frequéncia de técnicas de pesquisa aprendidos

nas disciplinas de metodologia do curso:

* Observacao Participante — 11 mencoes

* Entrevistas em Profundidade e Grupos Focais — 10 mengdes cada
* Andlise Documental — 9 mengdes

* Andlise de Dados Secundérios — 4 mencoes

* Survey — 3 mengdes

* Métodos Digitais — 2 mencoes

* Etnografia e Estudos de Correlacdo e Regressao — 1 mencgao cada

Ja a frequéncia de métodos e técnicas aprendidos fora da estrutura do curso foi a seguinte:

* Andlise Documental — 7 mengdes

* Entrevistas em Profundidade — 6 mengdes

* Grupos Focais e Métodos Digitais — 5 meng¢des cada
* Survey — 4 mengoes

* Observacao Participante — 3 meng¢des

* Anilise de Dados Secundérios e Estudos de Correlacdo e Regressdao — 2 mengoes cada

Com base nesses dados, considerando que 13 alunos responderam a essa parte do
questiondrio, observa-se que 76% indicaram ter aprendido ao menos uma técnica qualitativa nas
disciplinas de metodologia do curso. Em contrapartida, apenas 20% afirmaram ter aprendido
alguma técnica ou conceito quantitativo nessas mesmas disciplinas. Esse resultado sugere que ou
héd uma predominéncia do ensino de métodos qualitativos, ou os alunos t€ém maior facilidade

para assimilar esses conceitos em comparacao aos quantitativos.
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Para aprofundar essa questao, foi solicitado que os alunos avaliassem, em uma escala de 1
a 5, a oferta de disciplinas de métodos quantitativos pelo departamento SOL. A média obtida
foi 2/5, indicando que os alunos avaliam a oferta dessas disciplinas como ruins, possivelmente,
corroborando que ha um foco maior no ensino qualitativo, seja pela pouca oferta de matérias
especificas ou por ser pouco abordadas nas matérias gerais de metodologia. No entanto, mais
evidéncias sdo necessdrias para confirmar essa hipotese.

Nas entrevistas realizadas para explorar melhor essas questdes, os participantes foram
questionados sobre suas experiéncias nas disciplinas de metodologia e os conhecimentos adquiri-
dos nelas. De forma geral, apenas um dos entrevistados conseguiu listar alguns aprendizados,
mencionando survey, entrevistas, etnografia e grupos focais.

Um ponto recorrente nos relatos foi a semelhanca entre as disciplinas Métodos Sociol6gi-
cos e Técnicas de Pesquisa. Quatro dos seis entrevistados mencionaram que ambas seguem a
mesma estrutura, baseada no desenvolvimento de um projeto de pesquisa para a monografia. Em
muitos casos, o pré-projeto era a principal forma de avaliacdo, e os alunos relatam que as duas

disciplinas utilizavam, na maioria das vezes, os mesmos textos bdsicos para fixacao de contetidos.

“Ai, vamos comegar com as matérias. Foi a mesma coisa duas vezes. Eu fiz a mesma
matéria duas vezes. Elas s3o exatamente iguais. Eu entendo que, no PPC — na verdade,

no curriculo novo —, houve uma intencdo diferente para cada uma, mas eu tive a
mesma matéria duas vezes, com duas pessoas diferentes, nos mesmos textos, na mesma
metodologia.

O professor colhia uma série de técnicas e, ai, era um semindrio por semana, a cada
semana um grupo apresentando uma técnica.(. . . ) Entdo, vocé escolhe uma técnica
para usar, assim, duas semanas depois, se achar que faz mais sentido, e foca naquilo.

Porque ndo foi uma coisa assim. .. exposi¢cdo do que a gente pode fazer. Nao foi
um ’Deus nos acuda’, mas foi duas vezes a mesma coisa. Duas vezes um monte de
semindrio e, no final das contas, vocé aproveitou s6 o que captou para vocé mesmo.

Eu sei que teve pessoas que tiveram aulas com professores mais voltados para metodo-
logia, que ja sairam com um projeto de pesquisa mais estruturado, mas ndo foi a minha
experiéncia.*

Outro aspecto destacado foi a didatica adotada pelos professores. A maioria dos entrevis-
tados afirmou que, embora houvesse a indicacdo e apresentacdo de textos, grande parte das aulas
era dedicada a atividades conduzidas pelos préprios alunos, como semindrios sobre métodos
especificos e debates sobre os temas de seus pré-projetos. Duas alunas mencionaram que esse

formato de semindrio era predominante, com dito no seguinte trecho:

“A gente ndo aprendeu. Porque o método aplicado pelos professores é o seguinte: 0s
alunos vao para as aulas e os alunos ddo aula. Entao, a gente nao aprende sobre método,
eles apenas indicam textos.

Os alunos passam o semestre inteiro fazendo semindrios. Ai, quando essa etapa acaba,
eles falam: ‘Agora vocés vao entregar um pré-projeto’. Mas a gente ndo sabe o que
tem que ter em cada etapa do pré-projeto. A gente ndo sabe o que deve constar na
introducdo, o que deve estar na metodologia. .. Enfim, a gente ndo sabe o que fazer.
Nem sabemos quais sdo as partes do projeto, apenas pedem para entregar no final do
semestre. O que a gente faz? Uma corrente de solidariedade entre os proprios alunos.
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Vamos perguntando para quem ja fez a disciplina o que tem que ter e como tem que ser
feito. Entdo, a disciplina ndo tem uma metodologia eficaz.”

A aluna continua, falando sobre as semelhancas entre a matéria Métodos Socioldgicos e

Técnicas de Pesquisa:

“Quando passamos para técnicas, acontece a mesma coisa: o professor nao faz uma
imersdo de campo com a gente. E sempre semindrio, leitura de textos que nio
conseguimos aplicar, por exemplo, em um pré-projeto, porque sdo muito superficiais.
Os artigos indicados também sao muito superficiais. Entao, a gente faz as disciplinas,
chega no TCC — que € a nossa realidade agora — e ndo sabe o que fazer.“

As opinides sobre esses pontos e sobre a experiéncia de aprendizagem nessas disciplinas
em si foram de certa forma unanimes, as matérias, mesmo com boa parte das atividades sendo
centradas no aluno, falharam em possibilitar a aplicacdo dos métodos ensinados e também em
proporcionar um entendimento amplo sobre a utilidade deles. Todos os seis entrevistados ou
reclamaram da escassez de pratica de pesquisa nessas matérias ou informaram que no contexto do
projeto de pesquisa e monografia nao sabiam qual era o método mais eficaz para a sua pesquisa
e nem como utilizd-lo, sendo necessdrio que o orientador apontasse o método e introduzisse
novamente os conceitos para que o aluno pudesse aprender enquanto desenvolvia a monografia.

Apesar dessas criticas, dois entrevistados reconheceram a importancia das disciplinas
para a delimitac@o do tema de suas pesquisas. Segundo eles, as matérias os motivaram a buscar
um orientador e facilitaram a identificacao de bibliografia relevante para seus trabalhos.

A seguir, buscaremos compreender melhor se essas experiéncias, criticas e elogios

impactam de alguma forma a capacidade dos alunos.

3.3 Capacidade de aplicacio de métodos em pesquisas

Ap6s identificar os discentes que atendiam ao critério de integralizagdo do curso e
compreender suas experiéncias, elogios e criticas sobre as disciplinas de metodologia, podemos
avancar para o objeto de estudo deste trabalho.

Com o objetivo de acessar a percepg¢ao dos alunos sobre sua capacidade de aplicar métodos
quantitativos em trabalhos de pesquisa social, foram delimitadas uma série de questdes para o

questiondrio e a entrevista, visando auxiliar nessa andlise. Essas questdes foram as seguintes:

* Duas questdes de caixa de selecdo, listando seis conceitos — corretos, reducionistas ou
equivocados — sobre métodos qualitativos e quantitativos, nas quais o aluno poderia

selecionar até trés que considerasse mais condizentes com sua visao sobre os métodos.

* Duas questdes de escala linear, pedindo aos alunos que classificassem, de 1 a 5, a
importancia dos métodos qualitativos e quantitativos para a pesquisa social, sendo 1

“nada importante” e 5 “muito importante”.
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* Duas questdes de classificacdo, nas quais os alunos deveriam avaliar, de 1 a 5, sua
capacidade de aplicar métodos qualitativos e quantitativos em pesquisa, sendo 1 uma

classificagdo “péssima” e 5 uma classificagao “6tima”.

* Uma questdo aberta de resposta longa, perguntando como o curso contribuiu para a

capacidade ou incapacidade indicadas nas questdes anteriores.

* Uma questdo de escala linear, na qual os alunos deveriam avaliar sua capacidade de
elaborar projetos de pesquisa aplicando métodos quantitativos, considerando que estavam

na fase final do curso.

* QOutra questdo de escala linear, avaliando a percepcao dos alunos sobre sua capacidade de

realizar um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) utilizando métodos quantitativos.

Nas entrevistas, algumas dessas questdes foram adaptadas para aprofundar o entendimento

das respostas do questiondrio. Os entrevistados foram convidados a:

1) Definir o que sao métodos qualitativos e métodos quantitativos, além de fornecer dois

exemplos de técnicas utilizadas em cada abordagem.

2) Indicar qual das duas metodologias se sentiam mais capazes de aplicar em pesquisa €

justificar essa preferéncia.

A inclusdo da questdo de multipla escolha com conceitos sobre cada abordagem metodo-

16gica tinha dois objetivos:

1) Identificar, de maneira preliminar, o nivel de compreensdo dos alunos sobre os métodos.

2) Contextualizar conceitualmente os participantes, garantindo que tivessem ao menos uma
compreensdo minima antes de classificarem a importancia dos métodos para a pesquisa

social e refletirem sobre sua propria capacidade de aplicé-los.

Contudo, durante a andlise dos dados, percebi que as respostas nao contribuiram sig-
nificativamente para o primeiro objetivo. A decisao de permitir até tr€s respostas se mostrou
equivocada, e as questdes pouco ajudaram no entendimento das demais. No entanto, ao iniciar as
entrevistas, ficou evidente que muitos alunos enfrentaram dificuldades para definir objetivamente
os métodos e, principalmente, para exemplificar técnicas associadas a cada um deles. Em alguns
casos, os alunos utilizaram uma técnica especifica, como grupo focal, para tentar definir o que
seriam métodos qualitativos.

Dado esse desafio, acredito que, mesmo com limitagdes, as questdes conceituais do
questiondrio ajudaram, ainda que de forma modesta, a fornecer uma base minima para os

participantes refletirem sobre as abordagens metodoldgicas nas demais perguntas.



Capitulo 3. Procedimentos metodolégicos e a capacidade de aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos 53

Em relacdo a importancia dos métodos qualitativos e quantitativos para a pesquisa
social, os dados nao apresentam grande variabilidade. Dos 13 alunos, 12 classificaram o método
qualitativo com nota 5, enquanto apenas um o avaliou com nota 4. Para os métodos quantitativos, 9
classificaram com nota 5 e 4 com nota 4. Embora seja possivel explorar que trés alunos consideram
os métodos qualitativos mais importantes do que os quantitativos, nao ha muita evidéncia que
sustente essa distin¢@o. Na entrevista, um aluno mencionou que as técnicas qualitativas sdo mais
caracteristicas e recorrentes nas ciéncias humanas, mas ndo chegou a definir uma abordagem
como mais relevante que a outra.

Portanto, a principal conclusdo desse conjunto de questdes € que ambos os métodos sao
amplamente considerados fundamentais para a pesquisa social pelos estudantes entrevistados.

Com a identificacdo dos conceitos metodoldgicos mais alinhados a visdo dos alunos e a
avaliacdo da importincia dos métodos, o proximo passo na andlise das respostas € investigar a

percepg¢ao dos alunos sobre sua capacidade de aplicar esses conhecimentos em pesquisa.

Capacidade em produzir pesquisas com metodos Qualitativos
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Figura 5 — C Capacidade de aplicacao de Métodos Qualitativos
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Capacidade em produzir pesquisas com metodos quantitativos

Figura 6 — Capacidade de aplicacio de Métodos Quantitativos

Os grificos acima sdo conhecidos como graficos de radar ou graficos de aranha e,
geralmente, sdo utilizados para analisar multiplas varidveis de um mesmo objeto. Portanto,
um uso mais adequado desse tipo de grafico no contexto deste trabalho seria gerar um grafico
individual para cada respondente, relacionando suas diferentes respostas nas quatro questoes
sobre capacidade, ou entdo combinar todas essas respostas em um dnico grafico.

Apesar de ndo ser a representacao ideal, esse formato evidencia o contraste entre as
respostas sobre a capacidade de aplicacdo de métodos qualitativos e quantitativos. Isso se torna
ainda mais claro ao considerar que cada ponto no gréfico representa a resposta de um mesmo
aluno em ambas as abordagens metodoldgicas. Dessa forma, fica visivel a grande variacao nas
percepcoes individuais quando se altera o tipo de metodologia avaliada.

As diferencas nas médias também sao bastante significativas: enquanto a capacidade
média dos alunos em aplicar métodos qualitativos em pesquisa € 4 de 5, a média para métodos
quantitativos cai para 2,5 de 5.

Mais adiante no questiondrio, apds explorar as experiéncias dos alunos com as disciplinas
de metodologia, sua avaliacdo sobre a oferta dessas matérias e os conhecimentos adquiridos
nelas, retomamos o questionamento sobre a capacidade de aplicacao de métodos quantitativos,

mas agora em dois cendrios mais especificos:

1) Capacidade de elaborar um projeto de pesquisa utilizando métodos quantitativos.

2) Capacidade de realizar um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) aplicando essas

metodologias.
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O objetivo dessa abordagem era verificar se, ao situar a aplicacao dos métodos quantitativos
em contextos mais proximos da realidade dos concluintes, haveria alguma alteracdo nas respostas
e médias.

As figuras 7 e 8, apresentadas a seguir ilustram as percep¢des dos alunos nessas questoes.

Capacidade de produzir um projeto de pesquisa prevendo
aplicacdo de métodos quantitativos

Figura 7 — Capacidade de aplicacio em Contexto de Projeto de Pesquisa

Capacidade de fazer um trabalho de conclus@o de curso (TCC)
prevendo aplicacdao de métodos quantitativos

Figura 8 — Capacidade de aplicacio em Contexto de TCC

Os formatos dos graficos de radar sdo bastante interessantes, pois, apesar de apresentarem

pouca variacdo geral, € possivel identificar padrdes especificos. Um desses padrdes € que alguns
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alunos se sentiram mais capazes de aplicar métodos quantitativos no contexto de producdo de um
TCC. Por exemplo, um estudante avaliou sua capacidade de aplicacdo em 1 para a elaboragdo de
um projeto de pesquisa, mas em 3 para a produ¢do do TCC. Outros alunos também demonstraram
esse aumento na autopercepcao quando a aplicacdo dos métodos quantitativos foi situada dentro
do contexto do TCC.

O grafico a seguir, agora utilizando o uso mais adequado do gréfico de radar, ilustra essas

variagdes.

® Projeto de Pesquisa M Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)

Figura 9 — Grafico comparativo TCC x Projeto de Pesquisa

Como as variagdes entre as respostas ocorrem em apenas trés casos, a média geral ndo
sofre uma alteracao significativa. A capacidade média para a producdo de projetos de pesquisa
com aplicacdo de métodos quantitativos € de 2.6 em 5, enquanto a capacidade média para a
produ¢do de um TCC aplicando esses métodos € de 2.8 em 5.

Considerando que a média da primeira questao sobre capacidade era de 2.5, esse leve
aumento sugere que alguns alunos se sentiram mais capazes de aplicar métodos quantitativos

quando essa aplicacdo foi contextualizada.

A figura 10 compara as respostas dessas trés questoes, facilitando a visualizagdo das

variacoes.
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® FProjeto de Pesquisa M Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
# Produzir Pesquisas{Geral)

5

Figura 10 — Variacao de capacidade em métodos quantitativos

Da mesma forma que alguns alunos se sentiram mais capazes apds uma contextualizagdo
maior da aplicacdo de métodos quantitativos, outros se sentiram menos capazes. Se a andlise
fosse restrita apenas as respostas das questdes de classificacdo e escala de respostas, ndo avangaria
muito além dessa constatagdo. No entanto, o questiondrio também investigou se os alunos ja
tiveram a oportunidade de aplicar métodos quantitativos em algum trabalho, pesquisa ou extensao.
Dos 13 respondentes, 76% (9 alunos) responderam positivamente.

Aqueles que indicaram ja ter aplicado métodos quantitativos em investigagdes foram
direcionados a uma questao especifica sobre o grau de dificuldade dessa aplicacao, classificado
em uma escala de 1 a 5. A média das respostas foi 3.5 em 5, o que indica um nivel de dificuldade
mediano. O fato de a maioria dos alunos ja ter tido alguma experiéncia pratica com métodos
quantitativos sugere que as variacdes nas respostas diante das contextualizacdes estao relacionadas
a essas experiéncias prévias.

Entretanto, ao analisar separadamente as respostas apenas dos alunos que ja aplicaram
métodos quantitativos, ndo foi possivel identificar uma tendéncia clara — ou seja, ndo houve
predominancia nem de aumento nem de diminui¢do da percepg¢do de capacidade. Isso impede
uma conclusao definitiva sobre se e como a experiéncia pratica influencia a autopercepg¢ao da
capacidade dos alunos.

Considerando alguns relatos sobre as disciplinas de metodologia, a figura do orientador
surge como um possivel fator explicativo para os casos de variacdo positiva, pois muitos alunos
veem a orientacdo como responsdvel por suprir lacunas deixadas pelas disciplinas metodolégicas,

como apontado por uma das alunas na entrevista:
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“Eu aprendi(a aplicar métodos e técnicas) fazendo iniciacdo cientifica, porque a
(orientadora do projeto) teve que fazer todo um trabalho de botar gente para ler o
método que a gente utilizaria.

Entao, ela teve que dar aula de métodos e técnicas para a gente, porque ndo tinhamos
embasamento nenhum.*

Ja nos casos de variagdo negativa, os dados coletados nao fornecem evidéncias suficientes
para sustentar uma hipdtese especifica.

Sobre o forte contraste entre as médias de resposta sobre a capacidade de aplicacdo de
métodos qualitativos (4 em 5) e quantitativos (2.5 em 5), o questiondrio incluiu uma questao
aberta para investigar os motivos que os alunos atribuem a sua dificuldade na aplicacao de
métodos quantitativos. Além disso, nas entrevistas, como todos os participantes indicaram
maior familiaridade com métodos qualitativos, suas justificativas para essa preferéncia podem,
juntamente com as respostas do questiondrio, trazer argumentos importantes para entender a
disparidade entre as médias.

Dentre as respostas discursivas do questiondrio e das entrevistas, alguns relatos sao
recorrentes. O principal motivo apontado pelos alunos € que, ao longo do curso, hd muito mais
contato com métodos qualitativos do que com métodos quantitativos. Isso fica evidente também
quando os alunos relatam que o curso falha em fornecer uma formacao suficiente para lidar
com métodos quantitativos, havendo uma deficiéncia de abordagens quantitativas no curso, €
também que o ensino inexistente de softwares impossibilita o trato de dados quantificados. Na
visdo de alguns alunos a complicacdo de utilizar métodos quantitativos e a matemadtica envolvida
nos seus processos também sao grandes motivos para preferirem utilizar métodos qualitativos
em suas producdes. Entre os textos inseridos no questiondrio, alguns se destacam devido a sua
objetividade, como por exemplo na afirmacdo que “o curso falha muito na apresentacdo de
métodos quantitativos, quase nao sao abordados durante a graduacao” e com o relato que “o curso
de Ciéncias Sociais na UnB ndo oferece formagdo adequada para metodologia quantitativa”, mas

também tivemos textos mais longos como:

“Acredito que, no meu curso (Sociologia na UnB), temos pouco contato com métodos
quantitativos, e acho isso ruim. Temos as disciplinas de Estatistica Aplicada e de Métodos
Sociolégicos como obrigatdrias, mas ndo acho que sejam suficientes, considerando a
quantidade comparativamente muito maior de conteidos e disciplinas tedricas. Acho
que focamos muito em teoria, mas pouco em métodos — e menos ainda nos métodos
quantitativos. Eu mesma s6 tive contato profundo com metodologia de pesquisa ao me
inserir em iniciagdes cientificas. Se dependesse apenas das disciplinas, ndo me sentiria
segura para conduzir uma pesquisa.

Nas minhas inicia¢des cientificas, utilizei quase que exclusivamente métodos qualitati-
vos, por isso tenho mais dominio sobre eles do que sobre métodos quantitativos. Na
minha opinido, deveriamos ter mais disciplinas metodolégicas, que nos ensinassem,
com detalhes, vérias técnicas de pesquisa, tanto qualitativas quanto quantitativas.‘

Apesar de a maioria dos relatos na questdo discursiva do questiondrio apontar o déficit no

ensino de métodos quantitativos como a principal causa da incapacidade de aplicagcdo desses
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recursos em pesquisas (8 de 13), dois alunos afirmaram que o curso oferece oportunidades
para aprofundamento em ambas as abordagens metodoldgicas. Um desses alunos atribuiu sua
preferéncia pelos métodos qualitativos a afinidade pessoal, enquanto o outro relatou sentir-se

confortdvel com ambos os métodos. Relatos a seguir:

“O curso fornece oportunidades para quem deseja se aprofundar em métodos quantitati-
vos, no entanto acredito que o meu préprio perfil favorece que eu tenha mais facilidade
com abordagens qualitativas que quantitativas. Ou seja, ndo acho que o problema seja
o curriculo do curso, mas minha falta de afinidade com este tipo de conhecimento.”

“O curso de ciéncias sociais possibilitou que eu compreenda que resultados numéricos
ndo se resumem somente a estatisticas, mas sim as pessoas que as completam. A minha
capacidade de abordar e combinar os dois métodos de pesquisa foi desenvolvida ao
longo do curso, embora ainda de maneira inicial no meio académico.”

J4 os trés relatos restantes estavam incompletos ou nao contribuiam diretamente para o

objetivo da pergunta.*

3.4 Visao discente sobre o fazer socioldgico e 0 dominio de conhecimentos metodoldégicos

Tanto no questiondrio quanto na entrevista, foi incluido um segmento em que os alunos
deveriam indicar ou descrever caracteristicas que, para eles, melhor definem a profissao do
socidlogo. No questiondrio, essa questio foi apresentada por meio de uma caixa de selecdo, onde
os alunos podiam escolher até dois conceitos ancorados nos autores e textos utilizados no inicio
do trabalho, como Durkheim, Bourdieu, Wright Mills e Martineau. Ja na entrevista, a pergunta
era mais aberta, solicitando aos alunos que definissem seu entendimento sobre a profissao e
listassem habilidades que consideram indispensdveis para a atuacao socioldgica. Além disso,
no questiondrio, havia uma questao adicional de multipla escolha, na qual os alunos deveriam
selecionar até trés habilidades essenciais para um sociélogo.

A andlise das respostas revelou a seguinte distribuicdo das concepgdes sobre a profissao:

* “O(a) socidlogo(a) deve utilizar a pesquisa empirica para demonstrar como as desigual-
dades ndo sao naturais, mas construidas e legitimadas por meio de processos sociais

historicamente situados.” (12 vezes)

* “O(a) socidlogo(a) deve conectar problemas pessoais a questdes estruturais, revelando a

intersecao entre biografia e historia.” (5 vezes)

* “O(a) socidlogo(a) deve estudar os fatos sociais como coisas, analisando as estruturas que

moldam a vida coletiva por meio de uma exploracdo sistemadtica e objetiva.” (5 vezes)

Um aluno falou que faltou critérios comparativos para ele desenvolver sua resposta e que sua auto-avaliagdo
seria arbitrdria. Outro iniciou a resposta e ndo terminou e o ultimo s6 falou que o curso contribuiu com
sua capacidade/incapacidade devido “as disciplinas de métodos socioldgicos e de estatistica aplicada, que
evidenciaram as técnicas em cada caso”
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* “A sociologia deve ser conduzida com um compromisso ético e metodoldgico rigoroso,

priorizando a observacdo empirica e a andlise imparcial da sociedade.” (3 vezes)

* “O(a) socidlogo(a) investiga a relagcdo entre individuo e sociedade, valendo-se do método
cientifico e do rigor metodolégico para produzir andlises replicdveis, refutdveis e ancoradas

na realidade.” (1 vez)
Ja a questdo sobre habilidades essenciais obteve a seguinte distribuicao de respostas:

* Dominio de teorias socioldgicas cldssicas e contemporaneas (10 vezes)
e Habilidade em analise histérica e contextual (9 vezes)

* Coleta e interpretacao de dados quantitativos e qualitativos (8 vezes)

* Engajamento com questdes de justica social (7 vezes)

* Reflexividade e posicionamento ético (6 vezes)

* Articulacdo de teorias e métodos para pesquisas sociais (5 vezes)

* Comunicagao efetiva de resultados de pesquisa (3 vezes)

» Uso de tecnologias e anélise de dados digitais (1 vez)

Nas entrevistas, assim como na questao sobre defini¢ao de métodos, os alunos demonstra-
ram certa dificuldade em formular uma resposta direta sobre a profissdo e o fazer socioldgico.
Muitos associaram a sociologia a um olhar critico sobre questdes sociais, permitindo uma
percepcao mais refinada dos acontecimentos ao seu redor. Além disso, atribuiram ao sociélogo
um papel educativo, ndo restrito a sala de aula, mas presente no cotidiano, ao compartilhar
conhecimento e conscientizar colegas, familiares e desconhecidos sobre temas sociais.

Outro ponto levantado foi a percep¢ao de que hd, em alguns casos, uma postura de
superioridade por parte do sociélogo, no sentido de avaliar e julgar a sociedade sem se reconhecer
como parte dela. Um dos entrevistados argumentou que a sociologia ndo deveria apenas explicar
os fendmenos sociais, mas também considerar como esses fendmenos afetam o préprio socidlogo
como individuo.

“Acho que € dificil, porque a gente € meio que colocado nesse lugar de pessoa que tem
que entender tudo. Nao é como se tivéssemos que dar conta do que estd acontecendo,
dos problemas, sem considerar que estamos inseridos no meio de tudo isso, em todas
essas mudangas que acontecem.

Muitas vezes, o socilogo se coloca em um lugar de prepoténcia em relacdo ao mundo,
como se pudesse julgar e avaliar sem perceber que também estd sendo impactado por
aquilo.

Entdo, acho que a profiss@o envolve ndo sé entender o que acontece, mas também
compreender um pouco de nds mesmos enquanto individuos.

Acho que € uma profissdo na qual conseguimos nos desenvolver muito individualmente.
Vocé passa a ter percepgdes tanto sobre si mesmo quanto sobre o mundo.*
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Sobre as habilidades mencionadas na entrevista, foi dificil extrair um padrao, pois poucos
alunos apresentaram respostas objetivas. No entanto, entre os que responderam, destacaram-se o
engajamento social, a comunicagdo efetiva e a capacidade de articular diferentes metodologias e

técnicas de pesquisa.
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Consideracoes Finais

A anélise dos dados produzidos pelo questiondrio e pelas entrevistas confirma, sem
muitas duvidas, a hip6tese central deste trabalho: ha um déficit no ensino e aprendizado de
métodos quantitativos na avaliacao de estudantes do curso de Sociologia da UnB. Digo “sem
muitas ddvidas” porque a grande discrepancia entre as médias de capacidade de aplicacdo de
métodos ja evidencia essa realidade. Um grupo de alunos que, sem muita contextualizacao,
atribui uma média de capacidade de 4 para metodologia qualitativa e de apenas 2,5 para métodos
quantitativos—meédia reafirmada com pouca variacdo em duas questdes sobre cendrios mais
situados em suas realidades (2,6 e 2,8)—demonstra uma clara dificuldade em lidar com esses
métodos, independentemente do contexto. Entretanto, o que solidifica essa hipdtese estd presente
nos relatos dos alunos em diversos momentos da entrevista e nas respostas abertas do questiondrio.

Ao descreverem suas experiéncias com as disciplinas de métodos e estatistica do curso, 0s
alunos destacaram repetidamente problemas na didética. No caso das disciplinas de metodologia,
relataram uma apresentacao tedrica insuficiente sobre os métodos, além de um foco maior na
delimitacdo do tema do que na aplicacao pratica. No entanto, esses fatores, embora relevantes,
ndo parecem ser os principais responsdveis pela discrepancia entre a capacidade declarada para
operar com métodos qualitativos e quantitativos. Afinal, mesmo insatisfeitos com a estrutura das
disciplinas, os alunos demonstraram capacidade para produzir pesquisas qualitativas. Se a falta
de aprofundamento teérico-metodoldgico fosse o fator determinante, a diferenga entre as médias
de capacidade para cada abordagem seria menor, e a dificuldade estaria presente em ambas.

O principal fator, que também foi recorrente nos relatos dos alunos, parece ser a escassez
de oportunidades para a pratica dos métodos quantitativos dentro das disciplinas de estatistica
aplicada, métodos socioldgicos e técnicas de pesquisa. Essa questdo € central, pois, a aplicacao
eficaz de métodos quantitativos exige nao apenas conhecimento teérico—compreensao dos
cendrios de aplicacdo, objetivos e fundamentos de cada método—, mas também dominio pratico
e técnico de ferramentas para aplicagdo em todas as etapas, desde a coleta e limpeza dos dados
até sua andlise.

O Survey, um das técnicas mais difundidas da pesquisa quantitativa, ilustra essa ne-
cessidade. Ele exige conhecimento tedrico para estruturar o questiondrio, definir as perguntas
e compartilhd-lo de maneira eficaz. No entanto, sem um conhecimento bdsico em softwares
de formuldrios, essas tarefas tornam-se desafiadoras. Em um estdgio mais avancado, quando
as respostas ja foram coletadas, € necessdrio transferir os dados para outro ambiente onde
possam ser tratados e analisados. Apesar de ferramentas como o Google Forms gerarem graficos
automadticos para facilitar esse processo, muitas vezes a organiza¢ao desses dados nio corresponde
as necessidades especificas da pesquisa. Assim, torna-se imprescindivel que o pesquisador saiba
construir suas proprias tabelas e graficos, considerando as varidveis e parametros de andlise.

Os softwares de planilha, como Excel e Google Sheets, sdo as ferramentas mais acessiveis

para essa finalidade, abrangendo desde a limpeza até a andlise dos dados. No entanto, diferen-
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temente dos formuldrios online, que exigem apenas um conhecimento bdsico, esses softwares
demandam um nivel de dominio entre intermedidrio e avangcado. No contexto de anélise de
respostas de um questiondrio, por exemplo, € essencial saber aplicar filtros, realizar a limpeza
de dados, utilizar férmulas, criar tabelas dindmicas e gerar graficos. Se até mesmo o método
quantitativo mais “simples” requer um conhecimento técnico substancial e pratica frequente,
como os alunos poderiam se sentir capazes de aplica-los, especialmente quando relatam ter
pouco contato com os fundamentos dessa abordagem ao longo da formacgao?

Esse ponto também se aplica a pesquisa qualitativa. Da mesma forma que ferramentas de
planilha e bancos de dados sao fundamentais para andlise quantitativa, softwares de transcricao
de dudio e de andlise textual sdo essenciais para pesquisas qualitativas. Essas ferramentas nao
apenas facilitam o trabalho do pesquisador, mas também ampliam as possibilidades analiticas.

O questionario aplicado incluiu duas perguntas sobre ferramentas digitais. A primeira
listava algumas ferramentas basicas de uso geral, além de softwares mais especificos para cada
abordagem metodoldgica. A segunda investigava a capacidade dos alunos em utiliza-las na
pesquisa.

Entre as ferramentas listadas, estavam o pacote Office (Word, PowerPoint e Excel), suas
alternativas gratuitas do Google (Sheets e Docs), ferramentas de visualizaciao de dados (Tableau e
Power BI), linguagens de programagao e bancos de dados (R, Python e SQL), além de softwares
académicos como Zotero (organizacdo de bibliografia), Atlas.ti (andlise qualitativa), e SAS e
SPSS (andlise quantitativa). Para manter o foco na anélise, os resultados apresentados aqui
se restringem as ferramentas de planilhas (Excel e Sheets) e as relacionadas as abordagens
metodoldgicas quantitativa e qualitativa (Atlas.ti, SAS, SPSS e R).

Entre os 13 alunos entrevistados, 69,2% afirmaram saber o basico de Excel e 30,8%
declararam ter dominio. No caso do Sheets, alternativa gratuita do Google, 15,4% nunca ouviram
falar, 30,8% nao sabem usar, 38,5% tém conhecimento basico e apenas 15,4% possuem dominio.
Dado o mercado de trabalho cada vez mais exigente nesse quesito, conforme discutido no
primeiro capitulo, e considerando a necessidade dessas ferramentas para tratamento de dados de
questiondrios, seria esperado um nivel de dominio maior entre os alunos.

Em relacao a linguagem de programacdo R, amplamente utilizada para andlise estatistica,
15,4% dos alunos nunca ouviram falar, 76,9% nao sabem usar e apenas 7,7% tém conhecimento
basico—ou seja, 92,3% dos entrevistados ndo sabem utiliza-la. Para o Atlas.ti, um dos principais
softwares para andlise qualitativa, 69,3% dos alunos nao sabem usar (somando os 46,2% que
nunca ouviram falar com os 23,1% que conhecem, mas niao sabem operar), e apenas 30,8%
afirmaram ter conhecimento bésico. J4 para os softwares estatisticos SPSS e SAS, 100% dos
alunos declararam ndo saber utiliza-los, sendo que 46,2% desconhecem até mesmo sua finalidade
e 53,8% os conhecem, mas ndo sabem opera-los.

O desconhecimento generalizado dessas ferramentas digitais impacta diretamente a
capacidade dos alunos em utilizd-las na pesquisa. A média de autopercepcdo sobre essa

habilidade foi de 2,3 (em uma escala de 5), um valor bastante préximo da média de 2,5 obtida na
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questdo sobre a capacidade de produzir pesquisas aplicando métodos quantitativos. O cédlculo do
indice de correlacdo entre essas respostas apontou uma relagdo positiva de 0,7355, com robustez
estatistica significativa (t = 3,60 > t critico = 3,32). Isso indica que a capacidade de aplicar
métodos quantitativos estd fortemente relacionada a familiaridade e dominio de softwares de
pesquisa.

Diante desse cendrio, considerando o carater exploratdria da pesquisa, a inclusdo do
ensino e da pratica de softwares dentro da estrutura curricular do bacharelado em Sociologia
da UnB, aliada a uma abordagem tedrica mais aprofundada dos métodos e suas interagdes com
essas ferramentas, pode ser um caminho promissor ndo apenas para reduzir o déficit no ensino de
métodos quantitativos, mas também para capacitar melhor os egressos. Isso garantiria nao apenas
mais eficiéncia na produgdo de pesquisas e trabalhos académicos, mas também uma preparacao
mais alinhada as demandas do mercado de trabalho. Em ultima instincia, a pratica continua e
estruturada da investigacao durante a formacao instrucional no Bacharelado em Sociologia se
revela o elemento-chave para essa transformacao.

Essa necessidade de reformulacao no ensino de métodos quantitativos nao se limita a
realidade da UnB. Quando observamos as demais institui¢des com nota 5 no Enade, as respostas
dos alunos da UnB ajudam a compor um panorama mais amplo, revelando que esse desafio pode
ser compartilhado pelas outras universidades analisadas. Um exemplo concreto disso estd no
desempenho médio na questdo discursiva 5 do Enade 2021 — um item que exigia a aplicacdo de
métodos quantitativos a andlise de graficos, incluindo a identificacdo de indicadores, correlacdes
e sua explicacdo coerente conforme o enunciado. Entre as seis institui¢des analisadas, trés (FGV,
UFMG e Unicamp) apresentaram médias superiores a da UnB, enquanto outras trés (UEM,
UENF e PUC-Rio) ficaram abaixo — sendo que UEM e UENF registraram desempenho inferior
a média nacional. Esses dados sugerem que dificuldades relacionadas ao dominio de métodos
quantitativos e a aplicacao prética de ferramentas analiticas podem ser generalizadas, ainda que
com diferentes intensidades.

Essa hipotese é reforcada pelos relatos de estudantes da UFMG, uma das instituicdes com
melhor desempenho no exame. Apesar do destaque nas porcentagens de acerto, muitos alunos
mencionaram limitagdes semelhantes as enfrentadas por estudantes da UnB, como a escassez de
experiéncias praticas e a fragilidade no ensino de softwares voltados a manipulagcao de dados. Isso
indica que o bom desempenho no Enade pode ndo refletir, por si s, uma formagdo plenamente
sOlida ou atualizada em termos de metodologia aplicada.

Embora todas as sete instituicdes mencionadas tenham reformulado seus curriculos entre
2022 e 2024, conforme analisado no capitulo 2 deste trabalho, os dados do Enade e os relatos
coletados ainda sdo fundamentais para compreender as lacunas formativas das turmas formadas
sob os curriculos anteriores. Além disso, esses elementos servirio como um bom ponto de
contraste para avaliar a efetividade das diferentes solu¢des adotadas nas reformas curriculares,

considerando seus impactos no desempenho futuro dos estudantes.
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