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RESUMO

O Ensino Médio no Brasil sofreu drasticas alteracbes com uma Reforma realizada por uma
Medida Proviséria, em 2016. Desde entdo, os agentes educacionais de diversos Estados estdo
realizando a implementacéo da estrutura do Novo Ensino Médio, pautada na Base Nacional
Comum Curricular. A reducdo da carga horéaria para a Formacdo Geral Basica, bem como a
auséncia de orientacGes e treinamento tém gerado desafios para a pratica docente. Assim, 0
presente trabalho investigou como 32 docentes de 11 Estados tém realizado a priorizagdo dos
conteidos e assuntos de Ciéncias da Natureza, especificamente no componente curricular
Biologia, na Formacdo Geral Bésica, por meio da Analise de Conteudo, a partir de um
questionario online. Os professores apresentaram boa compreensdo desse componente
estrutural do Ensino Médio, no entanto, se mostram desamparados quanto a como deve ser
conduzida essa adaptacdo. Além disso, mais da metade dos professores utilizam as provas de
selecdo para o Ensino Superior como principal critério para a priorizacdo de conteudos e,
adicionalmente, alguns buscam por contetdos relacionados ao contexto dos alunos. O principal
aspecto encontrado nas respostas dos professores foi a ampliacdo das desigualdades existentes
entre as escolas publicas e privadas, inclusive decorrente das necessidades de priorizacao
diferencial de contetdos entre as duas redes. Em relacdo aos assuntos priorizados, um ranking
dos temas da Biologia que sdo contemplados com maior carga horaria pelos docentes
evidenciou que os professores distribuem mais aulas para Genética e menos aulas para
Taxonomia/Sistematica, Educacdo sexual e Imunologia. As distribui¢bes de aulas realizadas
pelos docentes demonstram a utilizagdo de critérios distintos nesses dois processos de
priorizacdo, sendo o0s assuntos classicamente descritos como densos ou complexos 0s que Sao
contemplados com mais aulas. Esses resultados demonstraram os impactos da Reforma do
Ensino Médio, que tem sido conduzida de forma extremamente heterogénea, ndo apenas nas
diferentes regides do pais, como também nas diferentes redes de ensino de uma mesma regido,
ressaltando a intensificacdo das desigualdades sociais no Brasil. A partir dessas observagdes,
os docentes sdo convidados a refletir sobre quais critérios tém utilizado na priorizacéo cotidiana
dos contetidos e os agentes educacionais, sobre o processo de implementacao da reforma e suas
consequéncias para os educandos, considerando sempre as nuances entre os alunos da rede

publica e os alunos da rede privada.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio; BNCC; Curriculo; selecdo de conteudos; planejamento
docente; carga horéria; Biologia; Ciéncias da Natureza; rede publica e privada.



ABSTRACT

High school in Brazil underwent drastic alterations through a reform carried out by emergency
legislation in 2016. Since then, educational agents from several states have been implementing
the structure of “New High School”, based on the National Common Curricular Base. The
diminished class hours available for the Basic General Formation as well as the lack of guidance
and specific training, have been challenging aspects for teaching practice. Thus, the present
work investigated how 32 teachers from 11 different states prioritized Natural Sciences,
specifically in the curricular component Biology, topics and subjects in Basic General Training,
carried out through Content Analysis, based on an online questionnaire. Teachers showed a
good understanding of this structural component of high school, but were not aware of how this
adaptation should be conducted. Besides, more than a half of the participants used univiresity
admission exams as their main criterion in prioritizing topics. Additionally, some teachers
prioritized topics taking into account student’s personal experiences. The main issue encoutered
in teachers’ responses was the expansion of existing inequalities between public and private
schools, including the consequential need for approaching the prioritizing process differently
between the two realities. As to the prioritized subjects, a rank of Biology subjects that receive
more class hours by teachers in their planning indicated that teachers distribute more classes to
Genetics and fewer classes to Taxonomy/Sistematics, Sexual Education and Immunology. The
quantitative of classes distribuited by teachers demonstrates the use of different criteria in these
two prioritization processes, with subjects classically described as dense or complex being those
that receive more classes. These results demonstrated the impacts of the high school reform,
which has been conducted in an extremly heterogeneous manner, not only in different regions
of the country, but also in different educational scenarios, highlighting the augmented social
inequalities in Brazil. From these observations, teachers are invited to consciously reflect on
the criteria they have been applying in their daily topic prioritization and educational agents are
invited to reflect on the implementation process of the “New High School” as there are

consequences for students, considering the differences between public and private schools.

Keywords: New High School; BNCC; Curriculum; topic selection; teachers’ planning; class
hours; Biology; Natural Sciences; public and private schools.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo é uma atividade central na estruturacdo, manutencdo e mudanca da
sociedade. Dessa forma, as definicbes da estrutura educacional e curricular refletem
diretamente no papel que a Educagdo tem em determinada estrutura social.

Tendo isso em vista, 0 processo de ensino-aprendizagem decorre de um planejamento
de ac¢des intencionais do professor em sala de aula para atingir determinados objetivos (Silveira,
2005), em consonancia com a concepc¢éao social da Educacgéo, tanto a nivel de documentos
normativos, quanto a nivel individual do préprio docente.

Os elementos de um planejamento docente devem ser pensados de maneira articulada e
dialdgica (Vasconcellos, 1995). Esses elementos consistem nos contetdos, nos objetivos de
aprendizagem, na metodologia e na avaliacdo dos objetivos de aprendizagem. A espinha dorsal
do planejamento, segundo Libaneo (1994), é composta pelo eixo objetivos-contetdos-métodos,
na qual os contetidos correspondem a “base informativa concreta do planejamento docente”.
Também podem ser considerados como elementos do planejamento os fatores tempo e espaco,
que possuem grande influéncia na acdo docente e devem ser organizados e gerenciados de
forma intencional (Silva, 2008; Oliveira, 2020).

Analisando o cenario educacional brasileiro, a partir desses aspectos, é possivel
constatar que a Educacdo nacional passou por uma profunda reformulacdo estrutural desde
2016, a partir das tensbes geradas em torno do processo de elaboracdo de dois documentos
nacionais norteadores das determinacdes curriculares, impactando diretamente na atuacao do
professor em sala de aula: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ja a partir de 2015, e
a Reforma do Ensino Médio (Frigotto, 2016; Santos, 2021; Silva, 2022). Essas tensdes sdo um
resultado do papel que o curriculo desempenha como um espaco de disputas de poder (Frigotto,
2022; Monteiro, 2021). Ainda assim, esses processos ocorreram de maneira independente, tanto
temporalmente quanto em suas concepgdes e seus processos de elaboracdo. Apesar dessas
trajetdrias distintas sdo documentos que estdo interligados, a partir do Novo Ensino Médio, com
a reformulacdo da BNCC referente a essa etapa da Educacéo Baésica.

A publicagdo da BNCC, como um instrumento para a padronizacgao do ensino brasileiro,
orienta que a estrutura curricular seja elaborada em funcdo do desenvolvimento de algumas
habilidades e competéncias almejados para o ensino em determinada etapa do ensino formal
(Brasil, 2018).

Essa reestruturacdo das diretrizes curriculares enseja a énfase em objetivos de

aprendizagem que oportunizem o alcance das competéncias elencadas no documento. Sendo
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assim, os contetidos que devem ser abordados séo delegados, expressamente ou implicitamente,
aos critérios de escolha do docente, permitindo uma maior flexibilidade e gerenciamento do
professor quanto a sua propria préatica.

Entretanto, embora o documento possibilite que essa definicdo dos conteddos seja
estipulada pelos docentes em seus planejamentos, ndo existem critérios que orientem a
priorizacdo desses conteudos e pouco se sabe acerca de quais critérios estdo sendo adotados
para esse processo de selecdo. Dessa forma, os critérios que governam essas decisdes que estdo
sendo cotidianamente tomadas podem ser mdaltiplos a depender de fatores intrinsecos e
extrinsecos aos professores.

Pautada por um arcabouco ideolégico similar ao da proposta da BNCC, com inspiracoes
neoliberais, a Reforma do Ensino Médio foi realizada pela Medida Proviséria n°® 746/2016 e,
posteriormente, convertida na Lei n® 13.415/2017, dando inicio a implementacdo do Novo
Ensino Médio (NEM). Uma das ideias da reforma era justamente a de alinhar a estrutura do
EM as ideias que estavam sendo discutidas para a nova diretriz nacional curricular e a partir
disso, subsidiar a elaboracéo, por cada Unidade Federativa (UF) brasileira, de seus curriculos.

A nova estrutura do EM, entdo, propde supostamente a busca pelo ensino integral nas
escolas da Rede Publica, entretanto, “integral” ainda esta atrelado a concepgdo de ampliagdo de
jornada escolar no contexto da reforma (Silva; Boutin, 2018). Além disso, a estrutura surge
ainda de forma fragmentada (Franco; Munford, 2018) e com um viés neoliberal do ensino,
visando atender a determinados interesses econdémicos e sociais (Branco; Zanatta, 2021).

Dado que simples alteracdes na organizacdo do tempo escolar ja possuem um efeito
muito mais abrangente na vida dos jovens (Cavaliere, 2002) e, tendo em vista 0 crescente
cenario de desigualdade no Brasil que enfatiza a amplitude dos efeitos de uma reforma
educacional, os interesses furtivos que estdo por tras da construcéo dessa proposta de reforma
impactam diretamente na vida e na educacao dos alunos da Rede Publica de Ensino.

Enquanto a proposta dissemina uma ideia de aumento da autonomia dos estudantes no
processo de ensino-aprendizagem, em realidade essa autonomia € limitada por antigos e novos
fatores, como a caréncia de oferta e opcOes de escolha, a desvalorizagdo dos profissionais da
Educacédo, a distorcdo das estruturas curriculares sem a devida articulagdo entre as areas das
Ciéncias da Natureza, a concepgao restrita do curriculo e a reducao da matriz curricular para os
assuntos tratados nessa etapa de ensino (Azevedo, 2015; Ferretti, 2018; Selles, 2022; Silva et
al., 2017; Koepsel et al., 2020).

Embora amplie a carga horéaria total, 0 Novo Ensino Médio segmenta a estrutura de

ensino em Formacéo Geral Basica (FGB), de carater obrigatorio, e Itinerarios Formativos (IF),
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de carater facultativo (Brasil, 2017). A partir das alteracGes trazidas pela legislacdo do NEM, o
que era trabalhado integralmente na carga horaria distribuida nos trés anos do Ensino Médio
(no minimo 2.400 horas), agora € tratado com uma reducdo de, pelo menos, 25% na
disponibilidade de tempo (no méximo 1.800 horas), atribuida a parte obrigatoria, destinada a
uma formagao que busca capacitar de forma menos aprofundada os alunos com conhecimentos
concebidos como basicos para cada area.

Dessa maneira, desde a implementacdo do Novo Ensino Médio, os professores tém
realizado um processo de selecdo e priorizacdo de conteddos, seja ele consciente ou
inconsciente, para contemplar os assuntos que sdo considerados gerais e basicos de Biologia,
dentro da area destinada as Ciéncias da Natureza.

Diversos estudos ja estdo dando inicio a um acompanhamento da implementacdo do
NEM em diferentes contextos, analisando potencialidades e dificuldades dessa
operacionalizacdo da nova norma (Lima et al., 2022; Almeida et al., 2023; Ferreira; Cypriano,
2022; Felix et al., 2021; Drago; Moura, 2022; Favero et al., 2023; Céassio, 2022; Bonamino et
al., 2022; Tonieto et al., 2023; Oliveira; Silva, 2023). Tendo sido relatada como obstaculo a
reducdo da carga horaria disponivel para os assuntos basicos dos componentes curriculares
(Silva et al., 2023). Além da auséncia de preparo e de formacdo especifica para que o0s
professores realizassem as adaptacdes necessarias, sem levar em consideracdo as condi¢des de
trabalho dos docentes (Jacomini, 2022; Tonieto et al., 2023).

A partir do que tem sido observado e das pondera¢des aqui suscitadas, surgem alguns
guestionamentos, como: quais sdo 0s conteudos considerados basicos e gerais em Biologia? Os
professores tém conseguido contemplar os conteidos considerados como mais importantes de
Biologia dentro da carga horéria destinada & FGB em Ciéncias da Natureza, no componente
curricular Biologia? Como os professores tém realizado essas selecbes e priorizacdes de
contetdo?

As documentacdes determinam que a selecdo desses conteidos seja de responsabilidade
do professor e a acdo docente tem sofrido as consequéncias de uma reformulacéo tdo profunda
da estrutura do EM, afetando diretamente o processo de selecdo de conteddos em seus
planejamentos. Apesar do aumento expressivo nas producdes referentes a esse assunto, ainda
existe uma lacuna no conhecimento cientifico atual quanto ao processo de selecao e priorizacéo
de conteudos de Biologia e quanto ao processo de selecdo e priorizacéo de conteudos dentro do
contexto da implementacdo do NEM.

Dessa forma, o desenvolvimento do presente trabalho tem como justificativa central a

necessidade de compreender o cenario atual nas escolas brasileiras quanto aos critérios que tém



17

sido adotados pelos professores para essa priorizagdo de conteldos de Biologia no NEM,
proporcionando um panorama da situacdo atual da implementacdo do NEM e preenchendo essa

lacuna do conhecimento cientifico.
1.1 Objetivo Geral

Analisar como tem sido feita a priorizacdo de contetdos, em Ciéncias da Natureza, na
Formacdo Geral Bésica pelos professores de Biologia no Novo Ensino Médio em um panorama

nacional.

1.2 Objetivos Especificos

1. Verificar os critérios adotados pelos docentes de Biologia para a priorizacdo de
conteudos de Ciéncias da Natureza, na Formacao Geral Basica, no Novo Ensino Médio;
2. ldentificar quais temas sdo priorizados, a partir da distribuicdo da quantidade de aulas
destinadas para cada tema, por professores de Biologia, em Ciéncias da Natureza, na

Formacdo Geral Basica no Novo Ensino Médio;

2 REVISAO DE LITERATURA
2.1 O papel do planejamento na pratica docente

A Educacdo € uma atividade central para a emancipacdo e para o desenvolvimento da
autonomia dos alunos, prezando pela formacdo de cidaddos criticos em todas as dimensoes,
com o protagonismo desses individuos no seu préprio processo de aprendizagem, bem como
nas esferas social e politica, por meio de um processo dialdgico de ensino (Freire, 1987).

Para atingir um ensino efetivo, o processo de ensino e aprendizagem deve ser composto
por um encadeamento planejado de acGes intencionais (Silveira, 2005; Alves; Bego, 2020).
Dessa forma, o planejamento e seus elementos devem ser adequadamente elaborados,
executados e avaliados (Luckesi, 2011) para viabilizar a formacéo de cidad&os criticos.

A auséncia de um planejamento resulta em acGes fortuitas e descaracterizam a pratica
docente, sendo apenas uma forma de ativismo, ao passo que a auséncia de finalidade a acdes
planejadas resulta em uma fantasia ndo executada (Luckesi, 1992). Assim, as a¢Oes docentes
se configuram a partir da aproximac&o da teoria e da préatica (Cordeiro; Aradjo, 2022), podendo
atingir diferentes niveis, descritos por Vasquez (2007) ao avaliar os diferentes niveis da praxis

docente.
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Para imprimir os aspectos tedricos ao encadeamento de agdes realizadas visando a
construcdo do conhecimento, é necessario que essas agfes docentes sejam permeadas de
sentido, levando em consideracao no seu planejamento as experiéncias prévias dos educandos.
Essas acdes devem também ser dotadas de coeréncia, em um processo dialético de ensinar e
aprender (Freire, 1996), sendo assim é necessario planejar essas acOes e delimitar seus
propositos, ou seja, objetivos especificos de aprendizagem.

Essa etapa prévia ao momento da aula é parte central do papel do professor enquanto
conhecedor de ferramentas do campo de estudo da didatica, dado que toda acdo pedagogica
deve ser precedida por concepgdes metodoldgicas. Assim, um bom plano de aula ou sequéncia
didatica consiste em um plano de aula minuciosamente elaborado e detalhado, atingindo todos
0s objetivos idealizados, passando por trés fases: o planejamento, a aplicacdo e a avaliacéo
(Zabala, 1998).

Existem alguns aspectos que norteiam a elaboracdo dos planos de aula ou outros
instrumentos de planejamento, sendo que a distribuicdo dos contetidos e assuntos em funcéo do
tempo consiste em um dos primeiros fatores limitantes que devem ser levados em consideracéo
(Silva, 2008). Outros fatores também devem ser identificados e considerados na formulacéo
dos planos de aula e todo o processo de preparagdo docente deve ser atravessado pelas relagdes
entre os elementos do planejamento (Silveira, 2005; Freitas, 1995).

2.1.1 Elementos do planejamento e intencionalidade docente

Os elementos que compdem o planejamento e a pratica docente sdo interdependentes.
Sendo assim, o ato pedagogico planificado deve ser pensado de forma dial6gica (Vasconcellos,
1995). Podemos considerar como elementos do planejamento docente, para os fins pretendidos
pelo presente trabalho: os objetivos de aprendizagem, os contetdos, a metodologia, a avaliacdo
dos objetivos de aprendizagem (Libaneo, 1994), o tempo e o espago (Mauricio, 2014; Oliveira,
2020).

Libaneo (1994) aborda justamente a perspectiva de que a espinha dorsal do
planejamento e direcionamento da agdo docente seria composta pelo eixo objetivos-conteudos-
métodos. Os contetdos correspondem aos aspectos “pedagogicamente preparados” a partir de
uma determinada matéria, ou seja, “a base informativa concreta do planejamento docente”. Essa
matéria do ensino influencia a delimitacdo dos objetivos de aprendizagem, que detém os
aspectos politico-pedagdgicos referentes aos contetdos estipulados no planejamento, e é
influenciada por esses objetivos. Dessa maneira, nota-se a clara relacdo de interdependéncia

entre 0s objetivos e 0s conteudos.
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O método, por sua vez, caracterizado pelo detalhamento minucioso dos procedimentos
e agBes que serdo realizadas com base em uma abordagem pedagogica, possui uma rela¢do de
subordinacdo aos objetivos de aprendizagem. Essa relacdo permite a articulacdo entre o0s
conteddos e os métodos propostos para um plano de aula.

A avaliagdo, de acordo com Vasconcellos (1995), deve ser um processo abrangente de
reflexdo sobre a pratica docente, ou seja, um processo de conferéncia do alcance dos objetivos
de aprendizagem definidos pelo préprio professor. Sendo assim, esta também relacionado com
0s outros elementos do planejamento e precisa ser dissociado do conceito tradicional de
avaliacdo, pois prescinde da atribuicdo de uma nota, justamente por se tratar de um processo
reflexivo.

O tempo e 0 espaco sdo os principais fatores que limitam a atuacdo do professor e, por
isso, sua organizacdo e planejamento constituem parte da esséncia do trabalho docente
(Hargreaves, 2014), sendo, entéo, elementos que devem ser pensados de maneira intencional
(Moschetta, 2015).

A partir de uma jornada escolar estipulada, que também carrega em sua defini¢do um
significado quanto ao processo de ensino-aprendizagem (Mauricio, 2014), bem como quanto
ao papel da Educacdo, o tempo articulado na organizacdo pedagogica delimita como ocorrera
a préatica docente.

A definicdo e a consideracdo do espaco no momento do planejamento prévio, também
estipulam limitacGes e possibilidades para a atividade docente, proporcionando diferentes
sentidos as acOes realizadas, podendo ser entendido como a extenséo fisica ou o lugar especifico
no qual a acdo ocorre. A dimensdo tempo-espaco é construida, ndo é neutra e repercute na
cultura escolar, podendo ser analisada em diferentes escalas (Oliveira, 2020). Além disso, essa
dimensao pode ser vista também como um tempo histérico, pautado em acontecimentos.

Ante todo o exposto, o professor é capaz, entdo, de gerenciar e articular todos esses
elementos em seu planejamento, considerando a organizacao do trabalho pedagdgico, ou seja,
levando em consideracdo os objetivos e suas formas de avaliacdo, os contetidos e as abordagens
metodoldgicas, acrescido da dimensdo tempo-espaco e do estabelecimento da relagdo
professor-aluno (Freitas, 1995).

Nota-se que, visto que os elementos devem ser delineados de forma articulada, os
conteudos possuem um papel importante no direcionamento da préatica docente, dado que
constituem o cerne do conhecimento, como sustentagdo concreta e ponto de partida para a

construcdo de todo o conhecimento e pensamento critico (Alves; Bego, 2020).
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Assim, a selecdo e a priorizacdo de determinados contetdos refletem diretamente na
qualidade e na funcéo social do ensino. Cabe aqui trazer uma breve definicdo quanto aos termos
que estdo sendo usados. No contexto dos estudos referentes ao Curriculo, a selecdo de
conteudos é utilizada para retratar tanto a escolha de conteddos que entram expressamente no
texto dos curriculos, enquanto documentos de politicas educacionais, quanto para retratar a
propria selecdo do docente para o planejamento de aulas (Pedra, 1993).

Para a finalidade do presente trabalho o termo utilizado sera priorizacdo de contetdos,
dado que neste contexto especifico cabe tal diferenciacéo, visto que grande parte deste processo
de selecdo de conteudos do planejamento docente no contexto desta pesquisa deriva de um
proprio planejamento prévio, ressalvadas suas adaptagdes, e ndo apenas derivando de maneira
direta do curriculo. Sendo assim, no presente trabalho a priorizacdo de contetdos refere-se a
selecdo dentro de uma selecdo, a partir de um curriculo ou de um planejamento docente prévio,
motivado por uma restricdo massiva de carga horéria.

Ante todo o exposto, compreender como a delimitacdo desses elementos é realizada,
bem como quais sdo as diretrizes que balizam esse processo de escolha, em funcdo da
concepcao da educacdo como projeto politico e social, torna-se essencial para a compreensao

do sentido atribuido pelos prdprios docentes ao processo de ensino-aprendizagem.

2.2 Diretrizes normativas e estrutura educacional brasileira

Os aspectos politicos, sociais, econdmicos e, até mesmo, de pressdes internacionais sao
preponderantes para o desenvolvimento de uma Educacdo que sirva aos propositos
considerados centrais para a sociedade dentro de seu contexto. Esses aspectos influenciam na
visdo da funcdo da Educacdo que, no Brasil, é historicamente concebida a partir de uma intima
relacdo com as necessidades econdmicas, principalmente do cenério internacional (Lopes;
Caprio, 2008)

Motta (2009) trabalha essa ideia a medida que perpassa pelas transformacfes da
Educacéo pelas bases ideoldgicas que enfatizam o capital humano e o capital social, fazendo
com que o ensino tenha adquirido uma funcdo econdmica integradora (pautada no
desenvolvimentismo e no pleno emprego), até os anos 90, uma func¢do econémica de insercéo
(orientada ao ingresso no mercado de trabalho), principalmente dos anos 90 aos anos 2000, e
uma funcéo de conformismo (“educacdo para o conformismo”, com aspectos economicistas,
produtivistas e agora também éticos e morais para a “conformagdo da vontade) a partir do

novo milénio.
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Essas tendéncias globais, mais notadamente nos paises de “capitalismo dependente”
(Fernandes, 1981), sdo expressas na estruturagdo educacional por meio da elaboragdo das
normas e das diretrizes que orientam o funcionamento do sistema educacional como um todo.

Essas normas e politicas publicas, cada vez mais, seguem primordialmente aspectos
econdmicos em detrimento de aspectos sociais e pedagogicos (Ball, 2001). Essa tendéncia de
reducionismo das questBes educacionais frente aos parametros econémicos ja tem sido descrita
e discutida hd anos, sendo trabalhada por Lingard (2001) ao retratar o economicismo
educacional, bem como ao mencionar o conceito de “economia baseada no conhecimento”,
trabalhado também por Ball (2001) como decorrente do fim das discussdes acerca dos
principios educativos e sua substituicdo pela centralizacdo em aspectos econdémicos e em
produtividade.

Esse pano de fundo permeia as relacdes entre a esfera politica, econdmica e educacional
e dita como os cidaddos serdo formados. Dentro da Gtica supracitada a fun¢do da Educacéo esta
voltada para a utilidade do cidadao para a sociedade, colocando a Educagdo como um produto
a partir dessa visdo utilitarista baseada, inicialmente, em uma concepcdo tecnicista e,
posteriormente, neoliberal da escola (Saviani, 1999; 2011).

O cenério educacional brasileiro também seguiu essas tendéncias e a construcao
historica das normas nacionais demonstram nitidamente essas transformacdes da perspectiva
da Educagdo. Atualmente, as normas em vigor permitem a multiplicidade de propostas e
concepcdes de ensino, por possibilitar uma atuacdo mais autbnoma dos professores em relacdo
a sua propria pratica e as peculiaridades regionais, porém essa flexibilizacdo corresponde aos
interesses mercadoldgicos de grupos dominantes na constru¢do das novas normatizaces
(Gongalves, 2017).

Analisando as legislacdes educacionais brasileiras, historicamente, essas normas
inseriram conquistas sociais como a previsdo do amplo acesso a educacdo, bem como a
determinacdo do ensino cientifico como um componente curricular obrigatério. Entretanto, o
processo legislativo de elaboracdo das normas, sempre foi pautado por interesses politicos e
econdmicos, resultando em um papel social da Educacdo deturpado em alguns de seus
principais aspectos.

Cronologicamente, o entdo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) elaborou, até 1960,
um programa oficial para o ensino de Ciéncias, seguindo tendéncias internacionais, no entanto,
ndo havia documentacdo que estabelecesse a obrigatoriedade do ensino cientifico (Silva, 2017).

Em seguida, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n° 4.024/61),

promulgada em 1961, abordava um ideal de educacdo pautado na liberdade e na solidariedade
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humana, mencionando pela primeira vez “o preparo do individuo e da sociedade para o dominio
dos recursos cientificos e tecnolégicos que Ihes permitam utilizar as possibilidades e vencer as
dificuldades do meio”. Nesse documento, é iniciada a proposta de universalizacdo do ensino,
principalmente do Ensino Fundamental, por meio da obrigatoriedade dessa etapa da Educacao
Basica no Brasil, em acordo com 0s principios constitucionais, que prenunciam 0 acesso
universal a Educacdo, embora essa universalizagdo tenha sido positivada por preceitos distintos
em cada documento.

Essa Lei, também, descentralizou as decisdes curriculares que eram, até entdo, de
atribuicdo do MEC (Nascimento et al, 2010). Além disso, a estrutura do periodo que equivale
atualmente ao Ensino Médio se assemelhava com algumas das diretrizes atuais, trazendo a ideia
de componentes obrigatorios e componentes optativos no curriculo.

Posteriormente, a Lei n® 5.692 fixou, em 1971, as diretrizes e bases para o ensino de 1°
grau (Ensino Fundamental) e de 2° grau (Ensino Médio), determinando como objetivo geral da
Educagdo Basica “proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de
suas potencialidades como elemento de autorrealizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo
para o exercicio consciente da cidadania”.

Além disso, a Lei estipulou que o Ensino Médio passaria a ter uma carga horéria de
2.200 horas e delimitou em seu corpo quais seriam as determinag¢fes quanto a definicdo dos
conteddos, trazidas no artigo reproduzido a seguir:

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nudcleo comum,
obrigatério em dmbito nacional, e uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais,
aos planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos.

§ 1° Observar-se-do as seguintes prescricdes na definicdo dos contetdos
curriculares:

I - O Conselho Federal de Educacao fixara para cada grau as matérias
relativas ao nucleo comum, definindo-lhes os objetivos e a amplitude.

I - Os Conselhos de Educacéo relacionarao, para os respectivos sistemas
de ensino, as matérias dentre as quais podera cada estabelecimento escolher
as que devam constituir a parte diversificada.

Il - Com aprovagdo do competente Conselho de Educacgdo, o
estabelecimento podera incluir estudos ndo decorrentes de materiais

relacionadas de acordo com o inciso anterior. (Brasil, 1971 grifo nosso)



23

Essa perspectiva centralizou a delimitacdo de conteudos e partes importantes do
planejamento docente como o delineamento dos objetivos, atribuindo-os aos Conselhos de
Educacao. Considerando a ampliacao da carga horaria a época, 0s assuntos a serem trabalhados
em sala de aula também tiveram espaco para ampliacdo e aprofundamento, representando a
necessidade de maior desenvolvimento cientifico e tecnoldgico para os servidores no contexto
escolar.

A década de 90 foi pautada pela expansédo de diretrizes educacionais e pela discusséo
sobre propostas para bases nacionais curriculares (Azevedo, 2015). Desde entdo, foram
iniciadas propostas que se apoiavam na reformulacéo de curriculos, pautadas nos trés objetivos
da funcdo estratégica da educacdo neoliberal, descritos por Marrach (1996), que s&o
sintetizados pela transposicdo da Educacdo do campo social para uma preparacdo para o
mercado de trabalho, seguindo ideias difundidas desde os anos 60, oriundas do campo
econdmico.

A proxima grande alteragdo normativa ocorreu com a publicacdo da Lei n® 9.394/1996
conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Esse documento
trouxe alteracdes significativas a Educacao brasileira.

No que se refere as atribuicdes relacionadas a Educacéo, a Lei traz em seu art. 2° que a
educagdo compete a familia e ao Estado. Mantém como principios norteadores a “liberdade e
os 1ideais de solidariedade humana” e delimita como finalidades da Educacio “o
desenvolvimento pleno do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”. A universaliza¢do do ensino ainda ¢ um direito positivado e existe
a determinacéo de sua gratuidade (Brasil, 1996).

Em seu art. 9°, a Lei trata sobre a competéncia da Unido frente as questdes educacionais

e estipula que:

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de: (...)

IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
contetdos minimos, de modo a assegurar formacao basica comum; (Brasil,

1996 grifo nosso)

Essa definicdo sustenta a instituicdo de todas as diretrizes e normas nacionais de
curriculo que foram elaboradas ap6s a promulgagdo dessa legislacdo, inclusive as que estdo

atualmente em vigor e ja demonstram intenc¢des de estabelecer uma “formagao basica comum”.
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Diretamente acerca da delimitacdo de contetdos, pelos curriculos, referentes a
Educacdo Bésica, a Lei apresenta a seguinte redagao:

Art. 27. Os contetdos curriculares da educacdo basica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;
Il - consideracdo das condicOes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

111 - orientacéo para o trabalho;

IV - promocao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo-
formais. (Brasil, 1996 grifo nosso)

Ressalta-se a menc¢do a orientacdo que os conteldos ensinados devem ter para o
trabalho, demonstrando as discussGes apresentadas anteriormente sobre a concep¢do da
educacdo e sua relacdo com a definicdo dos contetdos, por meio das diretrizes normativas. Por
fim, também € definido que a organizacdo dos conteudos seja feita de maneira que alcance o
dominio de determinados assuntos como “dos principios cientificos e tecnoldgicos eu presidem
a producdo moderna.” (Brasil, 1996, art. 36, § 1°, I).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (DCNEM), de 1998, e os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), de 1999, sdo as primeiras
normas de organizacdo curricular, para essa etapa, elaboradas a partir da vigéncia da LDB.
Essas politicas curriculares alteram a finalidade pedagdgica do curriculo, colocando como
principio a interdisciplinaridade e definindo uma separacdo curricular em areas do
conhecimento, sendo que a area “Ciéncias da Natureza” se subdivide em Fisica, Quimica e
Biologia. Essas alteragfes modificam todos os envolvidos nas atividades educativas (Nunes,
2002).

Além disso, os documentos delimitam as habilidades e competéncias minimas esperadas
para os discentes nesse nivel de escolaridade, sendo pautada na atividade econdmica e nas
necessidades do mercado de trabalho.

Laval (2019) traz em seu trabalho uma anélise quanto & concepgdo de competéncias e
habilidades como objetivos a serem desenvolvidos pelos alunos no periodo escolar. Ele avalia
que esses requisitos que devem ser adquiridos sdo oriundos de uma visdo utilitarista da

educacdo, na qual essas competéncias e habilidades sdo pautadas no mercado de trabalho,
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vestida em uma nova roupagem, na qual agora os alunos deverao “aprender a aprender”, no que
pode ser entendido como “pedagogia de competéncias”.

Essa abordagem permanece como uma tendéncia educacional, embora acompanhe as
alteracdes do sentido e da concepcdo educacional que serviu como base para as reformas que

culminaram nas normas educacionais vigentes no Brasil.
2.2.1 BNCC: o que o documento aborda sobre os conteidos?

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi elaborada com o propdsito de
homogeneizar o ensino publico em @mbito nacional no Brasil. Essa orientacdo geral curricular,
publicada para o Ensino Médio em 2018, trouxe mudancgas quanto a concepcao didatica do
ensino, inspirado em um carater investigativo, bem como quanto a indicacdo de competéncias
e habilidades minimas necessarias na Educacdo Basica para as diferentes areas do
conhecimento. Essa diretriz nacional serve como instrumento direcionador para a formulacéo
das estruturas curriculares regionais (Larroyd; Duso, 2022).

Tendo em vista o proprio texto do documento, sua perspectiva de orientar tanto a
formulacdo de novas normas, a nivel estadual e municipal, quanto a propria concepcao, de
forma abrangente, de como deve ser o ensino de Ciéncias, determinando a expectativa de
resultados a serem alcancados por meio da pratica do professor, expde a pretensdo de
uniformizar o ensino, contornar a fragmentacao e reduzir as desigualdades no Brasil, buscando
o “pleno desenvolvimento da educac¢do” (Brasil, 2018, pp. 8 e 21). Entretanto, sua elaboracdo
ndo contemplou as diferentes realidades existentes no Brasil para a recep¢do de forma pratica
da parte comum curricular e das propostas trazidas no documento, evidenciando os obstaculos
para a implementacdo do que estd posto na BNCC, do ponto de vista pratico, apresentando um
carater heterogéneo e desigual (Hernandes, 2019).

Assim, essa intencdo homogeneizadora incorre em uma dualidade, na qual por um lado
tenta reduzir a desigualdade, em um pais marcado por diversidade e caréncia, e por outro lado
tenta padronizar o ensino, em um pais continental e repleto de regionalidades e realidades que
precisam ser levadas em consideracdo ao pensar em um ensino significativo e emancipador.
Além disso, a propria dualidade escolar encontra-se em questéo, dado que o conhecimento pode
ser cultural geral ou técnico e que isso reflete em diversos cenarios de desigualdades formativas,
sendo assim, 0 ensino médio unitario se valeria de uma reforma profunda, com foco para a
educacdo publica (Nosella, 2015).

Essa norma teve sua discussdo marcada justamente por essa dualidade, ao tentar

estabelecer um minimo comum a todos os sistemas de ensino brasileiros, e recebeu duras
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criticas, principalmente relacionadas aos vieses identificados no processo de elaboracédo, que
favoreceu interesses econdmicos e diferentes dos interesses sociais (Branco; Zanatta, 2021;
Gomes, 2016; Santos, 2021; Silva, 2022).

Além disso, seria leviano considerar que a acdo de reorganizacdo curricular
isoladamente seria capaz de resolver a complexa questdo da desigualdade, embora o documento
se proponha a promover essa igualdade de oportunidades (Macedo, 2016).

Conforme a perspectiva abordada por Pacheco (2011), a elaboracdo de um curriculo,
por si sO, € uma atividade complexa em sua esséncia e € baseada no dissenso, dado que é um
movimento que se traduz em ruptura com a proposta previamente aceita, e resulta também em
conflito. Para responder a classica pergunta de qual o conhecimento prioritério a ser ensinado,
entram em cena 0s aspectos econdmicos, politicos e culturais (Pacheco, 2011). Na elaboracéo
de um documento que orienta a formulacdo de todos os curriculos do pais, essas caracteristicas
tornam-se ainda mais acentuadas.

Ainda assim, embora o documento nacional, resultante desse cendrio, apresente
direcionamentos impactados pelos interesses econdmicos, seguindo as tendéncias brasileiras
histéricas de elaboracdo curricular, a atuacdo dos professores, pautada nessas diretrizes
normativas, possibilita um maior grau de flexibilidade para o planejamento e a pratica docente,
acentuado pela flexibilizagdo curricular da nova estrutura educacional, mas que necessita de
condicdes fisicas para ser explorado.

No entanto, o gerencialismo da BNCC resulta em um esvaziamento dos conteudos
curriculares (Zanotto; Ramos, 2022), afetando ainda mais a atuacdo dos professores em sala de
aula. O papel do docente sofre historicamente com essas alteragdes em seu escopo, justamente
no sentido da expressdo “alargamento-restricao”, na qual as atribuigdes do professor sao
extrapoladas para além das pedagdgicas (Shiroma; Evangelista, 2004).

A BNCC apresenta como escopo das competéncias apresentadas para a Educacao
Béasica uma “formacgdo humana integral que vise a constru¢cdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva” (Brasil, 2018, p. 25) e aborda, em seu campo tedrico, uma preocupacao
com a contextualizac¢do do ensino e com a inser¢éo de tecnologias nas préaticas docentes (Brasil,
2018, pp. 11, 14 e 16-17).

A estrutura da base curricular esta organizada de maneira diferente para o Ensino
Fundamental (EF) e para o EM, sendo que as orientagdes para 0 EM s&o muito mais enxutas
em relacdo a etapa anterior e sdo divididas em competéncias e habilidades para quatro areas

distintas trazidas nas alteragdes da LDB, a partir da BNCC (linguagens e suas tecnologias,
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matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e
sociais aplicadas) que de acordo com o documento devem ser trabalhadas de forma integrada.

No EM, a BNCC sugere como fator essencial para essa etapa “Garantir a consolidacao
e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental” (Brasil, 2018, p.
465), além de enfatizar o protagonismo e o favorecimento da preparacéo para o trabalho e para
0 exercicio da cidadania.

Contudo, o documento, embora se revista por uma imagem de integracédo das areas do
conhecimento e da contextualizacdo, em realidade, apresenta uma proposta fragmentada e
descontextualizada do ensino, principalmente do Ensino de Ciéncias (Franco; Munford, 2018).

Por outro lado, o documento insere algumas proposicoes especificas e importantes para
o0 ensino de Ciéncias, como a preocupacao com o letramento cientifico, a concepcao do ensino
por investigacdo e a finalidade de “garantir aos estudantes a compreensdao dos fundamentos
cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica” (Brasil,
2018, p. 467).

Ja na BNCC, ap0s atualizaces, a estrutura do EM recepciona as alteracdes referentes
ao NEM, influenciando diretamente na implementacdo da proposta em todas as regifes do pais.
No caso da FGB, a documentacdo € clara ao dizer que essa parcela da estrutura deve assegurar
o cumprimento do que é apresentado pela BNCC e que, de acordo com a Resolugdo 3/2018 que
altera as DCNEM, os curriculos devem contemplar os seguintes assuntos:

I - lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas, também, a
utilizagdo das respectivas linguas maternas;

Il - matematica;

111 - conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil;

IV - arte, especialmente em suas expressdes regionais, desenvolvendo as
linguagens das artes visuais, da danga, da mdsica e do teatro;

V - educacdo fisica, com pratica facultativa ao estudante nos casos previstos
em Lei;

VI - histdria do Brasil e do mundo, levando em conta as contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia;

VII - histdria e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos estudos de
arte e de literatura e histéria brasileiras;

VIII - sociologia e filosofia;
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IX - lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras, em
carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade da instituicdo ou rede de ensino (Resolu¢cdo CNE/CEB n°
3/2018, Art. 11, § 4° Brasil, 2018, p.476 grifo nosso).

No que se refere as definicBes dos contelidos necessarios para essa etapa, a orientagdo
se baseia em competéncias e habilidades gerais e especificas para o direcionamento das
estruturas curriculares, esbarrando de certa forma em um percalco ja observado em outras
legislacOes, a partir da adogéo de um viés tecnicista na defini¢do dos objetivos da acdo docente
(Rocha, 2016).

O documento, no entanto, apresenta essas competéncias como sendo orientadas agora
por “conhecimentos, habilidades, atitudes e valores" (Brasil, 2018, p. 8) que s&o esperados que
0 aluno desenvolva durante a sua formacdo. Dessa forma, embora ainda tenha um objetivo de
empregabilidade do aluno, o novo texto apresenta, em tese, a preocupa¢do com o ensino em
diversas dimens0es, justificando o carater integral descrito no documento.

Vale ressaltar que a norma apresenta dez competéncias gerais da Educacao Basica, que
deveriam orientar a estruturacdo curricular, e destrincha as competéncias especificas destinadas
a cada area do conhecimento. Essas orientacGes subsidiam a definicdo dos contetdos e dos
objetivos de aprendizagem especificos necessarios para alcanca-las. Sendo assim, possui um
carater abrangente para a formulacédo de diretrizes curriculares, mas restrito na estruturacao das
areas e das competéncias almejadas.

Ao explicar as competéncias especificas, o texto levanta um rol exemplificativo de
conteidos que se encaixam na competéncia descrita. Os contetidos de Biologia que aparecem
explicitamente na BNCC, exemplificando as competéncias e habilidades, sdo: ciclo da agua,
efeitos biologicos das radiacBes ionizantes, mutacdo, poluicdo, ciclos biogeoquimicos,
desmatamento, camada de ozdnio e efeito estufa, origem da Vida, evolucéo biol6gica, registro
fossil, exobiologia, biodiversidade, origem e extincdo de espécies, politicas ambientais,
biomoléculas, organizacdo celular, 6rgaos e sistemas, organismos, populacdes, ecossistemas,
teias alimentares, respiracdo celular, fotossintese, neurociéncia, reproducdo e hereditariedade,
genética mendeliana, processos epidemiologicos, historia e filosofia da Ciéncia, aplicagdo da
tecnologia do DNA recombinante, identificacdo por DNA, emprego de células-tronco,
neurotecnologias, controle bioldgico de pragas, heranga biologica, desenvolvimento
sustentavel, vacinacdo e darwinismo social, eugenia e racismo (Brasil, 2018, p. 554-559).

Ante todo o0 exposto acerca da proposta, da organizagéo, da estrutura e dos gargalos de

aplicacdo da base curricular, cabe destacar que, a partir da elaboracao de curriculos regionais
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que expressem as peculiaridades locais, a acdo docente, que consiste na operacionalizacdo de
todo o arcabougo tedrico que sustenta os normativos, é sensivel ainda a diversos fatores
atribuidos ao planejamento pedagdgico do professor, conforme elucidado na se¢édo anterior.

Assim, os contetdos efetivamente trabalhados, dependem da BNCC, dos curriculos
regionais de cada Unidade Federativa (UF), da concepcdo dos professores quanto a fungéo do
ensino de Ciéncias no EM, da escolha de objetivos de aprendizagem e da priorizagcdo
propriamente dita dos contetdos que devem ser mobilizados.

Nesse sentido, Andrade et al. (2021) observaram no contexto de uma escola publica de
Ensino Médio em Jodo Pessoa, Pernambuco, que a concepcao dos professores de Biologia
quanto aos objetivos formativos gerais consistia em priorizar a aproximagao do cotidiano do
aluno, a preparacdo para os principais vestibulares, a compreensdo do funcionamento da
natureza, a compreensdo da linguagem cientifica, a compreensdo do método cientifico e a
capacidade de articulacdo interdisciplinar do conhecimento, demonstrando a heterogeneidade
de perspectivas docentes quanto aos fatores importantes para a articulagdo dos conteudos.

2.2.2 A Reforma: O Novo Ensino Médio

O Novo Ensino Médio (NEM) foi proposto por meio da Medida Proviséria (MP) n° 746
de 2016. Essa proposta ocorreu em meio a um periodo de grande instabilidade politica,
causando estranheza quanto a forma pela qual foi procedida uma Reforma do Sistema
Educacional, para o Ensino Médio (Silva; Boutin, 2018). Em 2017, essa MP foi convertida na
Lei n®13.415 e alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Foram feitas
diversas mudancas na estrutura do Ensino Médio no Brasil, muitas delas com inspira¢fes norte-
americanas.

O EM ja havia sido questionado quanto a sua fragilidade e alguns pontos sdo
corriqueiramente usados para sustentar essas criticas como problemas relacionados a
infraestrutura, ao aporte financeiro, a formacéo tanto inicial quanto continuada de professores
e a formulacéo pedagdgica das escolas e dos documentos normativos (Azevedo, 2015).

No entanto, o NEM surge como uma proposta que, além de ndo resolver essas questfes
mantendo, portanto, intrinsecamente esses mesmos desafios, ainda atua como gerador de
disparidades entre a qualidade do ensino da escola particular e da escola publica (Jacomini,
2022; Cassio, 2022) e é visto como uma maneira de sucateamento do ensino, negando o acesso
a um ensino de qualidade e fortalecendo o acesso a um preparo técnico (Frigotto, 2022), no

contexto da escola publica.
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Algumas das alteragdes formais dessa norma estdo relacionadas a estrutura e a
concepgdo do Ensino Médio. A proposta surge como uma implementacdo do ensino integral,

conforme préprio excerto da Lei em seu art. 35-A:

§ 7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagéo integral
do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgéo de seu
projeto de vida e para sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais. (Brasil, 2017, grifo nosso)

No entanto, essa abordagem integral ndo ocorre na prética, visto que a estrutura foi
concebida de maneira fragmentada, em relacdo aos componentes obrigatorios e facultativos,
orientada pela prépria BNCC que também possui esse vicio em sua concep¢do, sendo
centralizada na concepcao de integralidade em relagdo ao tempo escolar (Franco; Munford,
2018; Silva; Boutin, 2018), embora seu texto aborde o ensino integral como o desenvolvimento
de todas as dimensdes do aluno. A flexibilizacdo do curriculo, caracteristica marcante dessa
reforma, implica em uma limitacdo de acesso dos estudantes aos conhecimentos cientificos
construidos historicamente, bem como ao acesso ao Ensino Superior (Kuenzer, 2016; Ferretti,
Silva, 2017), além de ampliar as desigualdades impostas por essa reforma de carater
heterogéneo (Hernandes, 2019; Aguiar; Dourado, 2018).

Outro ponto caracteristico dessa reforma € a suposta autonomia fornecida aos alunos,
permitindo que eles escolham as disciplinas que querem cursar de maneira mais aprofundada.
Visando a viabilizacdo desse processo de escolha, a estrutura foi segmentada em Formacao
Geral Bésica (FGB), de carater obrigatério (sendo que apenas Lingua Portuguesa, Matematica
e Lingua Inglesa sdo obrigatorias ao longo de todo 0 EM), e em Itinerarios Formativos (IF), de
carater optativo. Este Gltimo compreende as Disciplinas Eletivas, as Trilhas de Aprendizagem
e o0 Projeto de Vida.

A FGB, é delimitada em varios trechos de diferentes documentos alterados pela NEM,
conforme as mudancas trazidas pela Resolugéo n° 3/2018 do Conselho Nacional de Educacéo,
que altera as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), a FGB é

definida no art. 6°;

Il - formacdo geral basica: conjunto de competéncias e habilidades
das areas de conhecimento previstas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que aprofundam e consolidam as aprendizagens
essenciais do  ensino fundamental, a compreensdo de problemas
complexos e a reflexdo sobre solugdes para eles. (Brasil, 2018, p. 2, grifo
Nosso)
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Essas mudancas estruturais também levaram a um aumento da carga horaria total do
Ensino Médio, somando 3.000 horas ao final do processo de implementacdo, seguindo uma
tendéncia crescente no sistema educacional nacional. A FGB compreende 1.800 horas, ja para
os IFs, que seriam referentes ao aprofundamento em diversos temas de interesse do aluno, séo
destinadas 1.200 horas.

Vale observar que eram destinadas, no minimo, 2.400 horas para o desenvolvimento de
todos os assuntos ao longo dos trés anos do EM, porém, a partir da implementacdo do NEM,
os professores agora dispdem de uma carga horaria defasada em 600 horas para contemplar
todos os assuntos considerados basicos.

Essa alteracdo resultou em uma reducéo de, no minimo, 25% da carga horéria disponivel
para o desenvolvimento dos conhecimentos cientificos produzidos e consolidados
historicamente pela sociedade. Dessa forma, a ampliacdo da carga horaria no NEM € de certa
forma um aumento apenas aparente no tempo para trabalhar os assuntos do EM, dado que
efetivamente os professores encaram um gargalo referente ao tempo na FGB.

Ademais, a suposta autonomia fornecida pela proposta de itinerarios formativos, de
carater facultativo, que ocupam 40% da carga horaria definida, representa, em parte, uma
transferéncia da atribuicdo de selecdo e priorizacdo de contetdos para o proprio discente bem
como da sua responsabilizacdo quanto ao sucesso ou ndo de seu processo de aprendizagem
(Santos et al., 2022), embora isso ndo seja explicitamente retratado no documento.

No entanto, na realidade esse processo de escolha ndo permite uma autonomia plena,
tendo em vista que a escolha s pode ser feita, se houver uma oferta ampla e compativel com a
qualidade de ensino desejada. Nesse cenério, o poder de escolha dos alunos é limitado, tanto
pela estrutura dos IFs quanto pela restrigdo curricular da FGB (Koepsel et al., 2020; Ferretti,
2018).

Além disso, o proprio texto da nova lei distorce as estruturas curriculares ao preservar
apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica como componentes curriculares
continuos durante os trés anos de formacao, como analisado por Selles e Oliveira (2022). Nesse
artigo, as autoras propdem uma reflexdo quanto & ameaca que a adogdo do Novo Ensino Médio
representa a estabilidade da disciplina de Biologia na Educagdo Basica, abordando inclusive
uma perspectiva histdrica da construcéo da disciplina no Brasil.

Os Curriculos regionais podem responder individualmente a algumas questdes que
surgem com esses entraves. A titulo de exemplo, o Curriculo em Movimento do Novo Ensino

Médio, do Distrito Federal (Distrito Federal, 2020), responde, de maneira explicita, embora
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insuficiente, ao que deve ser trabalhado na FGB e de quem é a responsabilidade de estabelecer

0s assuntos que devem ser trabalhados, no seguinte excerto:

A formacdo basica em Ciéncias da Natureza deverd trabalhar os
conhecimentos essenciais para a formacdo dos estudantes, cabendo ao
professor selecionar temas essenciais para a FGB e organizar 0s aspectos
mais aprofundados em ofertas de eletivas ou trilhas. (Distrito Federal, 2020,

p.164, grifo nosso)

Dessa forma, o documento atribui expressamente e exclusivamente ao professor a
incumbéncia de decidir quais sdo 0s conhecimentos essenciais para compor a FGB e, portanto,
esse processo decisorio esta sujeito as diferentes concepcdes dos professores quanto ao papel
da Educacdo, bem como quanto a quais conhecimentos séo prioritarios ou centrais.

Ademais, embora as normas ndo analisem de maneira detalhada os possiveis critérios
para orientar o processo de escolha dos professores quanto aos contetudos que devem ser
ensinados, alguns autores tentam sugerir critérios que possam aprimorar a pratica docente
guiando a elaboracdo de um planejamento de aula adequado, em um sentido mais restrito.
Silveira (2005) delimita os seguintes critérios para a selecdo dos conteddos em um
planejamento didatico: validade, relevancia, gradualidade, acessibilidade, interdisciplinaridade,
articulacdo com outras areas, cientificidade e adequacao.

Todas essas nuances, adicionadas aos aspectos praticos desiguais de uma politica que
pretende padronizar uma formagdo comum nacional, culminam na reflex&o de que essa reforma
curricular, na verdade, ao inves de garantir maior acesso ao conhecimento (de maneira mais
abrangente), o limita, dado que os critérios para a definicdo do que serd tratado na por¢édo
facultativa sdo inexistentes e que essa oferta na pratica ocorre de maneira assimétrica, revelando
as profundas desigualdades sociais existentes no Brasil e retirando o direito a formacao béasica
comum, visto que a FGB ¢ os IFs “competem” por disponibilidade de tempo (Dantas; Pereira,
2022).

Ainda assim, para além das desigualdades reforgadas pela parcela facultativa da
estrutura, a parcela obrigatoria pode constituir em um forte instrumento de promocédo de
desigualdades educacionais. O que é uma formacdo geral e basica em Ciéncias? Esse
questionamento pode suscitar concepgdes extremamente diversas. Essa amplitude de
concepcdes e interpretacbes pode resultar em diferentes oportunidades de acesso aos

conhecimentos cientificos historicamente construidos.

2.2.3 A implementacdo do Novo Ensino Médio: a reforma na prética
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A implementacdo do Novo Ensino Médio tem ocorrido, na pratica, de maneira
heterogénea em diferentes regides do pais e as experiéncias quanto aos potenciais e aos desafios
dessa nova estrutura e organizacao do sistema educacional também tém sido diversas. Ainda
assim, existem algumas semelhancas quanto aos aspectos positivos e negativos vivenciados
durante esse processo.

Pesquisadores relataram dificuldades relacionadas & auséncia de conhecimento dos
integrantes do sistema educacional em seus diversos niveis acerca das mudancas que estavam
em curso nos estados de Santa Catarina (SC) e do Espirito Santo (ES) (Baruffi, 2020; Silva et
al., 2021). De maneira contrastante, em Pernambuco (PE), 94,7% dos pesquisados afirmaram
ter conhecimento sobre as mudancas do novo curriculo. Ainda assim, os autores afirmam que
foi identificado pelas respostas um cenario de desconfianca quanto a transicdo. (Lima et al.,
2022).

Outro desafio que tem sido recorrente nas escolas é a falta de preparo e de
conhecimentos prévios esperados dos alunos para que os contetidos previstos para determinada
etapa sejam trabalhados. Essa problematica foi observada nos Estados de Santa Catarina e Rio
Grande do Sul (RS) (Baruffi, 2020; Silva et al.,, 2023) e, a partir das mudancas na
implementacdo do NEM, os docentes, em SC, passaram a compreender o planejamento como
ponto central da sua acdo, buscando que seja orientada a abordagens menos fragmentadas de
ensino (Baruffi, 2020).

Além disso, muitos Estados tém passado por problemas decorrentes da auséncia de
direcionamento, treinamento especifico e formacédo continuada orientada para a reforma. Esse
aspecto foi evidenciado em S&o Paulo (SP), Acre (AC) e PE (Jacomini, 2022; Oliveira; Silva,
2023; Lima et al., 2022), sendo que neste Gltimo Estado 74,1% dos respondentes afirmaram
que a formacéo para a adaptacdo ndo foi satisfatoria. Esses estudos demonstram uma grande
fragilidade na transposicdo da proposta da teoria para a pratica.

Outro aspecto que tem sido retratado pelos trabalhos que investigam a implementagéo
do NEM ¢ a auséncia de condicdes fisicas das escolas para a aplicacdo do que € exigido pela
nova estrutura educacional, sendo, dessa forma, um fator limitante na implementacdo da
reforma. Esse aspecto foi observado em PE e no ES (Lima et al., 2022; Silva et al., 2021).

Por outro lado, em uma resposta em uma pesquisa conduzida em SP, uma respondente
apontou como aspecto positivo 0 aumento no aporte financeiro destinado ao EM, afetando na
pratica o ensino e o cotidiano dos alunos. (Jacomini, 2022).

Do ponto de vista dos discentes, em PE, para 67,8% deles as disciplinas eletivas tornam

0 ensino médio mais atrativo e tratam de tematicas relevantes, entendendo como um ensino do
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que foi negligenciado na FGB. No entanto, 91,8% afirmam que a escolha da oferta das eletivas
ndo passa por uma consulta dos estudantes, limitando as possibilidades de escolha ao que a
instituicdo definiu como adequado (Almeida et al., 2023).

Nesse mesmo Estado, também foram observadas questdes quanto a dificuldade de
adaptacéo para a oferta da base comum e da parte diversificada, bem como da falta de estrutura
para implementar determinadas mudangas (Ferreira; Cypriano, 2022).

Na adaptacdo a reforma no AC, os coordenadores apontam que nessas disciplinas
diversificadas o uso de metodologias ativas aumentou. Ao serem questionados quanto a
participacdo das escolas na escolha de oferta de IFs, 51,2% dos pesquisados afirmaram que ndo
foi um processo participativo (Oliveira; Silva, 2023). Essa falta de participagdo na reforma
também foi evidenciada no Rio Grande do Sul (Tonieto et al., 2023).

Por fim, os professores possuem visdes distintas sobre os impactos do NEM, sendo que
0s que criticam enfatizam que os problemas decorrem da diminuicdo da FGB e da fragilidade
dos IFs no RS (Favero et al., 2023). Além disso, as dificuldades relatadas pelos professores
desse Estado quanto a implementacdo foram em funcdo da reducdo da carga horéaria para
trabalhar assuntos basicos, especificamente na FGB, e a auséncia de embasamento conceitual
dos alunos (Silva et al., 2023).

A dificuldade com a carga horaria também foi vista no processo de implementacdo no
Amapa (AP), tendo sido marcada por uma redugdo ainda maior na carga horéria, em
comparagdo com 0s outros Estados, para o cumprimento das determinac@es legais, dificultando
esse processo de adaptacdo (Drago; Moura, 2022).

Esses resultados ressaltam que a adaptacéo para o0 NEM nédo tem sido um processo facil
e que existem diversos gargalos na implementacdo da proposta. Além disso, ressaltam a intima
relacdo entre a carga horaria e os contetdos, evidenciando que esses aspectos estdo impactando,

de forma prética, a atuacdo e o planejamento docente no NEM.

3 METODOLOGIA

O presente trabalho, levando em consideragéo os objetivos pretendidos, foi delineado
como uma pesquisa exploratoria e descritiva de analise qualitativa (Gil, 2002). A pesquisa foi
realizada com uma amostra de 32 professores de Biologia do Ensino Médio lotados em escolas
das Redes publica e privada de ensino de diferentes Unidades Federativas do Brasil,

encontrados por meios digitais.
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A coleta de dados foi procedida por meio da aplicacdo de um questionario (Apéndice I)
on-line, elaborado no Google Forms, plataforma gratuita do Google que permite a construcéo
de questionarios e o0 armazenamento dos dados obtidos a partir das respostas dos participantes.
O questionario foi amplamente divulgado por meios digitais (midias sociais e aplicativos de
comunicacgdo) para diferentes redes de professores de todo o pais (grupos locais de professores,
grupos nacionais de professores associados a programas de pos-graduacao, entre outros), além
da divulgacdo para pessoas externas as comunidades escolares de outros Estados, com a
finalidade de ampliar o alcance do instrumento de coleta.

Tendo em vista as questOes éticas referentes a aplicacdo do instrumento de coleta aos
sujeitos de pesquisa, na pagina inicial os participantes responderam a um Termo de
Consentimento para a participacdo na pesquisa, no qual foram adequadamente informados
guanto ao carater voluntario e anénimo de sua participacdo, bem como quanto ao direito de
renunciar & sua participacdo a qualquer momento. Além disso, também tiveram acesso, no
questionario, a meios de comunicacao que permitissem que esclarecessem quaisquer duvidas
suscitadas pela pesquisa ou pelo proprio instrumento de coleta.

O questionario foi construido em dois grandes blocos, sendo o primeiro, formado por
nove perguntas, destinadas a caracterizacdo da amostra da pesquisa, e 0 segundo, constituido
por dez perguntas, destinadas a coleta de respostas referentes aos principais objetivos de
pesquisa do estudo. A Secdo Il do questionario continha ao final da pagina uma pergunta
condicional, na qual os participantes que responderam “Sim”, foram redirecionados a Secao V,
enquanto os participantes que responderam “Nao” ou “Parcialmente” foram redirecionados a
Secdo IV (para mais detalhes, olhar Apéndice I). As areas de Biologia definidas para a pergunta
da Sec¢do VI do questionario (Apéndice 1) foram pautadas pelas diferentes areas da Biologia
reconhecidas nos contetdos trazidos nos livros didaticos elaborados e distribuidos para o0 Novo
Ensino Medio.

Os dados obtidos foram avaliados por método quantitativo e qualitativo de andlise, a
depender da pergunta e do objetivo de pesquisa correspondente. As respostas das perguntas
fechadas foram realizadas por meio de anélises descritivas e quantitativas de distribuicdes de
frequéncias ou porcentagens e as perguntas abertas, por meio de uma analise qualitativa
conhecida como Analise de Conteudo (Bardin, 2011), tendo em vista a natureza do instrumento
de coleta e os objetivos de pesquisa deste estudo.

Para cada dado, foram encontradas peculiaridades quanto a sua analise. Os dados de
caracterizacdo do perfil da amostra foram tratados numericamente apenas de maneira

descritiva, sendo apresentados ou em porcentagem e representados em graficos de pizza ou em
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histograma e estratificados em classes com amplitudes que permitiam a visualiza¢do dos dados
(as amplitudes estdo relacionadas juntamente com a descricdo do grafico na secdo Resultados
e Discussdo). Nessa etapa, o total utilizado foi de 32 professores, correspondente ao total de
professores da amostra.

Os dados referentes as perguntas 1 e 2 da Secéo 111 (Apéndice 1), bem como & pergunta
1 da Secdo IV (Apéndice I), foram submetidos a Analise de Conteldo, passando pelas trés
etapas do método. Primeiramente, foi realizada uma pré-analise, por meio da leitura flutuante,
da reformulacdo dos objetivos e da identificacdo das unidades de registro, sucedida pela
exploracdo do material, por meio da categorizagdo e o levantamento das frequéncias das
unidades de registro identificadas. Por fim, foi realizado o tratamento dos dados, a partir da
interpretacdo e discussdo desses resultados sistematizados (Bardin, 2011).

As categorias e subcategorias encontradas para a pergunta 1 da Secdo 1l (Apéndice I)

encontram-se descritas no Quadro 1, apresentado a seguir:

Quadro 1. Categorias referentes as visdes dos professores quanto ao papel do ensino de Biologia

no Novo Ensino Médio.

Descricao das Subcategorias Subcategorias Categorias

Respostas indicavam que o
ensino deveria levar em
consideracdo 0s interesses e as
expectativas dos alunos em
relacdo as perspectivas
profissionais (Exemplo:
educacdo para o aluno rural,
para alunos que realizam
trabalho bragcal, para alunos
que seguirdo diretamente para
0 mercado de trabalho ou para
os alunos que seguirdo
percursos académicos
“classicos™ ). Contextualizagéo
e Cotidiano

Adequacéo ao publico-alvo

Respostas indicavam que o
ensino deveria prezar por
temas basicos que os alunos ja
tenham contato, valorizando as
experiéncias prévias do aluno.

Temas basicos voltados para a
realidade do aluno

Respostas apresentavam
expressamente que o escopo do
ensino de Biologia visava ao
ensino de assuntos

Saude e/ou Meio ambiente
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relacionados a saude
(individual e coletiva), bem
como ao conhecimento e a
preservacdo do meio ambiente.

Respostas apresentavam
expressa o implicitamente que
0 escopo do ensino de Biologia
esta associado a compreensao
de fendmenos da natureza.

Compreenséo de fendmenos da
natureza

Respostas abordavam o ensino
de Biologia para a formacéo do
aluno como um cidad&o capaz | Formacdo cidada
de compreender e participar da
sociedade.

Respostas apontavam o
pensamento critico como um
objetivo a ser alcangado por
meio do ensino de Biologia.

Pensamento critico Cidadania e
Pratica social

Respostas indicavam
expressamente a “alfabetizagao
cientifica” ou o “letramento Alfabetizacdo cientifica
cientifico” como finalidade do
ensino de Biologia.

Respostas expressavam 0
ensino de Biologia como sendo
parte da formacdo necessaria
para que os alunos Formacdo para o ensino superior ou | Continuidade da
ingressassem no Ensino técnico formacéo
Superior ou em outra
modalidade de continuidade da
formac&o escolar/académica.

Fonte: Autoria propria.

Para essa analise, foram obtidas algumas respostas que ndo se encontravam no escopo
da pergunta, que visava a obtencao da visdo do papel filosofico, ideologico, politico, social,
cultural, ou outra caracteristica de um ponto de vista teleoldgico do ensino de Biologia no Novo
Ensino Médio.

Em contrapartida, foram obtidas diversas respostas com impressdes negativas quanto
ao Novo Ensino Médio e quanto aos prejuizos trazidos, inclusive estruturalmente para o ensino
de Biologia, possivelmente pelo juizo de valor inerente ao termo "Novo Ensino Médio",

decorrente de uma falha na propria construcao dessa questdo no instrumento de coleta, referente
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a escolha do uso desse termo. Mesmo assim, os dados que se enquadraram no escopo da
pergunta foram mantidos e tratados, compreendendo um valor total de respondentes diferente,
correspondente a 16 professores.

Ja as categorias e subcategorias encontradas para a pergunta 2 da Secdo 111 (Apéndice

I) encontram-se descritas no Quadro 2, discriminadas a seguir:

Quadro 2. Categorias referentes ao entendimento dos professores quanto a o que é a Formacéo
Geral Bésica no Novo Ensino Médio.

Descricao das subcategorias Subcategorias Categorias

Aspectos relacionados a
interdisciplinaridade das
Ciéncias da Natureza
(trabalhando os assuntos de Interdisciplinaridade
Biologia, Fisica e Quimica)
identificados expressamente nas

respostas

O objetivo de trabalhar as _
competéncias e/ou as Competéncias e/ou Base Nacional Comum
habilidades descritas na BNCC | habilidades Curricular (BNCC)

foi observado nas respostas.

As respostas contemplavam
aspectos estruturais do
componente curricular, como Estrutura
carga horaria e obrigatoriedade,
por exemplo.

Expressavam como finalidade da
Formacao Geral Bésica 0 ensino
de conteldos béasicos ou que
servem para a compreensao de
contetdos mais complexos e
supervenientes.

Conteudos hasicos

Conteudos basicos
Descreveram como finalidade da
Formagdo Geral Basica ensinar
assuntos relacionados aos
fendmenos naturais, buscando
sua compreensao pelos alunos.

Compreenséo de
fendbmenos da natureza

Consideravam que a finalidade
da Formacéo Geral Basica
consiste na formacdo de alunos | Formacéo cidada
capazes de exercer a sua
cidadania.

Cidadania e Pratica social




39

Indicavam como finalidade da
Formacao Geral Bésica
proporcionar uma formagéo que
possibilite a insercao dos alunos
no mercado de trabalho e o
desempenho de suas funcdes
profissionais na sociedade.

Mercado de trabalho

Retravam expressamente a
Formacao Geral Basica como o
espaco do Curriculo orientada
para a alfabetizacéo cientifica
dos alunos.

Alfabetizacéo cientifica

Afirmavam que ndo
compreendem o que é a
Formacao Geral Bésica.

Né&o entende o que é
Formagdo Geral Bésica

Né&o entende o que €
Formacdo Geral Bésica

Fonte: Autoria propria.

Por fim, as categorias e subcategorias encontradas para a pergunta 1 da Secdo IV

(Apéndice 1) encontram-se descritas no Quadro 3, apresentado a seguir:

Quadro 3. Categorias referentes aos critérios utilizados pelos docentes para a prioriza¢éo de

conteddos na Formacdo Geral Basica no Novo Ensino Médio.

Descricao das subcategorias

Subcategorias

Categorias

Apresentavam como critério a
preparacdo para a prova do
ENEM, priorizando contetdos
que sdo recorrentes na prova.

ENEM

Provas de selecdo para

Apresentavam como critério
conteudos que aparecem nos
vestibulares regionais.

Vestibulares

Universidades

Indicavam como critério
conteudos que permitem a
elaboracdo de pensamento
critico dos alunos e suas
capacidades de analisar, debater,
discutir ou tomar decisdes sobre
assuntos cientificos.

Pensamento critico

Significativos para a
vida

Indicavam como critérios
conteudos que permitam que 0s
alunos compreendam aspectos
relacionados a salde e a
preservacdo do meio ambiente e

Saude e/ou Biodiversidade
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da biodiversidade (também
identificado em uma resposta
pela enumeracéo de conteudos
priorizados).

Indicavam como critério a
relacdo do contetdo com a
realidade do aluno, como
perspectivas profissionais e
modalidade de ensino do aluno.

Adequacdo ao publico-alvo

Apontavam como critério a
insercdo desses contelidos ao
cotidiano dos alunos,
priorizando contetdos que eles
possuem experiéncias prévias.

Cotidiano dos alunos

Relatavam como critério a
atualidade e a relevancia do
assunto em contexto de
exposicao em midias e jornais.

Atualidade e relevancia

Contextualizagéo e
Cotidiano

Indicavam como critério a
articulacdo do contetdo com os
proximos assuntos e conteudos a
serem trabalhados, priorizando
assuntos basicos que sejam pré-
requisitos para o do periodo
seguinte.

Pré-requisitos para contetidos
futuros

Indicavam como critério os
contetidos que costumam ser
abordados na série
correspondente dos alunos.

Conteudos-chave para a série
correspondente

Pré-requisitos para
conteudos futuros

Afirmavam seguir 0s contetdos
estipulados pelo Curriculo
Estadual, afirmando néo ter
muita flexibilidade ou fazer
apenas algumas alteracoes.

Curriculo engessado

Curriculo Estadual

Afirmava expressamente que um
dos critérios de priorizagdo
incluia a sugestéo dos proprios
discentes.

Conteldos sugeridos pelos
proprios alunos

Indicava que o critério de
selecdo dos conteudos era
relacionado com o tempo
disponivel e a complexidade do
contetdo.

Tempo e complexidade do
contetido

QOutros
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Afirmava que os conteddos
priorizados sdo 0s que estdo de
acordo com a BNCC.

Conteddos que estao de acordo
com a BNCC

Fonte: Autoria propria.

Para essa analise, 0 nUmero total de participantes correspondeu a 27 docentes, visto que
trés professores afirmaram estar contemplando todo o conteddo na FGB e dois professores
afirmaram néo trabalhar com a FGB, portanto, ndo entraram nessa analise.

Ainda, é necessério indicar que todas as respostas das perguntas abertas passaram por
correcdes quanto a ortografia, acentuacdo e erros de digitacdo, sem prejudicar a semantica
original da resposta, dado que o instrumento foi disponibilizado em formato online e, portanto,
respondido por muitos participantes em seus proprios dispositivos maéveis.

Para a pergunta da Secdo VI (Apéndice 1) foram construidos um Mapa de Arvore e um
Boxplot como forma de descrever quantitativamente os dados obtidos. Para avaliar essas
respostas, alguns ajustes foram realizados. As respostas de um individuo foram removidas das
analises por apresentar valores extremamente altos e destoantes em todas as tematicas
apresentadas. Além disso, alguns respondentes utilizaram um intervalo de aulas, que para as
analises foram considerados sempre pelo valor médio de aulas, calculado a partir dos valores
minimos e maximos apresentados. Quando os respondentes apresentaram a redacdo "No
minimo x aulas", foi considerado como resposta 0 minimo apresentado, ou seja, X. Por outro
lado, quando apresentaram a redacdo "No maximo y aulas", foi considerado como resposta 0
maximo apresentado, ou seja, Y.

O Mapa de Arvore (TreeMap) é um tipo de grafico utilizado para representar dados
hierarquizados (SCHEIBEL et al., 2020), no entanto, em sua constru¢do, nao foram indicados
grupos hieréarquicos e os dados estdo dispostos apenas de acordo com os valores das medianas,
sendo os retdngulos maiores correspondentes as maiores medianas e 0S menores
correspondentes as menores medianas. Dessa forma, a visualizacdo assemelha-se a um space-
filling (SCHEIBEL et al., 2020), no entanto, com a auséncia dos grupos hierarquicos, foi
utilizado como uma ferramenta simples de visualizacdo comparativa das medianas dos dados
brutos. Também estéo distribuidos espacialmente em ordem decrescente de valor, da esquerda
— maiores valores — para a direita — menores valores.

Por sua vez, o Boxplot consiste em um grafico de Estatistica Descritiva que apresenta
visualmente as medidas dos dados separados em quartis (que se referem a 25% dos dados
ordenados de maneira crescente), sendo assim a medida central da caixa apresentada para 0s

dados corresponde a mediana que compreende o valor que divide a amostra em 50% dos dados,
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como medida de tendéncia central. J& os extremos das caixas demonstram a amplitude
interquartilica que corresponde a uma medida de disperséo.
Apds todas as analises realizadas, todos os dados pertinentes aos objetivos deste estudo

foram interpretados e articulados com a literatura conforme abordado na proxima secao.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 Caracterizacdo da amostra

Inicialmente, a amostra foi categorizada, com o intuito de obter um perfil dos
participantes da pesquisa e, assim, compreender as respostas obtidas a partir de seu contexto
especifico. Para isso, caracterizamos os participantes em funcdo de género, idade, Unidade
Federativa em que atuam como docentes, tempo de docéncia, modalidade de ensino e tempo de
implementacdo do NEM.

A amostra do presente estudo é composta por mais da metade dos respondentes do
género feminino, conforme autodeclaracéo dos participantes, sendo 54% do género feminino e
46% do género masculino, garantido o direito de ndo se declarar pertencente a nenhum género.

A distribuicdo de idade dos participantes, por sua vez, foi estratificada e esta apresentada
em forma de histograma, sendo que a mediana da idade da amostra correspondeu a 38 anos e o
intervalo com a maior frequéncia corresponde aos participantes entre 35 e 42 anos, conforme o
histograma apresentado na Figura 1 (os intervalos estdo representados da seguinte maneira, a
fim de ndo haver intersec@es entre os intervalos: [24; 30], ]30; 36], 136; 42], 142; 48], 148; 54]).

Figura 1. Histograma de frequéncias referente a idade dos participantes.
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Fonte: Autoria propria.
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Os respondentes ndo abrangem todas as Unidades Federativas do Brasil, no entanto,
correspondem a 11 das 27 UFs brasileiras, sendo a maior parte dos participantes professores do
Distrito Federal (41%), seguido por S&o Paulo (16%) e Minas Gerais (9%), como €é possivel
observar na Figura 2, em numeros absolutos. As UFs contempladas por esta pesquisa, portanto,
sdo Distrito Federal, Sdo Paulo, Minas Gerais, Goias, Tocantins, Paraiba, Rio Grande do Norte,
Amazonas, Espirito Santo, Parana e Santa Catarina, listados em ordem decrescente de

pesquisados.

Figura 2. Frequéncia de participantes (em nimeros absolutos) de cada Unidade Federativa.

RN AM PR SC

PB. 3 1 1 1
2 .
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DF
13

Fonte: Autoria propria.

Os professores também foram indagados quanto ao seu tempo de atuacdo como docente.
Os dados foram agrupados em classes e foram representados por meio de um histograma.
Metade da amostra possui experiéncia entre 1 e 11 anos de docéncia, como € possivel observar,
na Figura 3 (os intervalos estdo representados da seguinte maneira, a fim de ndo haver
intersecdes entre os intervalos: [1; 6], 16; 11], ]11; 16], ]16; 21], ]21; 26], ]26; 31]).

Figura 3. Histograma de frequéncias referente ao tempo de docéncia dos participantes.
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Fonte: Autoria propria.

Além disso, os professores também informaram as redes de atuacéo, classificando se
atuam em escolas publicas, privadas ou em ambas. Esses dados foram agrupados e tratados a
partir de sua frequéncia nas respostas. Sendo assim, 90,62% dos professores afirmaram que
atuam narede publica (considera-se para esse fim, as respostas “Publica” e “Ambos”), enquanto
25% responderam atuar na rede privada (considera-se para esse fim, as respostas “Privada” e
“Ambos”). Por fim, o percentual de participantes que indicou atuar em ambas as redes
(considerando apenas os respondentes que marcaram “Ambos”) correspondeu a 15,5%. Vale
ressaltar que as proporcdes ultrapassam 100% justamente pela sobreposicao entre 0s grupos.

Em relacdo a modalidade de ensino das escolas nas quais 0s pesquisados atuam, 0s
participantes, em sua maioria, atuam no ensino Regular, 28 individuos, embora alguns
participantes também trabalhem em escolas em tempo integral, 7 individuos, e outros atuem
também na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), 2 individuos e Ensino Médio Integrado ao
Técnico (ETEC), 1 individuo. Vale ressaltar que essas modalidades ndo sdo excludentes e que
5 professores declararam atuar em mais de uma modalidade de ensino.

Para obter um panorama do estagio de implementacdo do NEM na escola de atuagédo
dos professores pesquisados, foi realizada a caracterizacdo do ano de implementacédo do NEM
na instituicdo de atuacdo, sendo que 75% da amostra encontra-se em escolas que iniciaram a
implementacdo do NEM em 2022 e 19% em 2021. Um dos professores pesquisados atua em
uma escola cujo ano de implementacdo indica um processo de concretizacdo em momentos

bem iniciais da reforma, em 2018, conforme sumarizado na Figura 4, em nameros absolutos.
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Figura 4. Frequéncia (em nimeros absolutos) referente ao ano de implementacéo do Novo Ensino Médio nas

escolas de atuacéo dos participantes.

1 4
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Fonte: Autoria propria.

4.2 Concepcao docente: ensino de Biologia e a Formacao Geral Basica

A acdo docente é um ato politico e, consequentemente, a relacdo existente entre as
concepgodes filosoficas/ideoldgicas dos profissionais e suas escolhas individuais na pratica de
sua funcdo, enquanto cidaddo e educador, ndo é passivel de dissociagdo (Silveira, 2005). Dessa
maneira, os participantes foram questionados quanto a sua concepcao do papel do ensino de
Biologia no NEM. Essa questdo, especificamente, conforme abordado na metodologia (se¢édo
3) ndo atingiu seu escopo em algumas respostas apresentadas pelos participantes e, portanto,
foi analisada com um tamanho amostral reduzido (16 professores), a partir das respostas que se
mostraram coerentes com o objetivo do questionamento.

Dentre as respostas que se adequaram ao intuito de compreender a visdo filosofica,
ideoldgica, pedagdgica, social ou, até mesmo, politica do ensino de Biologia no Novo Ensino
Médio, em seu contexto ideal, os resultados obtidos demonstram que 93,75% dos professores
pesquisados compreendem a fungao do ensino de Biologia no NEM como “Contextualizagao e
Cotidiano”. Dentro dessa categoria, destacaram-se, nas respostas, as mengdes a “Compreensao
dos Fenomenos da Natureza” que os circundam e as referéncias especificas ao entendimento
de questdes ligadas a “Satde e Meio Ambiente” dentro do contexto e do cotidiano do aluno.
As nuances das diferentes realidades dos alunos e a importancia de levar esses aspectos em
consideracdo podem ser observadas no seguinte trecho:
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P2 (SP, rede publica): "Possuo algumas aulas também no ensino publico no
estado do PR, pois vivo na divisa do estado. O publico alvo é bem diferente,
trabalho bracal o dia todo... entdo a abordagem se refere também ao que é Util
no contexto atual de vida, visto que eles ndo possuem, em sua grande maioria,

foco em seguir nos estudos.” (grifo nosso)

Ademais, a categoria “Cidadania e Pratica social” foi identificada em 87,5% das
respostas, permitindo salientar a presenga expressa, em 12,5% (equivalente a duas ocorréncias),
dos termos “alfabetiza¢ao cientifica” ou “letramento cientifico”.

A alfabetizacdo cientifica figura posi¢do central na democratizacdo do conhecimento
(Branco et al., 2018) e pode ser definida de diversas formas, inclusive podendo haver diferengas
quanto ao uso do termo letramento cientifico. No presente trabalho, ambos os termos foram
tratados como sindnimos e basearam-se nas diferentes concepcdes exploradas a seguir, em
funcdo do contexto de seu aparecimento nas respostas.

Algumas das concepcles da alfabetizagdo cientifica ressaltam sua caracteristica
primordial na formacéo cidada, por meio da compreensao da ciéncia e seu papel na sociedade
desde os anos iniciais de formacdo do aluno (Borges, 2012), ou salientam os beneficios que
devem ser proporcionados, por meio do ensino de Ciéncias, para 0 meio social e 0 meio
ambiente (Sasseron; Carvalho, 2011), sendo um conceito interessante levando em consideracéo
a ocorréncia da categoria "Salde e Meio Ambiente" para descrever o papel do Ensino de
Biologia no NEM. Por fim, algumas concepges destacam sua finalidade no ensino de Ciéncias,
associada e integrada ao método cientifico, as nomenclaturas e as simbologias utilizadas nos
estudos académicos e as competéncias associadas a construcdo do conhecimento cientifico
(Pereira; Teixeira, 2015).

Embora, aparentemente, seja uma baixa frequéncia de mencéo a esse conceito, 0 mero
fato do aparecimento desses termos nas respostas sugere uma mudanca no acesso, de forma
geral, a defini¢do desse conceito por parte dos professores, visto que essa visdo antigamente era
muito restrita aos ambientes académicos, como Krasilchik (1992) ja abordava em seus trabalhos
sobre a evolucéo histdrica do ensino de Ciéncias.

As ocorréncias desse termo sugerem uma perspectiva de concepcao de universalizagdo
de acesso a alfabetizacdo cientifica, aspecto j& abordado na criagdo de programas especificos
da United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO) voltados para
essa finalidade e ao tratar do papel do professor para essa fungdo, mediante a continuidade de
formacéo e atualizacdo dos professores (UNESCO, 2003).
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O contexto de aparecimento desse conceito na presente pesquisa € explicitado, a seguir,

com ocorréncia associada a continuidade da formacdo dos alunos:

P2 (SP, rede publica): "Acredito que deve ser uma base/apresentacdo aos temas
mais importantes, que de alguma maneira serdo aprofundados na graduacéo,
além de claro auxiliar na qualidade de vida e alfabetizacéo cientifica. Como o
enfoque da escola é encaminhar os alunos a continuarem os estudos, isso se

torna um ponto importante." (grifo nosso)

P21 (DF, rede publica): "Fortalecer o letramento cientifico dos estudantes
dando continuidade a formacédo basica iniciada no ensino fundamental.”

(grifo nosso)

Por fim, a categoria “Continuidade da formagao” representa uma ocorréncia em 18,75%
das respostas, como as respostas mencionadas acima, expondo a proposta de que os alunos
poderdo dar continuidade a sua formacdo, se assim desejarem, como uma maneira de
universalizar o acesso ao Ensino Superior e proporcionar oportunidades semelhantes aos alunos
de diferentes classes sociais.

Um aspecto interessante dos resultados referentes a visdo dos docentes em relacdo a
funcdo do Ensino de Biologia é que essa visdo esta alinhada as defini¢des propostas pela LDB.
Alguns aspectos positivados no texto legal sdo retomados na fala dos professores, dentre eles:
a formacdo para a cidadania, a consideracdo das condicBGes de escolaridade dos alunos, a
orientacdo para o trabalho e a proposta da continuidade da formacéo com carater facultativo
(Brasil, 1996).

Em seguida, os professores foram perguntados sobre seu entendimento acerca da FGB,
com o interesse de identificar o conhecimento que esses professores possuem quanto a esse
componente estrutural do NEM, dado que a priorizacdo de contetidos que o estudo objetiva
compreender ocorre nesse contexto.

Para esse quesito, representado na Figura 5, foi possivel verificar que 66,67% dos
pesquisados compreende aspectos descritos na BNCC para esse componente, mencionando
expressamente as competéncias e/ou habilidades, em 40% das respostas que citaram o
documento, o carater interdisciplinar decorrente da juncéo das Ciéncias da Natureza, em 45%
das respostas sobre a BNCC, e as questdes estruturais desse componente, como a carga horaria
e a obrigatoriedade, em 10% dessas respostas, sendo, entdo, os 5% restantes atribuidos a

referéncias de carater mais generico ao documento diretivo. Essa grande compreensdo acerca
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do documento normativo também foi vista na implementacdo do NEM, em Pernambuco,
inclusive de maneira ainda mais acentuada (Lima et al., 2022).

Além disso, 56,67% dos pesquisados entendem que a FGB se destina aos conteidos
basicos, sem estender seu entendimento sobre o que de fato significa um contetdo basico.
Ainda, 20% dos pesquisados entende a FGB como uma estrutura destinada a formacdao cidadd,
sendo que dois pesquisados (6,67% do total) fizeram novamente referéncia a alfabetizacdo
cientifica dentro deste componente estrutural obrigatério do NEM, sendo representados na
categoria “Cidadania e Pratica social”.

Em contraste com as alus@es feitas pelos professores as defini¢bes trazidas pela BNCC,
10% da amostra relatou ndo entender o que é a FGB. Essa auséncia de compreensdo dos
aspectos estruturais da reforma, que € possivelmente resultante da auséncia de direcionamento
e treinamento/formacéo adequada para a transicao, vai ao encontro do que foi também descrito
por pesquisadores em diversos Estados, como em SC, ES, SP, AC e PE (Baruffi, 2020; Silva et
al., 2021; Jacomini, 2022; Oliveira; Silva, 2023; Lima et al., 2022). Os excertos, a seguir,

abordam essas dificuldades:

P9 (TO, rede publica): "Outro fator que dificulta a implementacdo do Novo
Ensino Médio é etapa de formacao de professores nédo ter sido executada

no meu Estado.” (grifo nosso)

P20 (privada AM): "N&o entendo o que é Formacado Geral Basica, pois cada
escola, seja publica ou particular, oferece aos alunos de formas diferentes. E
isso é bem comentado na rede privada de ensino aqui em Manaus." (grifo

N0ss0)

Esse quesito é extremamente relevante, considerando que a compreensdo do que é o
componente tanto do ponto de vista estrutural, quanto finalistico e pedagdgico constitui-se
como base para o préprio planejamento e para a pratica docente. Se o professor ndo souber a
estrutura e a finalidade de um determinado espaco-tempo educacional, como sera possivel
escolher e compreender adequadamente o que ensinar, COmo ensinar, por que ensinar, para

guem ensinar e, até mesmo, com qual nivel de complexidade ensinar?

Figura 5. Frequéncias relativas da ocorréncia das categorias representativas do entendimento dos professores

guanto ao que é a Formacéo Geral Basica no Novo Ensino Médio.
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Fonte: Autoria propria.

4.3 Priorizacao de conteudos de Biologia na FGB
4.3.1 Critérios de priorizacdo de contetudos de Biologia na FGB

Inicialmente, foi necessario identificar se, de fato, os professores amostrados enfrentam
obstaculos quanto a adequacdo dos contetdos a nova e mais restrita carga horaria para a FGB.
Sendo assim, buscando identificar esses docentes, que correspondem justamente aos
professores que estdo fazendo algum tipo de priorizacdo de contelidos em relagdo aos seus
antigos planejamentos, os participantes foram questionados: “Vocé tem conseguido contemplar
todos os contetudos para a Formacdo Geral Basica dentro da carga horaria destinada a essas
aulas no Novo Ensino Médio?”.

A partir desse questionamento, como apresentado na Figura 6, foi possivel identificar
que 90% dos participantes consideram que néo estdo sendo capazes ou estdo sendo parcialmente

capazes de contemplar todo o contetudo que deveria compor a FGB.

Figura 6. Percentuais de professores que perfazem ou nao todo o contetido dentro da carga horaria estabelecida

para a Formacéo Geral Basica no Novo Ensino Médio.
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Fonte: Autoria propria.

Os critérios utilizados pelos professores para adequar seus antigos planejamentos a
carga horéria reduzida proposta para a FGB séo os principais aspectos de interesse tratados
nesta secdo. Dessa forma, dentro do percentual que afirma nédo ser capaz de contemplar todos
os conteldos, as similaridades quanto aos critérios que eles utilizam para a priorizacdo de
contetdos em detrimento de outros foram percebidas em 6 grandes categorias de critérios
(abordadas no Quadro 3, descrito na metodologia).

Essas categorias incluem as provas de selecdo para o Ensino Superior, o carater
significativo do contetdo para a vida, a contextualizacdo e o reconhecimento dos contetdos no
cotidiano dos alunos, a precedéncia de determinados conteldos que subsidiam contetdos
futuros, a determinacdo dos conteudos em um Curriculo Estadual pouco flexivel e outros
critérios de baixa frequéncia que englobam a participagdo dos alunos no processo de escolha, a
relagdo tempo-complexidade do conteido e o alinhamento do contetdo & BNCC, de acordo

com a distribuicéo representada na Figura 7.

Figura 7. Frequéncia relativa dos critérios adotados pelos professores para a priorizagdo dos contetidos que

compdem a Formagao Geral Basica no Novo Ensino Médio.
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Em conformidade com o esperado para esse quesito, mais da metade dos professores
(62,96%) apontou as provas de selecdo para as Universidades como o principal critério para a
selecdo dos contetidos que serdo trabalhados na FGB. Dessa forma, é possivel observar que o
mesmo mecanismo de indu¢do de mudancas curriculares associado a proposi¢do do ENEM
como prova nacional de selecdo para o Ensino Superior, no decorrer de reformas anteriores da
educacao brasileira, abordado por Santos (2017), ainda € identificado, na prética, nas respostas
dos professores aqui amostrados, mesmo apds a reforma do NEM.

Além disso, a alta incidéncia dessa categoria demonstra uma grande distancia entre o
que é proposto no contexto normativo das diretrizes das politicas educacionais e o que é feito
na realidade da escola a partir de tais diretrizes. Interessante, entdo notar que as politicas
educacionais se desdobram em a¢des proprias da comunidade escolar que ndo necessariamente
estdo alinhadas a expectativa tedrica desses documentos norteadores.

Dentro desse cenario os professores, a comunidade escolar, os formuladores de politicas
publicas educacionais e os proprios alunos podem por um lado estar "renunciando”, sem
expressa anuéncia e sem o correto esclarecimento, ao processo de elaboracdo dos documentos
curriculares (se participativos) que possam reger a sua regiao, dado que as proprias matrizes de
conteudo das provas de selecdo podem se constituir, na pratica, como um forte documento
diretivo curricular nacional.

Por outro lado, esse aspecto demonstra o poder da comunidade escolar na pratica
diversificada dentro do contexto real da escola, dado que esta também pode ser uma interessante
ferramenta de resisténcia e resposta a politicas educacionais inapropriadas ou autoritarias.
Entretanto, vale salientar que € importante que exista uma coeréncia entre a visdo do papel do

ensino de Biologia e os critérios para escolha dos contetidos e esse aspecto ndo foi observado,
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dado que uma pequena parcela respondeu que a finalidade do ensino seria a continuidade da
formacéo (18,75%, conforme mencionado anteriormente).

De maneira diversa, a Contextualizacdo/Cotidiano e o Carater significativo do conteddo
para a vida compreendem 22,22% e 18,51%, respectivamente, dos critérios adotados pelos
docentes amostrados. O primeiro refere-se a relacdo dos conteddos com o cotidiano do aluno,
a adequacdo dos contetidos ao publico-alvo e a realidade dos alunos, bem como a preferéncia
por conteudos que sejam atuais e relevantes.

A contextualizacdo reflete um pensamento ja presente nas formulagdes curriculares: a
valorizagdo dos aspectos cotidianos no ensino de Ciéncias, como uma forma de dar énfase aos
conhecimentos populares e aos conhecimentos prévios dos alunos (Aradjo et al., 2005),
seguindo tendéncias, trazidas por Ausubel et al. (1980), na 6tica da aprendizagem significativa,
e trazidas por Vygotsky, em uma abordagem construtivista. A adequagdo ao publico-alvo
relaciona-se a essa contextualizacdo, no entanto, em campo voltado para os interesses, para as
perspectivas e para as realidades desses alunos.

A atualidade e relevancia dos conteldos, por sua vez, demonstra um aspecto interessante
do ensino de Ciéncias, a rapida atualizacdo dos conhecimentos cientificos que é produto do
Zeitgeist (aspectos historicos, culturais, sociais e politicos), mas que também influenciam esse
"espirito do tempo", conforme definicdo inicial do termo, presente nas diferentes esferas,
contribuindo para a as mudancas sociais (Sayad, 2019).

Ja 0 segundo, engloba a fun¢do do contelido para a transformacéao da vida das pessoas e
para o desenvolvimento de uma base sélida de conhecimentos bioldgicos com relevancia para
a formacdo cidada, a formacdo do pensamento critico. Esse critério é de extrema importancia
para o desenvolvimento dos jovens no ambito social e pode ser uma medida mitigadora dos
efeitos da heterogeneidade do ensino no Brasil e enfrentamento das desigualdades (Silva et al.,
2017).

Em outro sentido, 14,81% dos docentes utilizam a caracteristica do encadeamento
I6gico dos contelldos como o critério de priorizacdo (categoria "Pré-requisitos"), buscando
colocar em evidéncia os conteddos que de fato integram a base conceitual para a compreensao
de conteudos posteriores. Demonstrando, assim, um aspecto primordialmente pedagogico, com
énfase na didatica e no planejamento docente na escolha do que deverd compor 0s contetdos
da FGB.

Um dos docentes menciona a participacdo discente na escolha do planejamento

(categorizado como "Outros"), em uma concepgdo freiriana do ensino, mesclada a uma
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concepcdo mais tradicional pelo balizamento por provas de selecdo do Ensino Superior,

explicitada no excerto a seguir:

P22 (MG, rede publica): "Conteltdos sugeridos pelos estudantes, os que sdo

cobrados no Enem" (grifo nosso)

E interessante ponderar a aplicagdo desse critério, pois a sua utilizagio dentro do
componente estrutural FGB pode, por um lado, enxugar alguns dos contetdos obrigatérios e
incorrer em assuntos mais aprofundados em detrimento de conteidos considerados basais em
Biologia e, por outro lado, facilitar a participacdo e o engajamento discente, visto que os IFs
que deveriam aproximar esse processo de escolha para os alunos, ndo tém, na prética,
apresentado esse cunho participativo, assim como observado no presente trabalho e na
implementacdo do NEM no RS, no AC e em PE (Almeida et al., 2023; Tonieto et al., 2023;
Oliveira; Silva, 2023).

Outro ponto interessante e que vale atencdo é que apenas trés professores, 11,11%,
indicaram o Curriculo Estadual como balizador para essa selecdo e adaptacdo dos conteldos
em seus planejamentos, demonstrando que as politicas curriculares sdo executadas de maneira
diversa, no contexto escolar, daquilo que foi proposto na dimenséo tedrica da norma e que esses
documentos ndo estdo de fato cumprindo suas finalidades.

Embora essas lacunas ndo estejam sendo preenchidas pelos curriculos regionais em
varios dos Estados amostrados, os curriculos dos Estados de S&o Paulo e do Parana foram
citados como instrumentos utilizados pelos professores para tal propdsito. Esses Curriculos
delimitam competéncias, habilidades e objetos do conhecimento de maneira bem especifica e
as mencoes a eles estdo apresentadas em nossos resultados na Categoria "Curriculos Estaduais.

As respostas que abordam esses curriculos trazem também alguns juizos de valor quanto
ao documento. O Curriculo do Parand, por exemplo, foi descrito por um dos respondentes com
0 adjetivo "engessado". Enquanto isso, o documento de Sao Paulo apareceu nas respostas sem
atribuicdo expressa de rigidez, mas associado a ideia de reducdo das possibilidades de escolhas
de critérios pelos docentes, tendo em vista que devem seguir o curriculo paulista. Afirmam, no
entanto, que fazem algumas alteracdes.

Ao analisar as definicdes trazidas pelo Curriculo do Parand, € possivel observar, de fato,
um nivel de especificidade na delimitacdo das habilidades que quase "invade" as atribuicdes
docentes de definicdo de objetivos de aula. Entretanto, se em carater diretivo, mas nao

compulsorio, pode servir como um direcionamento para a atuacao docente de forma flexivel e
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meramente aconselhador, conforme explicitado no corpo do documento (Parand, 2021, p. 394-
402).

A organizacao especifica do documento de Sao Paulo € bem similar aquela elaborada
para o Curriculo do Parana, com algumas alteracdes em seus conteudos e habilidades um pouco
mais abrangentes. Além disso, o documento de S&o Paulo traz um panorama amplo de conceitos
que séo esperados em Biologia para essa etapa "conceitos de célula, evolugao da vida e dos
mecanismos de hereditariedade; dialogar sobre biotecnologia abordando e contrapondo
riscos e beneficios; compreender o funcionamento do corpo humano; participar de
discussoes sobre topicos relacionados a saude individual e coletiva (importancia das
vacinas, por exemplo) e a qualidade de vida; compreender os diversos aspectos
relacionados a biodiversidade, as caracteristicas dos diferentes grupos de seres vivos, seu
valor intrinseco, sua preservagao e solucdes possiveis e necessarias para a manutencao da
vida." (Séo Paulo, 2020, p.139, grifo nosso), com a proposta de trabalhar esses contetidos por
objetivos que envolvem um maior nivel de complexidade como "analisar”, "interpretar” e
"argumentar” (Sao Paulo, 2020, p.153-166).

Ademais, nenhum professor menciona a utilizacdo dos objetos de conhecimento e
habilidades descritas para 0 EF na BNCC ou em Curriculos Estaduais do Ensino Fudamental,
embora o escopo do ponto de vista de conteddos no EM, de acordo com 0s normativos
educacionais, seja de aprofundamento dos contetdos ja trabalhados na etapa anterior. A
auséncia dessa resposta, entretanto, indica novamente um gap entre as normas educacionais e
as praticas no contexto escolar.

A partir dos quadros apresentados na BNCC para o Ensino Fundamental (Brasil, 2018,
p. 332-341 e 344-351), pode-se extrair alguns conteldos propostos, nas trés unidades teméticas,
gue podem estar destrinchados nos Curriculos Regionais referentes a essa etapa da Educacéo
Basica. Sdo eles: corpo humano e respeito a diversidade (explorados em contelddos de anatomia,
fisiologia, genética, direitos humanos, darwinismo social), o reconhecimento de escalas de
tempo e do ritmo de atividades diarias de seres humanos e outros animais (permitindo explorar
o ciclo circadiano ou as interacdes ecoldgicas, abordando nichos), seres vivos e plantas
(trazendo habilidades que envolvem o entendimento da classificagdo taxonémica do animais, 0
entendimento de anatomia boténica e hidrodindmica, ou o entendimento de interacdes
ecologicas entre os diferentes seres vivos), desenvolvimento dos animais (indicando conteudos
de embriologia e, até mesmo, prevengdo a gravidez na adolescéncia ao tratar da espécie
humana), entre diversos outros assuntos descritos e associados a habilidades que se assemelham

a objetivos de aprendizagem de um planejamento docente e, portanto, se articulam com o0s
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contetidos esperados para essa etapa e auxiliando na construcdo dos objetivos de aprendizagem
que podem ser trabalhados.

Em resposta a esse gap entre as normas do ponto de vista tedrico e pratico, foi relatada
uma medida mitigadora realizada por um grupo de docentes para essa auséncia de
direcionamento quanto as prioriza¢bes de contetdo que deveriam ser realizadas na FGB, no
Estado do Tocantins. Uma professora, e entdo coordenadora pedagdgica de Ciéncias da
Natureza, articulou com os outros professores a elaboragdo de um documento proprio que
estipulasse as habilidades e os objetos do conhecimento (conteddos) prioritarios para serem
trabalhados, utilizando como critérios subsidiadores dessas escolhas o Curriculo Estadual e as
provas de selec@o para o Ensino Superior, de acordo com o relato obtido e transcrito abaixo:

P28 (TO, redes publica e privada): "[...] assumi o cargo de coordenadora
pedagdgica de Ciéncias da Natureza (CPA) na minha escola. Nesse periodo,
deparei-me com desafios tanto na minha prépria organizacdo dos contetdos
guanto na observacao de que os professores também enfrentavam dificuldades
semelhantes. Durante conversas com outros CPAs, tornou-se evidente que essa
dificuldade era generalizada. Como resultado, marcamos um encontro e
colaborativamente elaboramos um documento. Este documento teve como
prioridade abranger as 26 habilidades em Ciéncias da Natureza e os objetos
de conhecimento a serem trabalhados ao longo dos trés anos do Ensino Médio.
Essa iniciativa baseou-se no Documento Curricular do Estado de Tocantins
(DCT), bem como nas diretrizes do ENEM e nos programas de vestibulares
das universidades locais, incluindo UFT, UNINTINS, UNIRG e ITPAC."

(grifo nosso)

Essa resposta destaca o carater colaborativo da acdo docente para superar desafios
cotidianos, muitas vezes decorrentes da auséncia de direcionamento ou de formacao especifica
e continuada de responsabilidade das instituicbes governamentais. Embora seja um relato
interessante que demonstra essas nuances na pratica da comunidade escolar frente as alteracfes
do NEM, ele reforca justamente o distanciamento entre a teoria e pratica das politicas
educacionais.

Ainda dentro do contexto dos critérios adotados pelos professores, 0s participantes
realizaram uma autoavaliagéo acerca dos critérios que tém adotado para a sele¢do dos contetdos
nessa nova estrutura do EM e responderam inicialmente se consideravam os critérios que eles

utilizam como os melhores critérios.
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A partir desse questionamento, 50% da amostra respondeu que néo utilizam os critérios
que consideram ideais, 19% afirmaram que utilizam os melhores dentro das limitacdes reais e
dos cenarios concretos nos quais estdo inseridos e 31% dos professores consideram que adotam

os melhores critérios para priorizacao, conforme indicado na Figura 8.

Figura 8. Representacdo, em porcentagem, da autoavaliacdo dos docentes quanto ao critério utilizado na
priorizacdo dos contelidos para a Formacéo Geral Bésica no Novo Ensino Médio.
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Fonte: Autoria propria.

Essas respostas foram interessantes, pois indicam que os professores, embora estejam
lidando com desafios quanto ao ajuste dos contetdos a nova carga horaria, possuem visdes
diferentes quanto a uma analise subjetiva dos critérios escolhidos para a priorizacdo. Ainda, a
parcela dos professores respondentes que ndo consideram que estdo adotando os melhores
critérios é grande e mostra que as condi¢des ndo estdo sendo ideais para o planejamento docente
autorrealizador.

Os professores que afirmaram usar critérios adequados justificaram sua autoavaliacéo
com aderéncia aos critérios que utilizam, bem como com a concepgéo deles quanto ao papel do
ensino de Biologia no NEM, trazendo nas respostas aspectos como a frequéncia dos contetdos
nas provas de selecdo ao Ensino Superior, a contextualizacdo com o cotidiano do aluno, a
alfabetizacdo cientifica, a atualidade dos assuntos e a conformidade com as diretrizes

curriculares regionais, assim como exemplificado nos excertos abaixo:

P12 (GO, rede publica) "Preparacdo do aluno para o ENEM e vestibular. "

(grifo nosso)
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P32 (ES, rede publica) "Priorizo o cotidiano do estudante.” (grifo nosso)

P4 (DF, rede publica) "Pois a alfabetizacdo cientifica podera ser almejada
trabalhando temas atuais e que tenham impacto direto na sua qualidade de

vida e no ambiente onde convivem." (grifo nosso)

P7 (PR, rede publica) "Porque esta dentro do que esta sendo cobrado pela
SEED" (grifo nosso)

Ja os professores que avaliaram seus parametros como ndo sendo os mais adequados,

66% utilizam como critérios os contetdos relevantes para provas de vestibular e para 0 ENEM

e acham que, embora precisem usar esses fatores para pautar suas escolhas e permitir o acesso

dos alunos as Universidades, outros aspectos deveriam ter prevaléncia, como exemplificado
nos trechos abaixo:

P1 (SC, rede publica) "Formacao de um ser pensante e racional, que entenda a

necessidade de um ambiente equilibrado e cuidados com a saude de si e do

outro"

P3 (DF, redes publica e privada) "Acho que os critérios ideais seriam 0s
conteudos significativos para vida das pessoas em que a gente tivesse mais

tempo para trabalhar cada contetido."

P9 (TO, rede publica) "A utilizacdo de abordagens pedagdgicas diversificadas
contribui para a otimizacdo da aprendizagem. E a contextualizagdo dos

contetidos podem ser de grande relevancia."

P30 (PB, rede publica) "poder trabalhar todos os eixos tematicos da biologia;
Terra e universo; Vida e ambiente; Ser humano e salde; e Tecnologia e

sociedade"

Importante salientar que a resposta do participante P30 demonstra justamente a auséncia
de tempo para utilizar os critérios que sdo inclusive propostos nos documentos normativos,
como as Unidades Tematicas. Ademais, um professor afirmou ndo saber qual seria o critério
ideal a ser adotado. Em contrapartida, outras duas respostas que cabem destaque abordam a
adocdo de critérios orientados as provas de sele¢cdo como sendo os melhores, dado que essa
também € uma demanda da sociedade, associando inclusive a necessidade de padronizacdo de
conteddo para este fim.

Ainda, ao recorrer a literatura, para buscar por estudos que tratem de critérios de

selecao/priorizacdo de conteudos de Biologia, poucos estudos trazem essas perspectivas de um
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ponto de vista pratico, a nivel de acdo docente. Silveira (2005) propde de maneira geral a adogédo
dos seguintes critérios: validade, relevancia, gradualidade, acessibilidade, interdisciplinaridade,
articulacdo com outras areas, cientificidade e adequacdo. Enquanto Carvalho (2016) propde
uma reducdo dos conteudos conceituais, a busca pelos conceitos estruturantes e suas relacdes
hierdrquicas, previamente desenvolvida por Scheiner (2010), e a busca pelo equilibrio entre a
dualidade das concepgdes de uma biologia funcional e evolutiva.

Por fim, apds avaliar os professores que ndo estdo conseguindo concluir os conteddos
considerados necessarios a FGB, foi importante analisar também o percentual dos participantes
que indicaram, na Figura 6, que estdo sendo capazes de contemplar todos o0s contetdos na carga
horéria prevista. Apenas 10% dos pesquisados se enquadram nesse perfil e é possivel observar
que a totalidade desses participantes, ao serem perguntados como tém realizado seu
planejamento docente para conseguir perpassar por todo o conteido para a FGB, responderam
que mantiveram planejamentos similares com o Ensino Médio anterior.

Essas respostas indicaram que isso foi decorrente da manutencdo da carga horaria
anterior a reforma, pela propria instituicdo, para as disciplinas, bem como pela utilizacdo dos
mesmos materiais e contetdos que estavam sendo utilizados anteriormente, dentro da nova

carga horéria, como destacado nos seguintes excertos:

P20 (AM, rede privada): "Como mantiveram a carga horaria[...] eu consigo
contemplar o contetido programatico da mesma forma como eu ja fazia antes."

(grifo nosso; adaptada)

P29 (DF, rede privada): "[...] um dos objetivos do ensino médio da escola em
que trabalho é o preparo para os diversos vestibulares que existem. Nisso, 0
planejamento € feito a partir da matriz do PAS (programa de avaliacdo

seriado da Universidade de Brasilia)" (grifo nosso)

P27 (DF, rede publica): "Basicamente o que eu tenho feito é partir do material
que eu havia preparado para o antigo ensino médio e adapta-lo para adequacgéo
as caracteristicas do novo ensino médio. Essa adaptagdo geralmente envolve a
retirada de contetdos que ndo sdo significativos para a vida pratica dos
estudantes e a adicdo de informacgdes, conteldos e préaticas didaticas que
possam ser benéficas para aplicacdo concreta em problemas reais". (grifo

Nnosso)

Depreende-se da fala, supracitada, do unico professor de escola publica (P27) que

relatou conseguir contemplar todo o conteldo que, ainda assim, ocorre um processo de
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priorizacdo de contetdos, utilizando como critério a selecdo daqueles mais significativos para
a vida e para a préatica social do aluno.

Sendo assim, outro aspecto interessante a ser discutido € a contundente desigualdade
entre a rede publica e a rede privada de ensino, aspecto esse percebido pela constatacdo de que
dois dos trés professores que contemplam todo o contetido na nova estrutura educacional séo

de escolas privadas que mantiveram sua estruturacéo anterior, evitando a perda da carga horaria.

4.3.2 Desigualdades: Rede Publica e Rede Privada

Adicionado aos resultados apresentados, foi possivel verificar, a partir dos dados
obtidos, que os critérios trabalhados na secdo anterior também podem ser diferentes entre
escolas publicas e privadas inclusive para um mesmo docente, conforme pode-se depreender

do seguinte trecho:

"P3 (DF, redes publica e privada): Os que mais caem no PAS nas escolas
particulares e nas publicas os que sdo mais significativos para a vida das

pessoas."” (grifo nosso)

Essa diferenciacdo, embora imbuida de intencionalidades positivas por parte dos
docentes para a realidade e para a vida desses jovens, revela o abismo estrutural de
oportunidades e de condicBes que esses alunos dessas duas redes de ensino enfrentam ao longo
de seu desenvolvimento pessoal e profissional. Abismo este reforcado a partir da reestruturacao
da reforma do NEM que forca os docentes a buscarem pela priorizagdo massiva de contetdos
basicos em funcdo da perda da carga horéaria, conforme observado nas respostas obtidas na
presente pesquisa. Essa desigualdade € tratada por autores trazidos no Referencial Teorico,
inclusive tratando do impacto na qualidade do ensino, demonstrando a previsibilidade desse
cenario (Jacomini, 2022; Céssio, 2022; Frigotto, 2022).

Essas desigualdades ja haviam sido discutidas no contexto da oferta e do real poder de
escolha dos alunos nos IFs, com énfase no Estado de Séo Paulo (Dantas; Pereira, 2022) e
também sdo observadas nas respostas, na presente pesquisa, dos professores dos Estados do
Amazonas e do Tocantins, embora ndo estejam no escopo deste estudo, cabe ressaltar, sem
muitos aprofundamentos, esse resultado com a finalidade de agregar a literatura os achados

convergentes para outras UFs:

P20 (AM, rede privada): "Eles incluiram as novas obrigatérias como

Matematica Fundamental e Projeto de Vida, inseriram o itinerario formativo
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para o aluno "'escolher a disciplina', mas eles ndo escolhem, a escola que
oferta pra eles duas disciplinas anuais que mudam apds o fim do semestre

mas, escolher eles ndo escolhem [...]" (grifo nosso)

P9 (TO, rede publica): "O ensino de Biologia no Novo Ensino Médio foi
reduzido em relagdo aos conteidos a serem abordados, porém parte dos objetos
de conhecimento seriam desenvolvidos nos Itinerarios Formativos (IF) em
forma de projetos, baseados no contexto regional, no entanto a proposta
ementaria dos IF disponibilizada pela SEDUC/TO ndo comtempla essa
estratégia metodolodgica e as unidades escolares ndo possuem 0S recursos

pedagogicos exigidos nos curriculos dos I1B". (grifo nosso)

Contudo, pouco tem sido abordado sobre as desigualdades enfrentadas no contexto da
FGB. Nessa formatacdo, os professores precisam delimitar conteidos para o ensino nas duas
redes, porém precisam eleger diferentes critérios para conciliar o aprofundamento cientifico do
aluno e a realidade pratica na qual esse aluno esta inserido. Além disso, a prépria capacidade
da escola privada de conseguir meios de estender a carga horaria para 0s assuntos obrigatdrios,
conforme exposto nas respostas apresentadas anteriormente, ja consolida esses dois extremos
educacionais.

Essa capacidade de controlar prejuizos advindos de reformas educacionais ndo é algo
inédito na realidade educacional brasileira, tendo sido observado com a promulgacéo da Lei n°
5692 de 1971, na qual o ensino de Ciéncias passou por um processo de profissionalizacdo, no
contexto das escolas publicas, enquanto as escolas particulares se mantinham na proposta de
permitir que seus alunos ingressassem no Ensino Superior (Krasilchik, 2000).

Dessa maneira, contrariamente ao que a literatura aborda, do ponto de vista teorico,
sobre o carater homogeneizador da utilizacdo de uma Base Nacional e Comum para a
estruturacdo dos Curriculos, o que tem sido observado, na pratica, demonstra um aspecto
profundamente heterogéneo (ndo intencional, dado que ndo leva em consideracdo as limitacdes
reais para a recepcdo das novas diretrizes) nas estruturagdes e nas atuagcOes educacionais,
conforme retratado por autores trazidos no embasamento tedrico do presente trabalho
(Hernandes, 2019; Aguiar; Dourado, 2018), agravada pela auséncia de direcionamento para 0s
agentes do setor. Essa questdo aparece em algumas das respostas obtidas, transcritas a seguir,

e muitas vezes permeada por essas diferencgas entre as redes publica e privada de ensino:

P20 (AM, rede privada): "[...] cada escola faz de uma forma, na escola que

eu trabalho eles ndo aboliram as disciplinas antigas, significa que ndo mudou
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a carga horaria, ou seja, nenhuma disciplina que seria prejudicada ou melhor

ndo priorizada pelo novo ensino médio foi retirada. (grifo nosso)

P5 (DF, rede publica): "A reducédo da carga horaria na formacéao geral basica
apenas aumenta a defasagem e impossibilita o aprendizado dos alunos que ja
passaram muito tempo afastados do meio escolar devido a pandemia. A
destinacdo da carga horéria para disciplinas eletivas s6 aumenta cada vez mais

as desigualdades entre ensino publico e ensino privado.” (grifo nosso)

P26 (DF, redes publica e privada): “Na escola onde eu trabalho a matéria de
biologia ndo sofreu muitas alteragdes, porém no que diz respeito as escolas

publicas hd uma grande diferenca." (grifo nosso)

P28 (TO, redes publica e privada): "[...] percebo que na escola publica o novo
ensino médio desvaloriza os componentes curriculares de Ciéncias da
natureza, onde a quantidade de aulas de Biologia é insignificante. Ja na rede
particular o novo ensino médio valoriza e muito os componentes
curriculares de Ciéncias da natureza, tendo uma carga horéaria

diferenciada.” (grifo nosso)

Vale ressaltar, dessa forma, que a manutencdo das provas de sele¢do para o Ensino
Superior no formato anterior é incompativel com a nova estruturacdo do Ensino Médio, visto
que o professor busca pela finalidade do ensino para a realidade de seus alunos. Sendo assim,
encontra-se em um dilema, no qual ou se baliza pela matriz estipulada para as provas, ou utiliza
outros critérios e dificulta a possibilidade de acesso dos estudantes de escolas publicas ao

Ensino Superior, aprofundando as desigualdades sociais no pais.

4.3.3 Distribuicéo de carga horaria para diferentes temas de Biologia

O ranking de priorizacdo de assuntos, construido conforme descrito na se¢éo 3, revelou
uma atribuicdo maior de carga horaria para 0s seguintes temas, apresentados, na Figura 9, em
ordem decrescente: Genética (10 aulas); Zoologia, Fisiologia e Citologia (8 aulas); Ecologia
(6,5 aulas); Origem da vida e Evolugéo, Boténica e Bioquimica (6 aulas); Biologia Molecular

(5 aulas); Taxonomia e Sistematica, Educacdo Sexual e Imunologia (4 aulas).

Figura 9. Mapa de Arvore (TreeMap), ilustrando o ranking das medianas da distribuicdo da carga horaria para

os diferentes temas da Biologia realizada pelos professores na Formacdo Geral Bésica do Novo Ensino Médio.
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Fonte: Autoria propria.

Esse ranking suscita algumas questdes interessantes, pois a partir dele é possivel
compreender que existem dois diferentes processos de priorizacao sendo realizados. O primeiro
diz respeito a priorizag&o de assuntos a serem tratados dentro de uma determinada carga horéria,
ja o segundo diz respeito aos conteudos selecionados dentro de um assunto para serem
aprofundados ou negligenciados.

No caso da priorizacdo dos temas, € possivel observar, por exemplo, que as disciplinas
gue receberam maior quantitativo de aulas sdo classicamente entendidas como complexas ou
densas, explicitando que o tempo e a complexidade do assunto, embora apare¢a de maneira
insélita nos resultados dos critérios de priorizacdo de conteldos, aparece de forma indireta,
porém mais acentuada no resultado do processo de escolha e planejamento que delimita o tempo
disponivel para cada assunto. Ressalta-se, entdo, a intrinseca relagéo entre o tempo e 0s outros
elementos do planejamento didatico abordados no embasamento tedrico do presente trabalho
(Mauricio, 2014).

Além disso, temas como Citologia, Fisiologia e Genética sdo identificados na literatura
como assuntos de grande estabilidade curricular (Nascimento; Alvetti, 2007). Além disso, é
interessante observar que em uma analise de vestibulares seriados de 22 institui¢cdes, em 2010,
os temas verificados como prevalentes foram, no primeiro ano, Histologia e Citologia, no
segundo ano, Seres vivos e Fisiologia e, no terceiro ano, Genética, Ecologia e Evolugédo
(Manzano; Lopes, 2010).

Surpreendentemente, nessa amostra, a Botanica esta classificada na 42 posicao de seis
classes, sendo um aspecto positivo para 0 ensino dessa tematica, tendo em vista a grande
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problemaética da invisibilidade botanica, amplamente discutida nos trabalhos académicos e que
ja vem sendo debatida no contexto da BNCC (Lima, 2022).

Em contrapartida, os assuntos de Educacdo sexual e de Imunologia estdo na dltima
posicdo do ranking, demonstrando que, apesar de serem assuntos de extrema relevancia na
formacdo cidadd, na prevencdo da disseminacdo de InfeccGes Sexualmente Transmissiveis
(ISTs), na prevencdo de casos de gravidez na adolescéncia, no combate as FakeNews e ao
movimento antivacina, sdo assuntos que possuem muito menos tempo dedicado a sua conducao,
dado que a amplitude entre a mediana maxima (Genética) e a minima (Taxonomia e
Sistematica, Educacdo Sexual e Imunologia) € de 6 aulas.

Isso contrasta com os critérios elencados pelos professores para os conteldos,
apresentados na Figura 7, e com a visdo deles em relacdo ao papel do ensino de Biologia, visto
gue assuntos com grande relevancia para uma formacao cidada e que também séo significativos
para a vida sdo tratados com uma carga horéria enxuta quando comparados com outras
tematicas. Além disso, um dos assuntos mais cobrados no ENEM ¢é a Ecologia correspondendo
a 24,4% das questdes analisadas entre 2014 e 2018 (Silva, 2019), que também n&o recebe um
quantitativo de aulas tdo abastado, quanto Genética, Fisiologia ou Citologia, por exemplo.

Buscando auxiliar na visualizacdo dessa distribuicdo de aulas por areas, os dados
também foram plotados em um Boxplot (Figura 10), grafico da estatistica descritiva que
permite a compreensdo da distribuicdo dos dados amostrais. No grafico, estdo disponiveis as
informacBes referentes as medidas de tendéncia central e de dispersdo da amostra,
contemplando a mediana, a amplitude interquartilica e os valores maximos e minimos para cada
area da Biologia.

Nessa representacao grafica, é possivel observar que as tematicas que possuem menor
carga horaria concedida também possuem menor variacdo, sendo "preteridas" de uma forma
mais homogénea pelos professores que participaram da pesquisa, enquanto a disciplina mais
favorecida em disponibilidade de tempo, possui a distribui¢cdo mais heterogénea no quantitativo

de aulas.
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Figura 10. Boxplot da distribuicdo do nimero de aulas que os professores utilizam para desenvolver cada tema

da Biologia na Formacgéo Geral Basica no Novo Ensino Médio.
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Fonte: Autoria propria.

Ainda nas respostas obtidas no presente estudo, os professores foram indagados sobre
0 motivo pelo qual atribuiram um quantitativo menor ou igual a 2 aulas para algum dos temas
apresentados e, em conformidade com a discussdo realizada acima, foram encontradas
respostas que indicam primordialmente o tempo como fator para uma atribuicdo de menor carga

horaria para a tematica, conforme demonstrado abaixo:

P19 (DF, rede publica) “Porque quero abranger mais contetidos. Os que tém

menor quantidade de informag&o eu demoro menos tempo.” (grifo nosso)
P18 (SP, rede publica e privada) “Demanda diéria nao permite” (grifo nosso)

P27 (DF, rede publica) “Porque ndo ha tempo para trabalhar esses temas de

forma mais detalhada.” (grifo nosso)

Enquanto outras respostas enfatizam a complexidade ou a simplicidade de contetdos
para que alguns temas tenham uma carga reduzida em comparagdo com outros, além de
incorporar as nuances de tempo para diferentes metodologias de ensino, conforme apresentado

nos trechos, a seguir:
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P3 (DF, rede publica e privada): “Acredito que sistematica e taxonomia sao

temas mais simples, sdo categorizacdes [...]” (grifo nosso)

P4 (DF, rede publica): “Muitos dos conhecimentos exigem uma abstragéo, o
que os torna dificeis por natureza. E preciso trabalhar por mais tempo para
desenvolver atividades que vao além das aulas expositivas para que as

dificuldades sejam observadas e supridas.” (grifo nosso)

P7 (PR, rede publica): “Sao contetidos basicos, que serdo complementados em

outros temas.” (grifo nosso)
P25 (MG, rede publica): “Algumas aulas sdo bem complexas.” (grifo nosso)

P26 (DF, rede publica e privada): “Sao conteudos que ndo precisam de tanta

profundidade.” (grifo nosso)

Essas respostas ressaltam que um aspecto preponderante nessa distribuicdo de carga
horéria, de fato, corresponde ao tempo e a complexidade, diferentemente dos critérios de
conteddos (retratados na secdo 4.3.1). Além disso, também foi identificada nas respostas
analisadas uma rigidez na préatica docente por uma cobranca hierarquica para o alinhamento a
um planejamento com um quantitativo de aulas pré-definidos, conforme os seguintes excertos

apresentados:

P13 (MG, rede publica): “Porque sdo contetdos previstos no planejamento
com este quantitativo. Dar mais aula a estes assuntos implica em atrasar todo

conteudo do qual sou cobrada.” (grifo nosso)

P14 (SP, rede publica): “O material disponibilizado atualmente ja vem
indicando quantas aulas sdo necessarias, € somos acompanhados pela

coordenacéo para caminhar de acordo com o indicado.” (grifo nosso)

Vérias explicagdes podem descrever corretamente essa distribuicdo encontrada, ressaltando
a limitacdo de tempo desta pesquisa e do proprio instrumento de coleta que ndo se mostrou
ideal para avaliar esse quantitativo de maneira robusta. No entanto, como instrumento
exploratério inicial dessa questdo, esse resultado apresenta um interessante levantamento a ser
aprofundado e adaptado. Ainda assim, é possivel compreender a distribuicdo apresentada com
base na complexidade dos assuntos e na estabilidade curricular desses temas, ainda que de

forma implicita, e confronta-los com as visdes dos professores quanto ao papel do Ensino de
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Ciéncias e quanto aos critérios que eles adotam para a escolha dos contetudos dentro de um
tema, conforme explorado na discusséo acima.

Cabe ressaltar, por fim, que esses dados sdo ilustrativos e extremamente sensiveis ao
conjunto de dados da amostra e ao tipo de medida descritiva escolhido para a visualizagéo.
Sendo assim, ndo cabem generaliza¢Ges do ranking construido para os propositos definidos no
presente estudo, sendo uma medida especifica deste conjunto amostral. No entanto, esse
resultado instiga diversas discussdes e questionamentos que devem ser explorados de maneira

mais aprofundada posteriormente em outros estudos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O Novo Ensino Médio promove diversas alteracdes estruturais que repercutem diretamente
na atuacdo docente em sala de aula. Embora apresente uma proposta de padronizar a parte
comum e obrigat6ria do ensino nessa nova estrutura, as alteracdes estdo sendo implementadas,
na pratica, de maneira heterogénea em todo o Brasil, resultando em impactos diferenciais na no
cotidiano de cada realidade escolar. Esse carater heterogéneo, da implementacdo dessa reforma,
jatem sido amplamente descrito na literatura por pesquisadores que acompanham esse processo
nos diferentes estados brasileiros.

Varios gargalos ja foram descritos em relacdo a aplicabilidade das normas destinadas ao
Ensino Médio, sendo uma delas a drastica reducdo da carga horaria para a Formacao Geral
Basica, componente curricular obrigatorio, tempo curricular atribuido para os assuntos
considerados basicos ou essenciais para alcancar as competéncias e habilidades apontadas na
BNCC, bem como possiveis indica¢fes determinadas pelos Curriculos Estaduais.

Sendo assim, o objetivo do presente trabalho foi analisar como os professores tém realizado
esse processo de priorizacdo de contetdos na Formacdo Geral Basica no Novo Ensino Médio.

Os professores, conforme os resultados desta pesquisa, compreendem estruturalmente, em
sua maioria, esse componente curricular, embora relatem dificuldades na compreenséo de como
essa adaptacdo deve ser realizada na pratica e divergem na concep¢do quanto a finalidade da
FGB ou a abordam de maneira superficial.

Para alcancar um dos principais objetivos deste trabalho, os participantes foram
questionados quanto a quais critérios tém sido adotados para o processo de priorizagdo de
contetidos de seus planejamentos realizada em funcéo da restricdo de carga horaria da FGB no
componente curricular Biologia. Mais da metade dos professores (aproximadamente 63%)

utiliza as provas de selecdo para o Ensino Superior como fator preponderante para escolher os
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contetdos que serdo ministrados em aula, sendo que alguns professores relatam buscar por
contetidos que tenham contextualizacdo ao cotidiano do aluno e que sejam significativos para
a sua aprendizagem.

Esses resultados, embora esperados, ressaltam a discrepancia entre as normas postas em seu
campo tedrico e a execucdo ou, até mesmo, elaboragdo pratica das politicas educacionais no
cotidiano escolar. Além disso, reforcam o uso de provas de selecdo como balizadores do
curriculo, sobrepondo-se as diretrizes curriculares, conforme amplamente discutido na
literatura. Além disso, revelam, por um lado, uma “rentincia” da comunidade escolar, em casos
de um cenério de elaboracdo curricular, de fato, participativa, e por outro, evidenciam o poder
da prética cotidiana da comunidade escolar como mecanismo de resisténcia e de mitigagdo de
politicas educacionais inadequadas ou autoritarias, dado que os critérios adotados por eles
podem indicar, de forma pratica, o rumo da Educacdo no Brasil.

Além disso, os professores ressaltaram de maneira enfatica em suas respostas as
discrepancias entre a pratica do NEM nas escolas particulares e pablicas, tornando a reforma,
especificamente a FGB, um instrumento de amplificacdo das desigualdades sociais ja
enfrentadas no cenario educacional brasileiro. Sendo agravadas no atual cenario de
esvaziamento curricular da FGB sem alteragfes congruentes nas provas de selecdo do Ensino
Superior, mostrando-se incompativeis.

Ademais, como forma de caracterizar, ainda, como tem sido realizada a priorizacdo dos
conteudos, os professores distribuiram o nimero de aulas que disponibilizam para cada assunto
da Biologia em seu planejamento didatico. Foi possivel observar que o0s processos de
priorizacdo de temas e de priorizagdo de contetdos dentro dos temas de Biologia consistem em
processos baseados em critérios distintos e por vezes ndo convergentes.

Sendo assim, na distribuicdo do quantitativo de aulas, os professores amostrados
disponibilizam maior carga horaria para temas classicamente reconhecidos como complexos e
com maior estabilidade curricular, como Genética (mediana = 10 aulas), e menor carga horéria
para temas como Taxonomia/Sistematica, Educacdo Sexual e Imunologia (mediana = 4 aulas).
Esse resultado demonstra que assuntos que aparecem com maior frequéncia no ENEM, como
Ecologia, ndo recebem um maior quantitativo de aulas e séo, portanto, priorizados no processo
posterior de selecdo dos conteudos propriamente (de acordo com os critérios explicitamente
descritos pelos professores), e 0s temas que possuem maior relevancia em um cenario de
contextualizagcdo com o cotidiano do aluno ou significativos para a vida como Educagdo Sexual

e Imunologia séo preteridos em distribuicdo do nimero de aulas.
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Dessa maneira, 0 presente estudo forneceu uma caracterizagdo dos parametros adotados
pelos professores em seu planejamento docente, analisando o cendrio e as possiveis implicacdes
da adocdo desses critérios de maneira diferencial no contexto da Educacdo brasileira,
enfatizando as diferencas entre a rede publica e privada de ensino. Além disso, os professores
adotam critérios que nem sempre condizem com as propostas mais adequadas, ou com a propria
concepcao docente quanto ao papel do ensino de Biologia, no entanto, em funcdo das limitacfes
concretas muitas vezes sdo 0s Unicos passiveis de utilizacdo dentro do contexto do professor.
Por fim, também foi possivel avaliar quais assuntos tem maior tempo disponivel para ser
trabalhado pelos professores pesquisados e que, novamente, esse aspecto também apresenta um
carater heterogéneo, embora os temas com menor carga horéria sejam preteridos de maneira
mais homogénea.

O presente estudo possui algumas limitacdes, tanto ocasionadas pelo préprio instrumento
de coleta, quanto pelo curto prazo de desenvolvimento disponibilizado pela organizacédo
curricular do curso de Licenciatura. No entanto, dentro de um cenério de uma amostra reduzida,
gue nao compreende todos os Estados para evidenciar o cenario nacional de implementacdo do
NEM, conforme expectativas iniciais, ainda assim foi possivel observar e descrever o processo
de priorizacdo de conteudos pelos docentes pesquisados e subsidiar acGes que possam
aprimorar esse processo ou que possam indicar alteragdes necessarias na estrutura proposta pela
referida reforma educacional.

Alias, de maneira inerente ao processo de construcdo do conhecimento cientifico, a
partir dos resultados obtidos surgem diversos novos questionamentos, como: Qual o impacto
na percepcao discente dos resultados desses processos de priorizagdo de conteidos ministrados
na nova estrutura? Quais critérios sdo utilizados, conscientemente, pelos docentes para a
distribuicdo da carga horaria (aqui descrita de forma implicita)? Essas distribui¢fes de aulas
para os diferentes temas se repetem em uma amostra maior? Como essas distribuicdes de carga
horéria sdo descritas se utilizados outros instrumentos de coleta? Existem padrdes para essas
distribuicbes de carga horaria por regido? Como podemos mitigar os impactos dessa
implementacdo heterogénea do NEM no &mbito da selecdo/priorizacdo de contetdos? Como
podemos reduzir as desigualdades entre as redes publica e privada de ensino nesse processo de
implementacdo? Quais poderiam ser as alteracGes estruturais ou de politicas publicas
educacionais que ajudariam a resolver algumas das questdes observadas quanto ao processo de
selecdo de contetidos no cenério brasileiro? Quais medidas podem ser adotadas para facilitar
uma nova adaptacdo dos professores dentro desse contexto trazido pela pesquisa no caso de

uma nova alteracdo da estrutura do Ensino Medio?
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Por fim, uma contribui¢do interessante da conducdo deste trabalho foi propor aos
docentes que facam um processo reflexivo dos critérios subjacentes ao planejamento de sua
pratica, que muitas vezes se tornam automaticos, dado seu carater rotineiro. Dessa forma, agora
em um contexto explicito, os professores foram capazes de identificar aspectos intrinsecos a
sua préatica docente e realizar uma autoavaliacdo dentro desse cenario, proporcionando novas

informacdes para o conhecimento cientifico no Ensino de Ciéncias.
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APENDICE | - Questionario

Critérios adotados pelos docentes para a selecdo e a priorizacdo de contetdos de

Biologia no Novo Ensino Médio

Ola! A presente pesquisa corresponde a um Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) em
Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura), conduzido por mim, Juliana Carvalho, sob a orientagdo da
professora Ana Julia Pedreira, pela Universidade de Brasilia (UnB).

Publico-alvo desta pesquisa: professores de Biologia - Ensino Médio - da Rede Publica de
Ensino do Brasil.

Este trabalho consiste em um levantamento acerca dos critérios que tém sido adotados, pelos
professores de Biologia da Rede Publica de Ensino do Brasil, para a selecéo e priorizagdo dos
conteddos e temas de Biologia na Formacdo Geral Bésica, a partir da implementacdo do Novo

Ensino Médio.

Os dados serdo coletados por meio deste curto questionario. A pesquisa é anénima e de carater
voluntario. Sendo assim, em caso de qualquer desconforto, o participante podera renunciar

imediatamente a sua participacao.

Nos colocamos a disposicdo para esclarecer quaisquer duvidas por meio dos seguintes

enderecos eletrénicos: carvalhojulianal4@gmail.com e anajuliapedreira@unb.br.

Caso tenha interesse em receber futuramente o trabalho apds a publicacdo, marque a opcao no

item da préxima secao.
Desde ja agradecemos por sua participacao e contribuicéo para a ciéncia e a educacao brasileira!

Li os esclarecimentos sobre a pesquisa e:
o Aceito participar
o Nao aceito participar

o Nao me enquadro no publico-alvo

PRIMEIRO BLOCO:

Secdo I: Perfil dos participantes
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Nesta primeira secdo, precisamos realizar a caracterizacdo dos participantes da nossa pesquisa.

E garantido o anonimato para o tratamento de todas as respostas deste formulario.

1. E-mail:

2. Vocé deseja receber futuramente o resultado dessa pesquisa, apés a publicacéo, no e-

mail disponibilizado?

o Sim

4. Género
o Feminino
o Masculino
o Prefiro ndo declarar

5. Haquanto tempo vocé atua como docente na Educacdo Bésica?

6. Atua narede:
o Publica
o Privada

o Ambas
Secdo I1: Contextualizacdo da escola

Nesta se¢édo, estamos coletando algumas informacdes relevantes acerca do contexto no qual a

escola em que os participantes atuam esta inserida.

1. Em qual Unidade Federativa (UF) se encontra a escola em que vocé trabalha?
2. Em qual Municipio ou (para professores do DF: Regido Administrativa) se encontra a

escola em que vocé trabalha?

3. Modalidade de ensino na sua escola:
o Regular
o Integral
o EJA

o Outros:

4. Quando foi iniciada a implementacdo do Novo Ensino Médio na escola em que vocé

trabalha?
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5. Descreva, brevemente, como esta organizada a Formacdo Geral Basica (FGB), em
relacdo a carga horéria e a distribuicdo da disciplina de Biologia ao longo dos semestres,

no seu Estado.

SEGUNDO BLOCO
Secdo I11: O Ensino de Biologia no Novo Ensino Médio

Nestas Gltimas etapas, n6s queremos saber um pouco sobre a sua visdo em relacdo ao papel do
ensino de Biologia e sobre como tém sido seu planejamento em relacdo aos conteudos da

Formacdo Geral Basica no contexto do Novo Ensino Médio.

1. Relate como € a sua visdo quanto ao papel do ensino de Biologia no Novo Ensino
Médio.

2. O que vocé entende como Formacao Geral Béasica em Ciéncias da Natureza no Novo

Ensino Médio?

3. Vocé tem conseguido contemplar todos os conteldos para a Formacgdo Geral Basica
dentro da carga horaria destinada a essas aulas no Novo Ensino Médio?
o Sim
o Nao

o Parcialmente

OBSERVACAO: nesse ponto do questionario, os participantes que responderem “Sim” serdo
redirecionados a se¢do V, enquanto os que responderem “Nao” ou “Parcialmente” serdo

redirecionados a secéo IV.
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Secdo 1V: Selecdo e priorizacao de contetidos de Biologia no Novo Ensino Médio

1. Quais critérios vocé tem utilizado para priorizar os contetudos de Biologia ministrados
na carga horaria de Formacdo Geral Bésica desde a implementacdo do Novo Ensino
Médio?

2. Vocé considera que os critérios que tem adotado sao os melhores para a priorizacdo dos

conteudos?

3. Se sim, por que considera esses critérios como os melhores?

4. Se ndo, quais seriam os critérios ideais?

OBSERVACAO: nesse ponto do questionario, os participantes sao redirecionados para a secéo
VI.

Secdo V: Planejamento dos contetdos de Biologia na Formacao Geral Basica no Novo

Ensino Médio

1. Descreva como vocé tem realizado o planejamento para conseguir contemplar todo o

conteuddo.
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Secdo VI: Quantas aulas vocé utiliza para contemplar cada um dos temas de Biologia

listados abaixo na Formagédo Geral Bésica no Novo Ensino Médio? (considerando aulas

de 50 minutos):

Escreva na caixa em branco o nimero de aulas ou marque a primeira caixa, caso nao

seja um contetido do seu ano.

1.

10.

Origem da vida e Evolucdo:
o N&o é um conteldo previsto para ser abordado no ano em que leciono

©)

Taxonomia e Sistematica:
o Na&o é um conteudo previsto para ser abordado no ano em que leciono

o

Zoologia:
o Na&o é um conteudo previsto para ser abordado no ano em que leciono

(@]

Botanica:
o Nao é um conteudo previsto para ser abordado no ano em que leciono

(@]

Ecologia:
o Na&o é um conteudo previsto para ser abordado no ano em que leciono

o

Fisiologia:
o Na&o é um conteudo previsto para ser abordado no ano em que leciono

o

Educacao sexual:
o Nao é um conteudo previsto para ser abordado no ano em que leciono

o

Citologia:
o N&o é um conteudo previsto para ser abordado no ano em que leciono

o

Genética:
o N&o é um conteldo previsto para ser abordado no ano em que leciono

o

Biologia molecular:

o N&o é um conteldo previsto para ser abordado no ano em que leciono
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(@]

11. Imunologia:
o N&o é um conteldo previsto para ser abordado no ano em que leciono

©)

12. Metabolismo e Bioquimica:
o N&o é um conteudo previsto para ser abordado no ano em que leciono

©)

o Considerando os temas que vocé respondeu uma quantidade de aulas igual ou inferior
a 2, por que vocé ndo aborda ou aborda em uma menor quantidade de aulas essas

tematicas?

Suas respostas foram recebidas. Muito obrigada pela participagéo!
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