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RESUMO

Os Ambientes Polares sdo extremamente importantes para a dinamica climatica global, além
de possuirem relevincia geopolitica por conta de suas reservas de agua e minerais e
possuirem um grande potencial biotecnoldgico. Assim, ¢ de muito importante que haja a
presenga de assuntos relacionados a esses ambientes em todos os niveis educacionais.
Entretanto, no Brasil, hd uma defasagem na educacao polar, que ndo ¢ abordada em livros
didaticos e ndo faz presen¢a nos curriculos do ensino bésico. Isso posto, este trabalho buscou
entender a Percepcdo Ambiental de alunos dos anos finais do ensino fundamental do Centro
de Ensino Fundamental 410 Norte sobre a Antartica e o Artico, formando assim um
diagnostico que pode facilitar o planejamento de futuras intervengdes. Para isso foi feito um
questionario com sete questdes abertas e aplicado em seis turmas, trés de oitavo e trés de nono
ano. As respostas foram compiladas em uma planilha e, a partir disso, selecionou-se
categorias baseadas em palavras-chave encontradas nas respostas dos participantes. Apos
separar as respostas nas devidas categorias, produziram-se graficos para a analise, além de
haver uma selecdo de respostas expostas, sem identificar os alunos. ApoOs a analise, viu-se
que a maioria dos alunos tem um conhecimento precario sobre assuntos polares, onde
nenhuma planta recebeu destaque e apenas o frio foi muito citado sobre o ambiente fisico. Os
animais receberam mais atencdo, com um grande enfoque em grandes vertebrados. Muitos
alunos afirmam ndo terem aprendido sobre o assunto na escola, e mais de 70% afirmam terem
aprendido em ambientes ndo formais, com grande destaque para o YouTube e o TikTok.
Poucos alunos souberam citar caracteristicas que diferenciassem o Artico da Antértica e
muitos se abstiveram de responder sobre o que acham que os Polos podem influenciar em
suas vidas. Assim, concluiu-se que ha uma lacuna no ensino-aprendizagem de temas polares,
que faz com que os alunos enxerguem esses ambientes apenas como lugares frios e
inabitaveis, sem relevancia. Essa percep¢io equivocada sobre o Artico e a Antértica faz com
que esses jovens ndao entendam e ndo busquem participar de maneira ativa na luta pela
preservacao dos Polos e pela ciéncia polar. Dessa forma, vé-se uma necessidade da execugao
de atividades em Percep¢do Ambiental, tanto para fins diagnodsticos para o melhor
planejamento de intervengdes com a Educacdo Ambiental, quanto para a mudanga da imagem
que as pessoas tém desses lugares, buscando assim uma imagem mais semelhante com a real
de forma que possa despertar o afeto e interesse das pessoas pelos ambientes polares.

Palavras-chave: Percepcio Ambiental, Educagdo Ambiental, Artico, Antartica



ABSTRACT

The North and South Poles are extremely important for the global climatic dynamics and it
has great geopolitical relevance for its water and minerals supplies, also having a great
biotechnological potential. Therefore, it’s really important the presence of subjects related to
these environments in all education levels. Nonetheless, in Brazil, there is a gap in polar
education, which is not addressed in school books and is not present in the basic education
curriculum. Therefore, this article seeks to understand the Environmental Perception of last
year's elementary school students from the Centro de Ensino Fundamental 410 Norte about
the Arctic and Antarctic, then doing a database for easier planning future interventions. For
that a seven open questions questionnaire was made and applied in six classes, three from
eighth year and three from ninth year. The answers were plotted in a spreadsheet and then
keyword based categories were made, in which the answers could fit in one or more
categories. After the answers were classified, graphics were made for analysis and some
answers were selected and exposed in the article, preserving the student identity. After
analysis, it was seen that the majority of the students have a small knowledge about polar
subjects, where no plant was cited and the only ambiental characteristic highlighted was the
cold. The animals got more attention, with great focus on big vertebrates. A lot of students
claim not to have learned anything about the Arctic or Antarctic environments in school and
more than 70% said they learned about it in informal environments, especially on YouTube
and TikTok. Few students cited characteristics that distinguish the Arctic and Antarctic
environments and many of them have not responded about how they think they could be
affected by these places. Therefore, it was concluded that there is a gap in polar education and
it makes the students see these environments as cold and inhabited places, with nothing to
offer and little relevance. This wrong perception about the Arctic and Antarctic environments
lead this youth to not understand or participate in the fight for preservation of the Poles or
investment on polar science. So there was a need for the execution of Environmental
Perception activities, for diagnostic endings to make it easier to plan Environmental
Education interventions and to change this wrong image of these places, seeking to show a
more realistic image, trying to create some sense of affection from people to polar
environments.

Keywords: Environmental Perception, Environmental Education, Arctic, Antarctic
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1 INTRODUCAO

Os ambientes polares sdo espacos cada vez mais explorados pelos pesquisadores,
principalmente pelos seus ecossistemas Unicos, altamente adaptados a circunstancias
extremas. O Artico, no hemisfério Norte, ndo é um continente propriamente dito, é formado
apenas por uma camada de gelo que se forma acima do Oceano Polar Artico e possui em sua
volta areas de terra que pertencem a varios paises. Ja a Antartica, situada no hemisfério Sul,
onde ¢ localizado também o Polo Sul geografico, ¢ um grande continente, com uma ampla
area de terra, ainda que também seja coberta por gelo. A area estimada da Antartica ¢ de
14.000.000 Km?, e dessa area, apenas aproximadamente 2% ndo esta coberta de gelo
(FRANCO, 2014).

Em ambito nacional, o Brasil € membro consultivo no Tratado da Antartica desde
1983, o que faz com que o pais tenha poder (direito a voz, voto e veto) em todas as tomadas
de decisdes que envolvam o continente. Ja na esfera artica, o Brasil ainda esta no processo de
assinar o Tratado de Svalbard cujo processo estd neste momento na casa Civil da Presidéncia

da Republica, e o Plano Decenal para a Ciéncia Antartica de 2023 a 2032 afirma que:

Como resultado dos trabalhos do grupo técnico, foram aprovadas resolugdes sobre a
associacao formal do pais ao Comité Internacional para a Ciéncia do Artico
(International Arctic Science Committee - IASC), a ades@o do Brasil aTratado  de
Svalbard e a cooperagdo com as atividades dos grupos de trabalho do Conselho do
Artico, as quais deverdo ampliar o protagonismo do pais nas regides polares e
fomentar o estabelecimento de parcerias diretas entre os pesquisadores brasileiros e
a comunidade cientifica artica. (BRASIL, 2023, p. 85 - 86)

Ambos os Polos possuem ecossistemas nicos, regidos principalmente pelas condi¢des
de frio extremo. Porém, um dos temas de maior interesse em escala global ¢ a influéncia dos
Polos nas mudangas climaticas. Cassano (2013) afirma que “a circulacdo atmosférica e
ocednica existe por conta dos gradientes entre os tropicos € os Polos” (CASSANO, 2013, p.
105), fazendo com que essa diferenga de temperatura e pressao tenda a se igualar.

No cenario atual, com grandes mudangas climaticas relacionadas ao aquecimento
global, entender o funcionamento dos polos e apoiar a sua preservagao se torna um assunto de
grande relevancia para a manuten¢do da vida na Terra. Rodger (2013) afirma que, apesar do
tempo que demoraria ao impacto nos polos refletir na dindmica global, suas mudancas ja
poderiam ser notadas. Rodger (2013) também afirma que o potencial impacto pode afetar
milhdes de pessoas com enchentes devido ao aumento do nivel do mar. Além disso, Cassano
(2013) indica um possivel aumento de reten¢do de dgua doce pela Antartica, que poderia ter

um impacto desastroso no ecossistema global.
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Isto posto, ¢ notoria a grande importancia da inser¢ao do tema na educagdo ambiental,

principalmente nas escolas. Sorrentino (2005) afirma:

A educacdo ambiental, em especifico, ao educar para a cidadania, pode construir a
possibilidade da acdo politica, no sentido de contribuir para formar uma coletividade
que ¢ responsavel pelo mundo que habita. (2005, p.287)

Dessa forma, para que esse cidadio seja capaz de pensar criticamente e de participar
em acdes no ambito Polar e de mudanca climatica global, envolvendo também seus
ecossistemas, ¢ importante que a populagdo tome posse desses conhecimentos. Assim, ela
poderd entender a relevancia desses ambientes e se tornar ativos nas politicas publicas e
ciéncia nacional envolvendo assuntos polares.

O enfoque na Percepcdo Ambiental atua, entdo, como um facilitador, contribuindo
para a maior eficiéncia na Educagdo Ambiental. Segundo Torres e Oliveira (2008), a pesquisa
em PA possibilita identificar como ¢ a relacdo entre as pessoas € o ambiente, o que poderia
auxiliar o planejamento e execu¢do de projetos em Educagdo Ambiental. Como h4d uma
defasagem na educacdo polar, por exemplo com a auséncia da tematica Polar em livros
didaticos (RODRIGUES et al., 2014, 2017), essa ferramenta pode ser muito importante para
futuras intervencgoes.

Segundo Ribeiro et al. (2009), o mundo interno e externo das pessoas ¢ formado de
formas diferentes. Enquanto o mundo externo ¢ formado por informagdes racionais, 0 mundo
interno ¢ formado por experiéncias, pelo jeito tinico de cada individuo de enxergé-lo, fazendo
assim com que seja essencial entender a visdo das pessoas para podermos alcangar
expectativas e executar uma Educa¢do Ambiental transformadora.

Cunha e Leite (2009), em seu trabalho sobre Percepcao e Educacdo Ambiental,

afirmam:

A educagido ambiental necessita de Diagnosticos Participativos, progndsticos e busca
de acdes apontadas pela comunidade como prioritarias em suas vidas. Desta forma,
apropriou-se dos conceitos, principios e atividades da Percepcdo Ambiental
principalmente para o entendimento de o que pensam e como vivem as pessoas,
culturas, necessidades e lugares. (CUNHA e LEITE, 2009, p. 70)

1.1 Objetivos do trabalho

Objetivo Geral: investigar a percep¢do de alunos dos anos finais do ensino fundamental
do Centro de Ensino Fundamental 410 Norte sobre os Polos e as ciéncias polares.

Objetivos Especificos:

e apurar o que ¢ ensinado na escola sobre os Polos, seu ambiente fisico, fauna e flora;

e analisar se o conhecimento dos alunos sobre os polos foi também adquirido em

ambientes informais;
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e averiguar os conhecimentos gerais dos alunos sobre os polos;
e diagnosticar possiveis lacunas no conhecimento dos estudantes sobre os Polos;

e compreender como os alunos percebem a importancia dos polos em suas vidas.

2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Percep¢ao Ambiental e Educacio Ambiental

O campo ambiental foi formado no Brasil a partir de movimentos e organizagdes
sociais, marcando o protagonismo da esfera da populacdo civil em sua construcio
(CARVALHO, 2001). O marco inicial desse movimento ecoldgico aconteceu na década de 70,
com o comeco do processo de distensao politica, que abriu espago para reunides de coletivos,
e, apenas nos anos 80, com o fim da ditadura militar, os movimentos ambientais foram
consolidados (CARVALHO, 2001).

Carvalho (2001) afirma que, durante os anos de abertura seguidos ao fim do regime,
muitos movimentos sociais surgiram e, a partir dessa busca por novos direitos sociais, 0

direito ao meio ambiente foi incluido na luta. Assim, o mesmo autor alega que:

A construcdo de uma pratica educativa denominada Educagdo Ambiental ¢ a
identidade profissional de um educador ambiental a ela associada sao
desdobramentos que podem ser entendidos como parte dos movimentos de
legitimac¢ao de um campo ambiental, tanto em termos internacionais quanto no caso
brasileiro. (CARVALHO, 2001, p. 46)

Essa participagdo social na esfera ambiental ¢ de grande importancia, uma vez que
“conhecimento e envolvimento sdo elementos inseparaveis e importantes para se compreender
a necessidade de mudancas na sociedade vigente” (RIBEIRO, 2009, p. 9). O mesmo autor
afirma que a imagem que temos hoje em dia da ciéncia como um campo neutro ndo € real,
pois ela serve como instrumento de servico a quem a financia. Assim, o campo ambiental
necessita de uma visdo da totalidade, que envolve a populacdo e suas necessidades
(RIBEIRO, 2009).

Para Ribeiro (2009), a visdo ocidental da natureza como uma forma de instrumento,
ferramenta e de carater utilitarista faz com que o mundo se encontre na atual crise ambiental
e, entdo, para que essa crise seja superada, a Educacdo Ambiental — EA — deve buscar outro
tipo de olhar sobre a natureza, evitando se ater apenas ao carater técnico-cientifico. Para isso,
Ribeiro (2009) preza por uma EA emancipatdria, com enfoque no contetido politico e ético
sobre as questdes ambientais, evitando assim o que foi chamado pelo autor de “adestramento

ambiental”.
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A participagdo politica ¢ um tdpico de extrema importancia para uma EA que seja
realmente emancipatoria (RIBEIRO, 2009). Para Sorrentino (2005), a EA quando feita de
forma a educar para a cidadania, pode fazer uma populagcdo mais ativa em causas ambientais e
politicas publicas para a preservacdo do meio ambiente. Assim, a funcdo da EA ¢ formar
cidaddos conscientes, capazes de participar de forma ativa nas politicas de preservagao,
pensando no bem estar social tanto na escala local quanto em escala global (MELAZO, 2005).

Pinheiro (1997) afirma que “estudar a ag¢dao das pessoas sobre o ambiente ¢ uma
tentativa de responder a velhos e novos anseios daqueles que procuram enfrentar a crise
ambiental, dentro e fora da psicologia” (PINHEIRO, 1997, p. 388). Assim, a Percepcao
Ambiental ¢ importante para que o individuo tome consciéncia sobre o meio ambiente e, a
partir dai, a EA pode acontecer de forma internalizada em cada individuo, a partir de aulas,
projetos e outros tipos de agdo (CUNHA e LEITE, 2009). A Percep¢do Ambiental — PA —
participa do processo de sensibilizagdo e conscientizagdo das pessoas, podendo assim
despertar maior participagdo para a prote¢cao do meio ambiente (MELAZO, 2005).

Carvalho et al. (2009), afirma que existe um mundo interno e externo, empirico e
racional, mas que o homem ocidental tem a tendéncia de se ater ao racionalismo por
influéncia da ciéncia moderna. Assim, o autor sugere a fenomenologia na humaniza¢do da
ciéncia, para que haja a superacdo da dicotomia existente entre o racionalismo € o empirismo

e resgatar a ligagdo entre o sujeito € o objeto.

E ai reside a importancia da Percepcdo Ambiental para a Educagdo Ambiental, pois
os estudos de percepcao fornecem um significativo entendimento das interagoes,
sentidos, sentimentos, habitos e valores que as pessoas estabelecem com o Meio
Ambiente. (CARVALHO et al., 2009, p. 57-58)

Para Melazo (2005), o ambiente natural entdo ¢ percebido pelo individuo como um
conjunto de suas impressoes, valores, experiéncias, afetos e desafetos e, a partir disso, um
valor subjetivo ¢ atribuido e ¢ dada importdncia ou ndo ao meio ambiente. Assim, as
sensacdes que permitem atribuir significado aos objetos e espago.

Com a pesquisa em PA pode-se, entdo, entender o significado e valor que os
individuos de uma sociedade atribuem ao meio ambiente e, consequentemente, entender sua
relacio e comportamento sobre ele (TORRES e OLIVEIRA, 2007). A partir desse
entendimento, os autores afirmam que ¢ possivel executar planejamentos mais eficientes,
voltados para as necessidades especificas do publico ao qual a agdo estd direcionada. Assim,
entende-se que melhores resultados seriam alcangados na participagdao do publico no processo

de conservacao a partir da criagdo de um vinculo entre a populagdo e a natureza.
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Segundo Carvalho et al. (2009), ha duas linhas de interpretacio da Percepgdo
Ambiental entre os pensadores da Educacao Ambiental. Alguns pensadores veem o estudo em
PA como uma etapa prévia a intervencao da EA, assim funcionando como uma espécie de
diagnostico, que serviria de guia para o planejamento de projetos de EA. Existem outros
pensadores que veem a etapa da PA ja como parte da EA em si, fazendo essa um papel chave
na sensibilizagdo, ressignificacdo e criagdo de vinculo entre o publico-alvo das a¢des da EA.

Assim, a Percepcdao Ambiental e a Educacdo Ambiental podem servir como aliadas no
processo de sensibilizacdo e transmissdo de conhecimento, fazendo com que as pessoas
tenham uma mudanga de comportamento em relagdo ao meio ambiente e, consequentemente,
ajudando no processo de preservagdo ambiental (MELAZO, 2005). Nesse sentido, o autor

afirma que:

Nessa perspectiva, o desenvolvimento de atividades ligadas a Percep¢do Ambiental
devem proporcionar a comunidade uma maior sensibilizacdo em relagdo ao meio
ambiente, com o propdsito de fortalecer o exercicio da cidadania e as relagdes
interpessoais com a natureza, acelerando o desenvolvimento de novas atitudes
capazes de produzirem novas acdes coerentes com a sustentabilidade ambiental,
cultural, econdmica, social e espacial. (MELAZO, 2005, p. 50)

A PA, assim, como a EA, é um tema transversal, tendo ligacdo com diversas areas da
ciéncia, sendo entdo vantajosa a aplicagdo de atividades sobre o assunto de forma
interdisciplinar (RIBEIRO et al., 2009). Nesse sentido, Melazo (2005), reafirma a parceria
entre Ciéncias da Natureza, Historia e Geografia na promoc¢do do debate ambiental em
ambiente escolar. Esse trabalho conjunto enriquece o conhecimento geral, além de trazer a
tematica para a esfera social, ao invés do enfoque puramente técnico sobre a natureza
(MELAZO, 2005).

O ensino fundamentado apenas no carater técnico-cientifico, baseado apenas na
racionalidade, tem raizes no carater utilitarista e econdmico associado a natureza pelo modelo
de sociedade capitalista (LIMA et al., 2016). Assim, o ensino e aprendizagem sobre o meio
ambiente fica fragilizado, ndo gerando acdes transformadoras e emancipatdrias na sociedade.
Para os autores, a Educacdo Ambiental deve ser entdo abordada de forma interdisciplinar,
reforgando a ideia de uma mudanga de curriculo na educagdo basica e o investimento na
educacdo e pesquisa na area, dando um grande enfoque na tematica de mudancas climaticas
(LIMA et al., 2016). Ha, ainda, grande resisténcia por parte dos professores para que a EA
aconteca de forma interdisciplinar, fazendo com que esse conteudo recaia nos docentes de

geografia e ciéncias (REIS et al., 2021). Barbosa et al. (2020), afirma que:
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Estas tematicas devem ser trabalhadas na escola de forma interdisciplinar e
transversal, pois ndo pertencem a uma disciplina especifica, mas atravessam todas as
areas de conhecimento, de modo que auxiliam a formar o sujeito como cidaddo,
sendo inseparaveis de suas praticas do dia a dia. (BARBOSA et al., 2020, p. 2)

O processo para a transformag¢ao comega nas escolas, por isso ¢ necessario um maior

investimento nesse processo, com politicas publicas, criagdo de projetos e espagos que

favoregam a Educagdo Ambiental, que deve ter uma ideia inter e transdisciplinar para que

possa, assim, ir de encontro com a crise ambiental (SILVA, 2019). Silva (2019) afirma que a

lei brasileira sobre a EA ¢ ambigua, dificultando com que as instituigdes adotem esse

contetdo como parte do curriculo. Ainda assim, o autor afirma que:

Espera-se que os 6rgdos de ensino exijam a obrigatoriedade e inclusdo de Educacdo
Ambiental como disciplina, a fim de dar maior enfoque de EA, bem como a
pesquisa e o engajamento individual e coletivo da sociedade na busca de politicas
publicas e melhoramento dos impactos ambientais. (SILVA, 2019, p. 394)

Barbosa et al., também diz:

[...] o que nos remete a indissociabilidade entre ambiente e sociedade, entre o tema
ambiental e o tema social, ou seja, as questdes ambientais sdo permeadas por
discussdes politicas; e essas nao sdo apenas problematizagdes especificas de nossa
realidade local, mas devem estar relacionadas e serem debatidas integradas ao
contexto global, em todas as etapas de escolarizagdo. (BARBOSA et al., 2020, p. 8)

A educagdo ambiental tem como objetivo ndo apenas um saber ambiental, mas uma

formacao cidada e politica, onde os estudantes e membros da sociedade possam participar

ativamente na protecdo do ambiente local e global (SORRENTINO et al., 2005). Os autores

afirmam que:

[A educagdo ambiental] deve, portanto, ser direcionada para a cidadania ativa
considerando seu sentido de pertencimento e co-responsabilidade que, por meio da
acdo coletiva e organizada, busca a compreensdo e a superacdo das causas
estruturais e conjunturas dos problemas ambientais. (SORRENTINO et al., 2005, p.
289)

O Programa de Educagdo Ambiental do MEC busca construir um processo continuado

de aprendizagem nessa area, para assim formar um cidadao capaz de exercer o seu papel na

sociedade (SORRENTINO et al., 2013). Nesse sentido, os autores dizem:

A educagdo ambiental, por ndo estar presa a uma grade curricular rigida, pode
ampliar conhecimentos em uma diversidade de dimensdes, sempre com foco na
sustentabilidade ambiental local e do planeta, aprendendo com as culturas
tradicionais, estudando a dimensdo da ciéncia, abrindo espago para a participagdo
em politicas publicas de meio ambiente e para a produgdo do conhecimento no
ambito escolar. (SORRENTINO et al., 2005, p. 294)
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Assim, para que esse processo de ensino inter e transdisciplinar acontega de forma
eficaz, ¢ importante entender o contexto atual da educacdo polar, bem como os ecossistemas

do Artico e da Antértica e seu contexto historico e geopolitico.

2.2 Educacio polar

E muito importante que o conhecimento sobre essas regides alcance maior parcela da
populagdo e ndo fique limitado apenas aos cientistas polares. H4 também a importancia da
biodiversidade desses locais, que estd em declinio devido as mudangas dos habitats (XAVIER
et al., 2016). Xavier et al. (2016) citam diversas atividades que foram executadas em ambito
internacional durante o Ano Internacional Polar — AIP — entre 2007 ¢ 2008.

Durante o AIP, as mais diversas atividades foram produzidas por todo o mundo, como
livros didaticos, exposi¢des, expedi¢des para estudantes, etc. Em Portugal temos em destaque
o programa LATITUDE 60, que foi um grande sucesso e conseguiu atingir pessoas desde o
jardim de infancia até o nivel universitario (XAVIER et al., 2016). Os autores ressaltam
também a existéncia de diversos sites feitos pela Association of Polar Early Career Scientists
(Associacao de Pesquisadores Polares em Inicio de Carreira) — APECS — que visam auxiliar
tanto educadores como estudantes no ensino e aprendizagem de ciéncias polares.

Na esfera brasileira, nos anos de 2006 e 2008 a Colecdo Explorando o Ensino, do
Ministério da Educacdo — MEC — (BRASIL, 2006; 2008), lancou, respectivamente, os livros
“O Brasil e o ambiente antartico” e “Antartica”. Ambos sdo materiais bastante completos e
que promovem, também, a pesquisa brasileira na Antartica (RODRIGUES et al., 2014).

Na POLANTAR, entre as suas diretrizes, no artigo 5°, paragrafo VII, temos:

Promover a difusdo do conhecimento sobre a Antartica e as atividades do Pais na
regido, com vistas a ressaltar a importancia da presenga brasileira no continente e a
fomentar a mentalidade antartica na sociedade. (BRASIL, 2022, p.1)

Ainda ha, entre as metas do PROANTAR, a disposicdo ‘“Apoiar atividades
educacionais em todos os niveis, inclusive com intercimbio académico internacional”
(BRASIL, 2022, p. 1).

A APECS-Brasil realizou, entre os anos de 2012 e 2015, mais de 110 palestras,
envolvendo uma centena de escolas (CARAMELLO et al., 2017). Caramello et al. (2017)
comentam que ¢ provavel que milhares de pessoas de todos os niveis de escolaridade tenham
recebido informagdes sobre os ambientes polares. A APECS-Brasil formulou, também, um
tutorial online para ser utilizado por professores e educadores, com um grande arcabouco
teorico e a construgdo do conhecimento nas linhas de pensamento freireana e piagetiana

(CARAMELLO et al., 2017). Por fim, Caramello et al. (2017) alegam que a apropriagao dos
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conhecimentos Polares por professores e estudantes diminui a distdncia entre a ciéncia e a
sociedade, o que tornaria esse conhecimento parte integrante da cultura e passaria a fazer
parte dos interesses dessa sociedade.

Apesar de todas essas ferramentas, Rodrigues et al. (2014, 2017) alertam para a lacuna
do tema em livros didaticos para o ensino fundamental. Os autores analisaram 14 livros
didaticos aprovados pela Politica Nacional do Livro Didatico — PNLD —, buscando o tema
Antértica. Foi verificado que nenhum livro possuia um capitulo especifico para o continente,
embora fosse citado em 11 dos 14 livros. Em nenhum livro foi feita a ligagdo do ecossistema
da Antértica e o restante do mundo e a pesquisa brasileira ndo foi citada.

Atualmente a APECS-Brasil possui um canal no YouTube voltado para a divulgagdo
cientifica e educacdo em temas polares, onde podem ser encontrados diversos contetidos
relacionados ao tema que podem ser utilizados para o ensino em sala de aula.

Ha também o Programa InterAntar, que produz cursos para a capacitagdo de
professores e materiais didaticos tanto para o publico docente quanto para alunos da educagao
basica. Dotta et al. (2023) citam os diversos materiais produzidos pelo projeto tais como
livros didaticos, e-books, um canal de videos no TikTok, canal de videos no YouTube, jogos
concretos e digitais, cursos de extensdo, podcasts, historias em quadrinhos, entre outros, todos
voltados para a educagdo em sala de aula.

Segundo Camara et al. (2022b), existe a falta de uma mentalidade polar no Brasil que

tem suas origens na educagdo. Os autores afirmam:

A falta de conhecimento ou entendimento sobre o tema atinge igualmente desde
jovens até a nossa classe dominante, empresarios, servidores publicos e também os
setores governantes, incluindo grande parte do executivo, do legislativo e quase a
totalidade do judiciario. O tema quase ndo ¢ abordado nas escolas e ndo ¢ cobrado
em vestibulares ¢ ENEM. Da mesma forma, o tema ndo faz parte dos curriculos
regulares dos cursos de graduacdo em Direito, Direito Internacional ou de Relagdes
Internacionais, tampouco da formacdo de diplomatas e de militares. Este cenario
pode ser resultado da baixa sensibilidade com relagdo aos diferentes temas e
questdes que o continente antartico sugere, ou este territorio € apenas percebido
dentro de uma logica securitaria e nacionalista. (CAMARA et al., 2022b, p. 9)

Os autores defendem iniciativas mais eficientes para a formacdo dessa mentalidade
polar na populacdo, com a inclusdo de temas Antarticos em curriculos de ensino basico e
superior, seguindo os ideais do Tratado da Antartica, criando um didlogo sobre a importancia
cientifica e geopolitica desses ambientes.
2.3 O ambiente Polar

Os ambientes polares sdo definidos por uma caracteristica notavel principal: sdo

ambientes extremos. Ainda assim, existem diferencas chaves entre os dois ambientes.
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Enquanto a Antértica ¢ um continente propriamente dito, com uma grande area de
aproximadamente 14 milhdes de Km?, o Artico é formado, principalmente, por uma extensa
camada de gelo acumulado acima do oceano (FRANCO, 2014), com uma convergéncia
montanhosa em terra a sua volta (ROGDER, 2013).

O Artico entdo, em sua parte territorial, pertence a diversos paises a sua volta. Assim,
os paises que hoje em dia possuem “fatias” desse territorio sdo a Russia, EUA, Canada,
Finlandia, Suécia, Dinamarca, Islindia ¢ Noruega (CAMARA et al. 2022a). O Artico possui
uma grande diversidade de vertebrados terrestres e € palco de migragdes desses animais
(MELTOFTE, 2013). A flora também ¢ diversa, possuindo mais de duas mil espécies e
subespécies de plantas vivendo na regido (RAYNOLDS et al., 2013).

O continente Antartico ¢ mais isolado do que o Artico, sendo que o local mais
proximo ¢ o sul do Chile, a mil quilémetros de distancia (FRANCO, 2014). Por possuir um
terreno montanhoso, com média de trés mil metros acima do nivel do mar, o clima dentro do
continente ¢ extremamente severo (COIMBRA et al., 1958), com temperaturas chegando por
volta de 90° °C negativos (TURNER et al., 2021). A Antartica apresenta, além do terreno
montanhoso, uma grande quantidade de lagos abaixo da camada de gelo (STOREY, 2013).
Possui, ainda, uma grande quantidade de ilhas e até¢ vulcdes ativos (RODRIGUES et al.,
2014).

A flora antartica ¢ representada por apenas duas espécies de fanerogamas
(Deschampsia antarctica Desv., € Colobanthus quitensis (Kunth) Bartling, porém ¢ rica em
espécies de musgos, com 116 espécies, 24 espécies de hepaticas (CAMARA et al. 2021),
liquens, fungos e algas (POELKING et al., 2011). Embora ndo existam vertebrados terrestres,
os invertebrados sdo bem representados, existindo espécies de Diptera, Acari, Collembola,
Nematoda, Rotifera, Tardigrada e diversos Protistas (HUGHES et al., 2010). Em ambiente
maritimo, existem na Antartica diversas espécies de mamiferos e aves. O ecossistema
bentdnico € rico, tendo espécies abundantes crescendo em comunidade (CONVEY et al.
2013).

Em relagdo a dindmica climatica, os Polos funcionam de maneira parecida. O Artico e
a Antartica possuem seis meses de verdo, onde ha alta incidéncia solar durante o verdo e baixa
incidéncia solar durante o inverno. Ainda assim, a Antartica possui um clima mais frio do que
o Artico por conta da altitude das geleiras, podendo chegar a 4 mil metros acima do nivel do
mar, ¢ menor quantidade de solo descoberto (CASSANO, 2013). Segundo o autor, “a

circulagcdo atmosférica e ocednica existe por conta dos gradientes entre os tropicos € os polos,
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e funciona removendo essa diferenca” (CASSANO, 2013, p. 105). Se esse gradiente ¢
perdido, toda a dinamica climatica global ¢ afetada.

O gelo formado nos polos ¢ de grande importancia para a manutencao desse gradiente.
Com a formagdo do gelo nos oceanos polares, a camada de agua logo abaixo do gelo ¢
resfriada, o que aumenta sua densidade (MASSON-BELMONTE, 2013). O gelo em si
acumula a agua e expele os sais nela contida, liberando esses sais no oceano e, mais uma vez,
aumentando a densidade das aguas. Com o aumento da densidade e diminui¢do da
temperatura, essa agua tende a afundar, e entdo a dgua superficial € substituida por 4gua mais
quente e menos salina vinda dos tropicos, formando um ciclo de aquecimento e resfriamento
das aguas oceanicas, tal como descrito por Valérie Masson-Belmonte (2013).

Segundo Masson-Belmonte (2013), esse fendmeno tem um grande papel no ciclo do
carbono, pois a solubilidade do dioxido de carbono na 4gua aumenta na medida em que sua
temperatura diminui. Assim, o diéxido de carbono absorvido da atmosfera ¢ depositado no
fundo do oceano, fazendo com que ele tenha um papel importante como sumidouro de
carbono.

Além disso, a formag¢do do gelo em si ¢ de extrema importancia. Toda a radiacdo
recebida pela Terra ¢ absorvida pelo solo. Nas areas polares, a formagao de gelo forma uma
espécie de “espelho”, que reflete parte dessa radiacdo, impedindo que seja absorvida e, por
consequéncia, diminuindo o aquecimento da Terra (CASSANO, 2013; FAHRBACH, 2013).

O impacto do aquecimento global ¢ bastante discutido pelo ponto de vista das regides
polares. Alguns autores alertam sobre o aumento do nivel dos oceanos e seus possiveis
impactos (RODGER, 2013). Outros autores alertam que a Antartica ¢ o maior reservatorio de
agua doce do mundo e, portanto, precisa ser preservada (FRANCO, 2014) e também parecem
se preocupar com uma maior retencdo de agua pela Antartica, na medida em que a atmosfera
aquece e passa a ser possivel a ocorréncia de chuvas no local (CASSANO, 2013).

Segundo Valérie Masson-Belmonte (2013), as geleiras da Antartica se formam com
um processo similar ao das rochas sedimentares. Devido ao frio extremo, a precipitagdo na
Antértica acontece principalmente em forma de neve (CASSANO, 2013). Essa neve vai se
acumulando no topo das geleiras e, na medida em que ela se acumula, as camadas mais
inferiores se fundem ao gelo. Cassano (2013) alerta sobre uma possivel mudanga desse
processo com o aumento da temperatura. Para o autor, se a temperatura aumenta, ¢ possivel
que essa precipitacdo aconteca diretamente em forma de agua no estado liquido. Ao chegar as

geleiras, essa dgua poderia imediatamente se juntar a elas em forma de gelo, assim fazendo
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com que a Antartica retenha mais agua, podendo, na verdade, diminuir o nivel do mar
(CASSANO, 2013).

A Antartica corresponde a cerca de 8% da planeta e possui, em seu territorio, 70% das
reservas de dgua doce do planeta, além de recursos minerais — como cobre, prata, ouro,
petréleo e uranio — ainda inexplorados, que estdo sobre protecdo do Tratado da Antartica
(CAMARA et al, 2022b). Assim como, como um grande potencial biotecnoldgico,
tornando-se assim, além de um laboratério importantissimo para a ciéncia, um importante
polo geopolitico (CAMARA et al., 2022b; CUNHA et al., 2022).

2.4 Historia e geopolitica
2.4.2 Antartica

A Antartica, por ficar muito distante de todos os outros continentes e ter em sua volta
mares tempestuosos, foi descoberta mais tardiamente. No século XVIII, as primeiras ilhas
foram descobertas por expedicdes britanicas (COIMBRA et al., 1958). No decorrer dos anos,
mais e mais ilhas foram descobertas e catalogadas e estima-se que apenas no século XX o
solo do continente tenha sido alcancado (COIMBRA et al., 1958).

Durante todo esse periodo, houve uma grande quantidade de expedigdes privadas
interessadas na caca de baleias e focas para a producdo de 6leo (FRANCO, 2014). Essa caca
foi intensa desde o comec¢o das expedigdes até por volta de 1965, quando as populagdes
desses mamiferos estavam tdo prejudicadas que a industria baleeira entrou em declinio
(FRANCO, 2014).

Além desse tipo de expedi¢ao, havia muitas pessoas interessadas em alcangar os Polos
Sul magnético e geografico da Terra(COIMBRA et al., 1958). Os primeiros homens a
alcancarem o Polo Sul geografico foram o noruegués Roald Amundsen e, depois, o britdnico
Robert Falcon Scott(FRANCO, 2014). O noruegués alcangou o primeiro objetivo, em 14 de
dezembro de 1911, cerca de um més antes do inglés. Infelizmente, na viagem de volta a base,
Scott e todo seu grupo morreu devido ao frio extremo (FRANCO, 2014; COIMBRA et al.,
1958).

A Antartica possui partes reivindicadas por sete paises — Argentina, Australia, Chile,
Franca, Noruega, Nova Zelandia e Reino Unido — porém o Tratado Antartico ndo as
reconhece e a regido ¢, atualmente, a Unica sem soberania definida (MATTOS e CAMARA,

2020). Franco (2014) afirma que:

O Tratado da Antartica foi assinado em Washington em 1 de dezembro de 1959, na
sequéncia do bom entendimento revelado durante o Ano Geofisico Internacional em
1957 e 1958, em que ocorreu o primeiro programa de cooperagdo multinacional
relevante. (FRANCO, 2014, p. 57)
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A partir dai, todas as reivindica¢des de territério na Antartica foram congeladas, e o
continente passou a ser regido pelo Tratado, que define toda a 4rea acima do paralelo 60°
como area internacional e veta qualquer tipo de exploracdo ou testes de armas no local
(MATTOS ¢ CAMARA, 2020). Apesar disso, Castro (2021) destaca a importancia estratégica

da Antértica para a América do Sul:

Sob o ponto de vista geoestratégico, lembremo-nos que a defesa da América do Sul
¢ sobretudo de indole maritima e ndo mais um problema continental; ¢ essencial o
dominio do mar no Atlantico. (CASTRO, 2021, p. 43-44)

O Tratado da Antértica possui 56 paises signatarios, dos quais 29 sdo membros
consultivos, ou seja, tém poder de decisdo sobre os assuntos antarticos (CAMARA et al.,
2022b). O Tratado da Antartica evoluiu e se tornou o Sistema do Tratado da Antartica,
baseado em uma série de resolugdes que foram se acumulando com os encontros das partes
consultivas participantes (SAMPAIO, 2015).

O Brasil promulgou o Tratado da Antértica em julho de 1975, por meio do Decreto N°
75.963 (BRASIL, 1975). A partir dai, puderam comegar as pesquisas nacionais em ambiente
antartico. Por conta da reflexiva participagdo do Brasil na ciéncia antartica, o pais se tornou
membro consultivo do Tratado em 27 de setembro de 1983, status concedido apenas a paises
que produzem pesquisas no continente (CAMARA, 2020). Essa participagdo é extremamente
importante ndo apenas do ponto de vista cientifico, mas também do ponto de vista
geopolitico, uma vez que a Antartica faz parte do entorno estratégico brasileiro tal como
definido na Politica Nacional de Defesa — PND (MATTOS ¢ CAMARA, 2020). Em 1987 o
Decreto N° 94.401 aprovou a Politica Nacional para Assuntos Antarticos — POLANTAR e tal
Decreto foi substituido pelo Decreto n° 11.096, de 15 de junho de 2022. A POLANTAR tem
como objetivo ajustar os interesses do Brasil com a legislacao do Tratado da Antartica, bem
como definir as politicas publicas nacionais em relagdo aos Polos, sendo o documento
maximo e norteador de toda a politica polar brasileira (BRASIL, 2022).

A POLANTAR forma o Programa Brasileiro Antartico - PROANTAR para a real
participagdo do pais em solo antartico e que a execugdo do Programa ¢ descentralizada,
envolvendo a cooperacdo de Universidades, orgdos de pesquisa, entidades publicas e
entidades privadas, que devem agir de acordo com o planejamento elaborado pela comissdo
Interministerial.

No ambito do Sistema do Tratado da Antartica existe o Protocolo de Madri sobre a
protecao do meio ambiente antartico, que foi promulgado por meio do Decreto N° 2.742, de

20 de agosto de 1998. O Decreto afirma que:
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A protecdo ao meio ambiente antartico e aos ecossistemas dependentes e associados,
assim como a preservagdo do valor intrinseco Antartico, inclusive suas qualidades
estéticas, seu estado natural e seu valor como area destinada a pesquisa cientifica,
especialmente a pesquisa essencial a compreensdo do meio ambiente global, serdo
consideragdes fundamentais no planejamento e na execugdo de todas as atividades
que se desenvolvem na area do Tratado da Antartica. (BRASIL, 1998, p.17)

Ao aderir ao Protocolo de Madri, o Brasil se compromete, entdo, a fazer esforgos para
reduzir a0 minimo o impacto ambiental produzido no ambiente antartico, dando atencao
especial as espécies ameacadas e produzindo um relatério anual de todas as medidas adotadas
para a execugdo do Protocolo (BRASIL, 1998). O Protocolo de Madri estabelece, ainda, que
todas as partes aderentes podem sugerir a formacdo de areas especialmente protegidas —
ASPA — e areas especialmente gerenciadas — ASMA (HUGHES et al., 2010). As ASPAs sao
areas protegidas com relevante valor ambiental, cientifico, historico estético ou qualquer
combinagdo desses valores, ou atividades cientificas em execucao, enquanto as ASMAs sdo
areas para planejar e coordenar atividades de forma a evitar conflitos, melhorar a cooperagado
entre paises € minimizar o impacto ambiental (HUGHES et al., 2010).

Ainda vale citar o Decreto N° 93.935, de janeiro de 1987. Esse decreto promulgou a
Convengao sobre a Conservagdo dos Recursos Vivos Marinhos Antarticos. Assim, todos os
seres vivos na area ao sul de 60 graus de latitude estdo protegidos, assim como suas relagoes
ecologicas e ecossistemas.

2.4.1 Artico

O Artico, por estar perto de vérios paises no seu circulo externo, esteve sempre em
contato com populacdes humanas, possuindo inclusive diversos povos indigenas locais
(RODGER, 2013). Ha registro, atualmente, de 16 etnias vivendo na regido do Artico, sendo
alguns exemplos os Inuits, Samis e Eveques (CAMARA et al., 2022a). Essas popula¢des
estdo cada vez mais vulneraveis por conta das mudancas climaticas e outros fatores que
afetam o ecossistema artico, como a exploragdo de gés natural, petroleo € o aumento no
trafego de navios na regido devido a grande taxa de descongelamento (ZENTNER et al.,
2019).

Segundo Franco (2016), o Artico foi palco de grande tensdo durante a Guerra Fria, por
estar em contato com as duas grandes poténcias globais da época, os EUA e a Unido
Soviética. Apesar de perder sua posicio estratégica, o Artico se tornou uma regido de grande
interesse geoecondmico, por possuir grandes reservas de petroleo, gas natural e diferentes
tipos de minerais (FRANCO, 2016). Essas reservas, que ja sdo exploradas ha mais de uma

década, estdo cada vez mais disponiveis devido ao derretimento da cobertura de gelo no mar
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Artico, tornando o local ainda mais importante dos pontos de vista geoecondmico e
geopolitico (CAMARA et al., 2022a).

Houve, durante certo periodo, uma disputa pela ilha de Svalbard, onde os paises
chegaram a um acordo em 1920 assinando o Tratado de Svalbard, reconhecendo a soberania
da Noruega sobre a ilha. Hoje em dia o Tratado de Svalbard, que rege a ilha norueguesa, ¢
aberto a todos os paises que desejem ser signatarios, dando a estes o direito de participar em
pesquisas e exploracdo comercial na regido norueguesa (FRANCO, 2014). Até entdo, sao 48
paises signatario Tratado de Svalbard, alguns deles, inclusive, paises da América do Sul
(CAMARA et al., 2022a). Em 2022, o Brasil iniciou o processo de assinatura do Tratado de
Svalbard, estando o processo agora na casa Civil da Presidéncia da Republica (BRASIL,
2022).

Diferente da Antartica, o Artico ndo é regido por um Tratado, e sim por um Conselho,
onde apenas os paises que se localizam na regido do mar Artico sio membros: Rissia,
Dinamarca, Noruega, Estados Unidos da América, Canadd, Finlandia, Suécia e Islandia
(CAMARA et al., 2022a). Seis organizagdes sdo participantes permanentes, essas
organizacdes representando os povos Aleut, Athabaskan, Gwich’in, Inuit, Sami e povos
originarios russos que vivem na regido. Ainda assim, qualquer pais pode participar do
Conselho Artico como membro observador, se aprovado por todos os membros permanentes
(CAMARA et al., 2022a). Segundo Camara et al. (2022a), até entio 13 paises e 12
organizagcdes ndo governamentais participam como membros observadores do Conselho
Artico.

Apenas em 2023, o Brasil expandiu sua pesquisa para as regides Articas. A primeira
expedi¢do ocorreu no mesmo ano e uma parte exclusivamente direcionada ao Artico foi
acrescentada ao Plano Decenal para a Ciéncia Antartica do Brasil 2023-2032 (BRASIL,
2023). O documento argumenta a importancia da presenca do Brasil no Artico no seguinte

paragrafo:

As rapidas modificagdes ambientais que ocorrem no Artico ja causam modificagdes
econdmicas, sociais, militares e geopoliticas locais e comecam a afetar outras
regides do Planeta. Ao considerar tais constatagdes, as quais ameagam a seguranca
ambiental e sustentabilidade global, este plano de ag¢do recomenda que temas articos,
principalmente aqueles focados em diferentes conexdes com o hemisfério sul,
impactos para o ambiente e sociedade brasileira sejam fomentados dentro dos
Programas de Pesquisa do plano decenal do PROANTAR para o periodo 2023-2032,
com a consequente inser¢do e integragdo do Brasil em foruns e instituigdes
internacionais de investigagdo artica. (BRASIL, 2023, p.86)
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3 METODOLOGIA
3.1 A escola

Para essa pesquisa foi usada a metodologia de pesquisa qualitativa exploratéria. A
pesquisa foi executada no Centro de Ensino Fundamental 410 Norte, localizado na Asa Norte,
Brasilia, Distrito Federal. A escola possui cerca de 400 alunos divididos em turmas do sexto
ao nono ano, sendo o sexto € sétimo ano no turno vespertino e oitavo € nono ano no turno
matutino. A escola possui salas ambiente, onde os alunos se movem para cada sala de acordo
com a disciplina que terdo segundo os dias e hordrios estabelecidos. O ambiente fora da
escola ¢ utilizado para aulas de educagdo fisica. As salas possuem projetor e ar condicionado.

A escola possui, ainda, laboratério de ciéncias e biblioteca.

3.2 Amostragem

As turmas selecionadas foram do oitavo e nono ano do ensino fundamental, de acordo
com a preferéncia da professora. Estas foram abordadas de forma oral, onde foi explicado aos
alunos que eles estavam sendo convidados para uma pesquisa para conclusdo de curso, os
objetivos da pesquisa, como ela aconteceria ¢ os procedimentos burocraticos. Para que os
dados coletados pudessem ser utilizados, os alunos que escolheram participar assinaram um
termo de assentimento livre e esclarecido — TALE — (anexo 1), assegurando que estdo de
acordo com sua participagdo na pesquisa, € que cada aluno entregue um termo de
consentimento livre e esclarecido assinado — TCLE — pelo responsavel legal (anexo 2), uma
vez que o publico alvo tem uma idade entre 13 e 15 anos.
3.3 Coleta de dados

O TCLE foi entregue em duas vias durante as aulas, com a licenga do professor
regente, em dois dias. O primeiro dia foi na segunda-feira, 6 de novembro, para duas turmas
de oitavo ano e trés turmas de nono ano, devido a baixa aderéncia das turmas. Foi solicitada a
devolu¢do de uma das vias assinada pelo responsavel legal no momento em que fossem
participar do questiondrio da pesquisa. Devido & baixa devolucdo entre os alunos do oitavo
ano, foi convidada uma terceira turma na sexta-feira, dia 10 de novembro, da mesma forma
que as anteriores.

Torres e Oliveira dizem em seu artigo sobre Percep¢do Ambiental que:

O levantamento dos dados pode ocorrer, de forma mais padronizada, através de
entrevistas, com a aplicacdo de questionarios semi-estruturados. Estes questionarios
podem conter perguntas de multipla escolha e outras perguntas mais ‘abertas’ de
forma que o entrevistado possa expressar melhor a sua opinido. (TORRES e
OLIVEIRA, 2008, p. 232)
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Aplicou-se um questiondrio (anexo 3) presencialmente, durante as aulas de Ciéncias,
na sexta-feira, dia 10 de novembro, em trés turmas, duas de oitavo ano € uma de nono ano.
Foram, também, aplicados os questiondrios em mais trés turmas, duas na segunda-feira, dia
13 de novembro, e uma na segunda-feira, dia 20 de novembro. Os questionarios foram
impressos e entregues a cada participante juntamente com duas vias do TALE. Foi solicitado
que os alunos nao fizessem qualquer tipo de pesquisa na internet, embora tenha sido permitida
a discussdo entre colegas em sala de aula. As respostas foram escritas na propria folha do
questionario, e foi solicitado que uma via assinada do TALE fosse devolvida junto com as
respostas. Pediu-se que os questionarios fossem identificados com nome e turma, para a

checagem de que todos os participantes entregaram ambos os termos.

3.4 Analise

Os dados recolhidos foram compilados em uma planilha, contendo as respostas dos
alunos, separadas por turma. A planilha contém todas as respostas coletadas, bem como a
quantidade de alunos participantes. As respostas foram separadas em categorias e, a partir
disso, foram produzidos graficos analisando as respostas, destacando diferencas entre os
diferentes anos, quantidade de alunos interessados e quantidade de alunos participantes.
Foram também destacados alguns trechos das respostas coletadas, a fim de demonstrar
aspectos especificos da percepcao dos alunos sobre os Polos.

As categorias foram criadas com base nas respostas dos alunos selecionando palavras
chave e, quando separadas, a frequéncia das respostas foi plotada na planilha de excel em uma
pagina separada das respostas gerais, para compreender a recorréncia de certos assuntos.
Assim, uma unica resposta pdde ser colocada em diferentes categorias, de acordo com os
diferentes temas abordados pelos participantes.

Foi também produzida uma nuvem de palavras, com o objetivo de ilustrar o ambiente
polar de acordo com as palavras chave retiradas a partir das respostas recolhidas. Para isso, foi

utilizada a ferramenta Infogram.
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4 RESULTADOS

Foram 70 alunos interessados em participar, dos quais 34 entregaram o TCLE,
assinado pelo responsavel legal, que serao as respostas efetivamente analisadas neste trabalho.
Das 34 respostas obtidas, 59% eram do oitavo ano e 41% provenientes do nono ano, todas
distribuidas em 3 diferentes turmas.

Em relacdo ao objetivo 1, foi apurado que metade dos alunos de oitavo ano afirmam
nao terem aprendido nada sobre os Polos na escola. Entre os que aprenderam, foram citados
temas como a posi¢do geografica dos lugares e a temperatura do ambiente. No nono ano, o
resultado ndo foi muito diferente, onde 57% dos alunos afirmam nao ter aprendido ou nao se
recordar de aprender sobre o assunto. Entre os que afirmam ter aprendido sobre o assunto, foi
citado que a Antartica ¢ um continente ¢ sobre o derretimento das geleiras. Nenhuma
informagdo sobre flora ou fauna foi citada. Assim, percebemos que o conteudo ensinado em

ambiente escolar ¢ muito pouco significativo.

Grifico 1 - Porcentagem de alunos que aprenderam sobre os polos em ambientes ndo formais
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Nao aprendeu
26,5%

Aprendeu
73,5%

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Em resposta ao objetivo 2, o grafico 1 mostra que apenas 26,5% dos alunos dizem
nunca terem recebido informacdes sobre os Polos em nenhum outro ambiente fora do
ambiente escolar, enquanto 73,5% aprenderam sobre o assunto em algum meio de
comunicac¢do ou ambiente informal.

Em relagdo a fonte as quais essas informagdes foram obtidas, o grafico 2 indica uma
grande predominancia do YouTube como principal fonte de informagao, com cinco diferentes
canais sendo citados. Entre os canais, o mais relevante foi o canal “Vocé Sabia?”, conduzido
pelos youtubers Lukas Marques e Daniel Molo. Outro destaque foi a rede social 7ikTok, onde
35.9% dos alunos participantes afirmam ter aprendido sobre o assunto, e, segundo Monteiro
(2020), pode ser uma plataforma com grande potencial para uma abordagem transdisciplinar

na educacao.

Grafico 2 - Locais ¢ plataformas citadas pelos alunos onde aprenderam sobre os Polos
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2,6%

YouTube - como & bom ser nerd
2,6%

YouTube - Wild Boppre
2,6%

YouTube - canal Nostalgia
2,6%

TikTok
35,9%

YouTube - vocé sabia
20,5%

Netflix

2,6%

Contato com pesquisadores
2,6%

Twitter

2,6%

YouTube - sem especificar
12,8%

YouTube - manual do mundo
2,6%

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Sobre o objetivo 3, temos as questdes de 3 a 6 do questiondrio analisadas a seguir. Na
terceira questdo, 41,7% dos alunos do oitavo ano afirmam ndo existir plantas nos Polos,
enquanto, no nono ano, ainda 44,4% dos alunos pensam que ndo existem plantas nesses
ambientes. Foi solicitado que os alunos informassem que tipo de plantas eles pensavam que
havia nesses locais, e as respostas estdo ilustradas no grafico 3. O oitavo ano foi capaz de citar
uma grande variedade de exemplos, embora ndo tenham sido capazes de diferenciar um
ambiente do outro. Um dado interessante foi a presenga de respostas citando a planta

Colobanthus quitensis. Segue os trechos dos questionrios com tais respostas:
“Agora por causa das mudangas climdticas eu vi que comegou a nascer algumas
flores, mas nenhuma aparentava ter frutas comestiveis, eram so flores.”(P1)

“Vi noticias sobre flores na Antartica.”(P2)

Grifico 3 - Tipos de plantas citadas pelos estudantes
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Grafico 4 - Animais citados pelos alunos
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Os animais mais citados foram o urso polar e os pinguins, embora nao tenha havido
nenhuma espécie de pinguim citada. As focas também receberam destaque. No geral, os
grandes mamiferos ganharam destaque, e a megafauna-carismatica teve bastante enfoque. Em
relacdo a incorregdes conceituais, apenas as chinchilas, tubardo-baleia e lontras ndo sao
encontradas nas regides polares. O que foi chamado de “gato das neves” nao pdde ser

definido, mas pode estar relacionado ao Panthera uncia, popularmente chamado de
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leopardo-das-neves. Apenas dois alunos do nono ano citaram micro-organismos como
animais presentes nos Polos. Além disso, nenhum outro invertebrado foi citado.

Na questdo 5, 90% dos alunos do nono ano responderam que ha diferencas entre o
Polo Sul e o Polo Norte, embora poucas diferengas tenham sido de fato citadas. A maioria dos

alunos respondeu de forma a justificar uma possivel diferenca:

“Provavelmente sim, as duas regioes sdo distantes uma da outra, mas devem ter
animais e plantas similares.” (P3)

“Sim, pois mesmo ambos sendo frios, estdo localizados em locais diferentes.” (P2)

Aconteceu, também, o caso inverso, onde o aluno sabia citar alguma diferenca, mas

nao foi capaz de justifica-la:

“«“

a Antartica tem o pinguim e no Artico ndo, entdo deve existir alguma razdo pra
isso.” (P1)

O oitavo ano, por outro lado, ficou dividido entre existir ou ndo diferengas entre o
Artico e a Antartica. Entretanto, foram citadas nas respostas diferencas de fauna, flora, e
justificativas de distancia e mudanca de temperatura. Entre as respostas, teve destaque a de

um aluno que teve contato com uma pesquisadora que trabalha no PROANTAR:

“Sim, sdo regioes muito distantes, assim os seres Vvivos ndo tiveram contato e se
desenvolveram de formas diferentes, como existem pinguins na Antartica, mas ndo no Artico.
Existem ursos no Artico e ndo na Antartica” (P4)

Grifico 5 - Diferencas citadas nos ambientes fisicos

Pouca diferenca entre
o0s polos

Solo na Antartica

Apenas gelo no Artico

Sem diferencas

Néao sei a diferenca

Fonte: Elaborado pela autora, 2023
Na questdo 6, a maioria dos alunos nao respondeu se hd ou ndo diferengas entre os

ambientes fisicos da Antartica e do Artico. Dos que responderam, a maioria, tanto do oitavo



31

quanto do nono ano disseram que existem poucas diferengas entre os Polos, como ¢ mostrado
no grafico 5.
Os que citaram diferencas, disseram que ha apenas gelo no Artico e ha solo na

Antartica:

“[...] s6 algumas partes da Antdrtica deve ter pedras e terra. No Artico deve ter mais
gelo que a Antartica.” (P5)

Grafico 6 - Aspectos do ambiente fisico citados pelos alunos
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Em relagdo a pergunta referente a como eles imaginam que seja o ambiente, o grafico
6 mostra que os alunos t€ém uma ideia muito fixa sobre a baixa temperatura dos ambientes
polares. Entretanto, ambos anos tiveram dificuldades em definir se a umidade dos lugares ¢
alta ou baixa, ficando bastante divididos. Foram citados a neve e o gelo com algum destaque,
e sobre o relevo, apenas dois alunos de oitavo ano citaram montanhas.

Sobre o aspecto visual, os Polos foram, ainda, descritos como lugares bonitos, por um

aluno de oitavo ano e feios por um aluno de nono ano. Seguem os trechos:

“[...] um aspecto visual ndo muito agradavel.” (P6)

“Acho que ¢ muito frio o ar deve ser seco e deve ser muito bonito.” (P7)
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Assim, embora ainda pouco, vemos que os alunos possuem alguma carga de
conhecimento sobre as regides polares, podendo citar algumas caracteristicas fisicas e
diversos animais. No campo botanico, todavia, ha uma grande lacuna de conhecimento, assim
como na fauna de invertebrados que ndo recebeu destaque. Ha também opinides mistas sobre
o ambiente fisico, 0 que mostra que esse tipo de contetido ndo os alcanga com tanta facilidade.

Percebe-se que os alunos possuem um conhecimento bastante limitado, com poucas
informacdes sobre o ambiente fisico, quase nenhuma informagdo sobre a flora e o
conhecimento sobre a fauna limitado aos grandes vertebrados. Sobre o objetivo 4, entdo,
pudemos identificar uma grande lacuna no conhecimento geral sobre os Polos, com destaque
no conhecimento botanico, mas se estendendo por todas as areas analisadas em maior ou
menor grau. H4 uma lacuna significativa na identificagcdo de diferengas entre os dois
ambientes, onde a maioria dos participantes entende os dois como lugares sem muitas

diferengas em seus aspectos fisicos e pouco capazes de citar diferencas em suas floras e

faunas.
Grifico 7 - Respostas sobre os impactos que os Polos podem ter na vida dos estudantes
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Por ultimo, em relacdo ao objetivo 5, na questdo 7 houve 10 alunos que ndo

responderam e 11 que disseram nao saber responder a importancia dos Polos em suas vidas,
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sendo a questdo com menor numero de respostas. Nao houve grande diferenca entre o oitavo e
nono ano, sendo os temas recorrentes praticamente os mesmos. O grafico 7 ilustra que o
aumento no nivel do mar e o aumento da temperatura do planeta foram as categorias mais
citadas em ambos os anos. Um aluno do oitavo ano respondeu que acha que os Polos ndo tém
nenhum impacto na sua vida. Porém, outro estudante, também do oitavo ano, foi o

participante capaz de produzir a resposta mais completa recolhida.

“Se eles derreterem , vai acabar com muitos ecossistemas, transmitira doencas e
iremos ficar com a temperatura demasiadamente quente, pois ira aumentar a temperatura de
todo o oceano.” (P8)
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5 DISCUSSAO

Foi visto que a maioria dos alunos participantes afirmam nunca terem aprendido nada
sobre os Polos na escola. Em conversa com a propria professora, ela afirma que nunca
ensinou sobre esses conteidos nas aulas de ciéncias em nenhum dos anos do ensino
fundamental e que também ndo possui conhecimento suficiente sobre esses lugares para se
sentir segura de produzir essas aulas. Isso pode estar relacionado a lacuna desses contetudos
em livros didaticos, citada por Rodrigues et al. (2014, 2017).

Tendo em vista a grande importincia da Antartica e do Artico nas dindmicas
climaticas globais, também sendo esses ambientes importantes termometros do avanco do
aquecimento global, como foi discutido por Cassano (2013), ¢ muito preocupante a auséncia
desses conteudos no ambiente escolar.

E importante destacar que uma das metas do PROANTAR ¢, justamente, apoiar
atividades voltadas para a educacdo. O nivel bésico deve ser reconhecido como prioridade
nesse quesito, sabendo que ¢ a etapa de ensino que vai atingir a maior parte da populagdo. O
POLANTAR também tem entre suas diretrizes um paragrafo voltado para a difusdo do
conhecimento polar em territorio nacional, o que reforca essa ideia de EA sobre ambientes
polares.

Os conhecimentos sobre o Artico foram escassos em todos os questionarios e, embora
ndo seja ideal, ¢ uma lacuna compreensivel, considerando que ainda estamos no inicio da
jornada brasileira nesta regido geografica. Ainda assim, ¢ um tema que dialoga com a
Antartica, onde o Brasil ja estd muito bem estabelecido, sendo, entdo, importante a inser¢ao
desses conteudos em sala de aula.

Um total de 73,5% dos alunos disse ter encontrado contetidos sobre a Antartica em
outros espacos. Apenas um aluno diz ter tido contato com um pesquisador da area, o que pode
refletir a inacessibilidade e/ou sobrecarga dessas pessoas que, com a pouca quantidade de
pesquisadores trabalhando na area espalhados pelo pais, principalmente no Sul e no Sudeste,
nao sdao capazes de atender ao publico geral com uma participagdo ativa no processo de
educagao polar da populacdo, uma vez que sdo responsaveis por carregar toda a pesquisa
brasileira antartica.

Os demais alunos encontraram conteudos principalmente no YouTube e TikTok, o que
pode ter pontos tanto negativos quanto positivos. Em primeiro lugar, que informagdes sdao
essas? Nao ha como saber se o conteddo consumido ¢é confiavel e, com a lacuna de

aprendizagem desse tema nas escolas, torna-se dificil uma futura correcdo dessas
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informagdes. Pelo lado positivo, esses dados mostram o imenso potencial que as redes
possuem para o ensino de ciéncias. A maior parte dos alunos foi capaz, inclusive, de citar
canais que seguem sobre tais contetidos. E importante que professores e pesquisadores se
apropriem dessa ferramenta, tanto para ensino quanto para divulgacdo cientifica. A
APECS-Brasil, inclusive, possui um canal no YouTube para divulgacdo das ciéncias polares e
do PROANTAR, que poderia ser mais amplamente divulgado em ambientes escolares.

Sobre as plantas, foi muito marcada a falta de visibilidade que essas possuem, com
muitos alunos afirmando ndo saber da existéncia delas em nenhum dos Polos. Embora os dois
ambientes possuam grande diversidade vegetal, essa fica esquecida ndo fazendo parte do
esquema mental das criangas quando pensam nas regides Polares. Paulo Camara, em um
video-documentario produzido pela Veja em 2020, publicado no YouTube, diz que a
biodiversidade dos Polos costuma ser ignorada, muito por serem seres pequenos em
comparac¢do com a toda a biodiversidade de grande porte existente nos tropicos.

Algo interessante entre as respostas sobre as plantas, foi a ocorréncia de diversas
citagdes a Colobanthus quitensis, uma erva nativa da Antartica que foi mencionada
mundialmente em noticias referentes a sua floragdo. O fato de diversos alunos terem visto
essa noticia, que ¢ relativamente recente, mostra que, além dos os meios de comunicagdo
serem extremamente eficientes em espalhar informagdes, os alunos demonstram interesse
nesse tipo de contetdo.

Em comparagdo as plantas, os animais receberam muito mais atencdo. Diversos
animais foram citados, tanto aquaticos quanto terrestres. Poucas incorre¢des foram
encontradas, porém algo que chamou a atenc¢do foi o grande enfoque na “fofofauna”, ou
megafauna-carismatica, que s3ao animais maiores que chamam mais atencdo e,
consequentemente, despertam mais afeto nas pessoas. Isso mostra que, mesmo com a grande
quantidade de animais citados em comparagdo com as plantas, a biodiversidade total desses
ambientes, com toda a fauna de invertebrados citada por Hughes (2010) ainda ¢ ignorada.

Assim como a biodiversidade, o ambiente fisico dos Polos também parece ser um
mistério para os alunos. A tunica informacao que todos relacionam aos locais ¢ a baixa
temperatura, sendo que outras caracteristicas, como a umidade, acabam ficando em um
impasse onde muitos respondem “baixa umidade”, mas muitos outros respondem “alta
umidade”. Até mesmo informagdes gerais, como o Artico ndo ser, de fato, um continente, €
sim uma regido de mar congelado, parece ser ignorado pela maioria dos alunos participantes.

A figura 1 ¢ uma nuvem de palavras construida a partir da compilacdo das respostas de

trés diferentes questdes € mostra uma ideia geral da imagem que as criangas tém sobre os
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ambientes Polares. E possivel ver que ha uma grande lacuna de conhecimento sobre esses
lugares, onde as plantas sdo praticamente ignoradas e as caracteristicas fisicas dos locais em
destaque sao apenas a baixa temperatura e alta umidade, sendo essa tltima, inclusive, um erro
conceitual. Animais receberam mais destaque, entretanto, os grandes destaques foram apenas
os animais simbolo dos dois locais. Esse mistério e desconhecimento da Antartica e do Artico
apenas contribuem com a ideia de que sdo espagos que para nada servem, dificultando o

entendimento do por que preserva-los e porque investir dinheiro no PROANTAR.

Figura 1 - Ambiente Polar segundo os participantes
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Pensando na Percepcdo Ambiental e a imagem do ambiente citada acima, podemos ver
que ha uma ruptura no conhecimento sobre o que de fato compde os ambientes € o que se
imagina dos Polos. Na ideia de Carvalho et al. (2020), o primeiro passo para uma EA
transformadora, tanto em ambientes Polares como em qualquer outro tipo de ambiente, seria a
execu¢do de atividades de PA, onde os alunos possam entender a biodiversidade que habita
ambos os Polos e seus ecossistemas, de forma a criar lacos afetivos para que, depois disso,
seja ensinado sobre as mudangas que esses lugares estao sofrendo.

Poucos alunos foram capazes de informar as diferencas existentes entre a Antartica e o
Artico. Considerando que houve poucas informagdes sobre a fauna, flora e ambiente fisico, é
natural que poucos sejam capazes de diferenciar um local do outro. Aprender sobre cada local
e suas particularidades ¢ de suma importancia para que haja um movimento de preservagao do

Polo Norte quanto do Polo Sul geografico pela populagdo mais jovem. Entender a beleza e a
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riqueza de cada um e tudo que pode ser perdido € essencial para que aconteca a participagdo
ativa desses jovens em discussdes sobre o assunto.

A ultima questdo, que pergunta no que os Polos podem afetar as nossas vidas, foi a
questdo com maior quantidade de abstencdo. Ainda entre as respostas, diversos alunos
pareceram confusos, € também houve uma grande quantidade de alunos que responderam que
pensam que os Polos ndo podem afetar em nada na sua vida.

Esses dados sdo extremamente importantes do ponto de vista da conservagao. Nao s6 a
percepcao dos alunos € pouco abrangente em relagdo aos Polos, como também ¢ ignorada a
importancia desses lugares, tanto em questdes ambientais como em questdes geopoliticas.
Essa falta de conhecimento e afeto faz com que se torne desimportante para essas pessoas as
medidas de conservagao e o investimento dedicado a pesquisa nesses locais.

Assim, faz-se necessario que essa EA aconteca de forma que os alunos sejam capazes
de entender o papel dos Polos na dinamica global, despertando o olhar critico, como discutido
por Ribeiro (2009). A Educacdo Ambiental, entdo, deve envolver ndo apenas a ciéncia, mas
também a geopolitica dos lugares, de forma a emancipar as pessoas para que possam, em
conjunto, participar de maneira eficaz na luta pela conservagdo, ensino e pesquisa dos temas
polares, bem como a participacdo brasileira na Antartica, em sua posicdo de membro
consultivo no Tratado da Antartica.

Essa visdo politica na Educagdo Ambiental, citada por Ribeiro et al. (2009) ¢ de
grande importancia para os temas Polares. Nao s6 a Antartica ¢ a maior reserva de agua doce
do mundo, mas também ¢ muito relevante do ponto de vista geopolitico e geoecondmico, € do
ponto de vista geoestratégico para a América do Sul, (CASTRO, 2013). Assim, a EA nos
conteudos Polares deve ter uma abordagem transdisciplinar, como citado no trabalho de Silva
(2019), para que a educagao polar possa abranger todos os temas relevantes para os assuntos
Polares.

E importante destacar que os dados coletados foram obtidos de uma tinica escola
publica em Brasilia, podendo ser que ndo represente a situagdo geral do ensino publico e que
haja diferencas entre a rede publica e particular. Futuras pesquisas podem abranger uma maior
quantidade de escolas, para que haja uma amostra maior de conhecimentos a serem

analisados, bem como fazer uma comparag¢do entre escolas publicas e particulares.
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6 CONCLUSAO

O Brasil ¢ um pais polar. A participacdo brasileira ja é, ha muito tempo, muito bem
estabelecida na regidio Antértica e foi iniciada a participacdo do pais no Artico no ano de
2023. Dessa forma, espera-se que nao apenas a comunidade académica, mas também o
restante da populag@o entenda e valorize essa participagdo e esses ambientes.

Como signatario do Protocolo de Madri e estando no processo de assinatura do
Tratado de Svalbard, o Brasil se comprometeu com a preservacdo dos ambientes Polares, e
acreditamos que, para esse fim, a participagdo politica da populacdo ¢ de extrema
importancia. Assim como em qualquer outro assunto derivado da Educa¢do Ambiental, a
participagdo politica ¢ essencial para que essa educacdo seja, de fato, transformadora.

Para que isso aconteca, a percepcdo ambiental se torna um assunto de suma
importancia, pois trabalha como um meio de despertar a afeicao das pessoas em relacao ao
meio ambiente. A partir dos resultados, podemos ver, porém, que ha uma caréncia de
conhecimentos gerais sobre os Polos, que faz com que os alunos ndo entendam muito bem
“pra que servem” esses locais. Essa visdo utilitarista da natureza ainda esta muito enraizada
nos meios de ensino, o que torna dificil uma EA de fato transformadora.

A preservagdo, inclusive da estética dos locais, ¢ citada como algo importante para ser
observado por todos os paises signatarios dos Tratados da Antartica e de Svalbard. Mostrar
para os alunos a beleza dos lugares ¢ fazer com que eles possam ter a vontade de participar da
luta pela preservacdo dessa beleza. Trazer esses locais para sala de aula ¢ familiarizar as
criangas com esses locais. A proximidade gera vinculo, o vinculo leva ao conhecimento e o
conhecimento leva a acdo. Os movimentos ambientalistas nasceram como reivindicagcdo do
povo, entdo ¢ absolutamente importante a continuidade da participacdo do povo em tais
movimentos.

Assim, atividades em Percep¢do Ambiental se tornam o primeiro passo para que haja
uma Educacdo Ambiental transformadora e emancipatoria nos temas Polares. O conhecimento
sobre os lugares proporciona as pessoas carinho e respeito sobre eles. A ignorancia gera
desimportancia. No cenario de crise climatica, ¢ de suma importancia que esse tema seja
tratado com seriedade. Os Polos possibilitam a vida por todo o planeta. A responsabilidade de

preserva-los, portanto, ¢ igualmente de todos que nele vivem.
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ANEXO 1 - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa CIENCIAS POLARES: uma
perspectiva do ensino fundamental, coordenada pelo pesquisador Ananda Matsumoto Paez.
Seus pais permitiram que vocé participe.

Queremos saber o que os alunos do ensino fundamental do Centro de Ensino
Fundamental 410 Norte sabem sobre a Antéartica e o Artico.

Vocé so precisa participar da pesquisa se quiser, € um direito seu e nao tera nenhum
problema se desistir. As criangas que irdo participar desta pesquisa tém de 11 a 15 anos de
idade.

A pesquisa sera feita no/a Centro de Ensino Fundamental 410 Norte, onde as criangas
responderdo um questionario sobre os polos. Para isso, sera usado/a caneta/ lapis e papel. Caso
acontega algo errado, vocé pode nos procurar pelos telefones que tem no comego do texto.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; nao falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informagbes que vocé nos der. Os resultados da
pesquisa vao ser publicados pela biblioteca central da Universidade de Brasilia, mas sem
identificar as criancas que participaram.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO
Eu aceito participar da pesquisa CIENCIAS

POLARES: uma perspectiva do ensino fundamental

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer
“nao” e desistir e que ninguém vai ficar com raiva de mim.

Os pesquisadores tiraram minhas duvidas e conversaram com 0s meus responsaveis.

Recebi uma via deste termo de assentimento. A outra via ficard& com o pesquisador
responsavel Ananda Matsumoto Paez. Li o documento e concordo em participar da pesquisa.

Centro de Ensino Fundamental 410 Norte,  / /

Assinatura do menor

Assinatura do pesquisador
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ANEXO 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Estudo: CIENCIAS POLARES: uma perspectiva do ensino fundamental

Pesquisador Responsavel: ANANDA MATSUMOTO PAEZ

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (A) Senhor (a) estd sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa. Por favor, leia este
documento com bastante atencdo antes de assina-lo. Caso haja alguma palavra ou frase que o (a)
senhor (a) ndo consiga entender, converse com o pesquisador responsavel pelo estudo ou com um
membro da equipe desta pesquisa para esclarecé-los.

A proposta deste termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) é explicar tudo sobre o
estudo e solicitar a sua permissdo para participar do mesmo.

O objetivo desta pesquisa é entender o que os alunos do ensino fundamental conhecem
sobre o Artico e a Antdrtica e tem como justificativa saber o nivel do ensino sobre os polos, que sdo
importantes para a dinamica climatica e politica global.

Se o(a) Sr.(a) aceitar participar da pesquisa, os procedimentos envolvidos em sua participagao
sdo os seguintes: Serd aplicado um questionario com os alunos participantes, onde responderao
perguntas sobre os animais, plantas e geografia da Antartica e do Artico. O questionario serd
respondido em sala de aula, com a presenca da professora responsavel. Nenhum aluno sera
identificado, sendo o anonimato mantido em todas as etapas da pesquisa.

Toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco. No nosso estudo, os possiveis
riscos ou desconfortos decorrentes da participacdo na pesquisa sdo a exposicao do participante e
constrangimentos por possivelmente n3dao saber ou ndo acertar as respostas ao questiondrio. Em
relacdo a isso, é assegurado que todas as respostas recolhidas serdao utilizadas na pesquisa
anonimamente, nenhum participante sera identificado.

Contudo, esta pesquisa também pode trazer beneficios. Os possiveis beneficios resultantes da
participacdo na pesquisa sdo o enriquecimento do conhecimento em relacdo a educacgdo bdsica sobre
a Antartica e o Artico, sendo que esse conhecimento pode ser utilizado no futuro para a melhora do
ensino.

Sua participacdo na pesquisa é totalmente voluntdria, ou seja, ndo é obrigatéria. Caso o(a)
Sr.(a) decida ndo participar, ou ainda, desistir de participar e retirar seu consentimento durante a
pesquisa, ndo haverd nenhum prejuizo ao atendimento que vocé recebe ou possa vir a receber na
avaliagdo curricular.

Ndo esta previsto nenhum tipo de pagamento pela sua participagdo na pesquisa e o(a) Sr.(a)
nao tera nenhum custo com respeito aos procedimentos envolvidos.

Caso ocorra algum problema ou dano com o(a) Sr.(a), resultante de sua participagdo na
pesquisa, o(a) Sr.(a) receberd todo o atendimento necessario, sem nenhum custo pessoal e
garantimos indenizacdo diante de eventuais fatos comprovados, com nexo causal com a pesquisa.

Solicitamos também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos
da area de saude e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da
publicacdo dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo absoluto, bem como em todas fases da
pesquisa.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como é garantido ao Sr.(a), o livre
acesso a todas as informacGes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias,
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enfim, tudo o que o(a) Sr.(a) queira saber antes, durante e depois da sua participacdo.

Caso o(a) Sr.(a) tenha duvidas, podera entrar em contato com o pesquisador responsavel
Ananda Matsumoto Paez, pelo telefone (61) 9 9644-5565, endereco CLN 215 bloco B sala 113 e/ou
pelo e-mail anandamatsumoto@gmail.com ou com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP/HUPES -
COMITE DE ETICA EM PESQUISA; HOSPITAL UNIVERSITARIO PROF. EDGARD SANTOS- UFBA. Enderego:
Rua Dr. Augusto Viana, S/n, 12 andar - Canela, SSA (BA) - Cep: 40.110-060, Telefone: 3646-3450 /
Email: cep.hupes@ebserh.gov.br

Esse Termo é assinado em duas vias, sendo uma do(a) Sr.(a) e a outra para os pesquisadores.
Declaragdo de Consentimento

Concordo em participar do estudo intitulado: CIENCIAS POLARES: uma perspectiva do ensino
fundamental

Nome do participante ou responsavel

Data: / /

Assinatura do participante ou responsavel

Eu, Ananda Matsumoto Paez, declaro cumprir as exigéncias contidas nos itens IV.3 e IV.4, da
Resolucdo n2 466/2012 MS.

Assinatura e carimbo do Pesquisador Data: / /

ANEXO 3 - QUESTIONARIO
Ano:

De acordo com os seus conhecimentos e reflexdes, responda as questdes abaixo:

1) Em sua escola, o que vocé aprendeu sobre a Antartica? E sobre o Artico?

2) Fora do ambiente escolar, em plataformas como o TikTok, YouTube ou outras, vocé ja
aprendeu algo sobre esses lugares? Qual plataforma? (Se possivel, indique o canal ou perfil de
onde aprendeu as informagdes)

3) Vocé acha que existem plantas na Antértica? E no Artico? Como sio essas plantas?

4) Vocé acha que existem animais nesses lugares? Quais?


mailto:anandamatsumoto@gmail.com
mailto:cep.hupes@ebserh.gov.br

5) Vocé acha que existem diferengas entre os animais e plantas da Antartica e do Artico?
6) Como vocé acha que sdo os ambientes desses lugares? Ha diferencas entre eles?

7) Como vocé acha que esses lugares podem afetar a sua vida?
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