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Resumo

O presente trabalho de conclusdo de curso realiza uma andlise das relagdes inerentes ao
ensino de Histéria da Africa em suas interfaces com a educacio das relagdes
étnicorraciais no contexto educacional brasileiro. O aparato teérico foi definido por
meio da articulacdo entre as demandas dos movimentos sociais negros e as politicas
publicas implementadas pelo Estado brasileiro com vistas a desconstrucdo de praticas
racistas, destinadas as populacGes negras africanas e a populacdo negra brasileira,
dentro da escola. Entendendo o ambiente escolar como espa¢o no qual os esteredtipos e
estigmas destinados a essas populagdes negras se (re)significam, sdo utilizados como
fontes documentais trés livros didaticos do Ensino Médio lancando luz as mudangas ja
realizadas apos a lei 10.639/2003, e evidenciando a necessidade de conectar o ensino de
Historia da Africa e educacio étnicorraciais no contexto escolar brasileiro.

Palavras-chave: Ensino de Histdria da Africa; Educacio das Relacdes Etnicorraciais;
Livros Didaticos de Historia.
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Memorial Educativo

A proposta de tracar um memorial que localize o percurso escolar expondo as
experiéncias que influenciaram e conduziram a trajetéria académica me parece um
condicionante crucial no entendimento do trabalho a ser apresentado. Assim sendo, me
deterei no que, em minhas reflexbes, pareceu mais contundente nas escolhas que

impulsionaram a realizagdo do presente trabalho de conclusdo de curso.

O tema proposto passou por um processo de amadurecimento e se delineou ao
longo de minha trajetdria académica, influenciado, indiscutivelmente, pelo fato de se
tratar de uma mulher negra realizando um trabalho no qual acredita. Meus olhares,
minhas reflexdes e meus questionamentos sobre as relacGes raciais no Brasil e sobre o
ensino de Historia da Africa, foram decisivos na delimitacdo do tema a ser tratado e se

formaram por meio de um processo.

Sou filha de cariocas que chegaram no Distrito Federal com expectativas de
alcancar oportunidades profissionais melhores do que as oferecidas por sua terra natal.
Minha trajetoria escolar comeca e termina em escolas publicas de Taguatinga-DF, onde
iniciou minha curiosidade e meu interesse em ingressar na universidade federal. A
época do ensino medio, poucos eram 0s estudantes que demostravam interesse em
ingressar na UnB, ou por ter que trabalhar, ou por acreditar na demora de conclusdo dos
cursos devido as supostas greves constantes, ou pelo simples desinteresse. Este foi um
fator determinante para que muitos professores realizassem apoios mais fervorosos

sobre 0 ENEM- Exame Nacional do Ensino Médio, na etapa final do ensino médio.

Por meio de uma bolsa parcial de estudos, ao terminar o ensino médio ingressei
no curso de Direito da Universidade do Distrito Federal. Além das dificuldades para
pagar as mensalidades, meu interesse sobre o Direito se tornou cada vez menor e, por

iSs0, iniciei um curso pré-vestibular.

Depois de dois semestres de estudo no curso pre-vestibular passei no vestibular
da Universidade de Brasilia para o curso de Historia. Pouco mais de dois meses depois
de iniciar o curso fui selecionada para integrar o grupo “Afroatitude”, que presta apoio
aos estudantes cotistas em sua permanéncia na universidade. O grupo, a época do meu
ingresso, dispunha de duas reunides semanais nas quais discutiamos assuntos relativos

as relagdes raciais no Brasil, além de disponibilizar as opg¢des de realizar pesquisar de
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iniciacédo cientifica ou atividades de extensdo pela Universidade. Optei pelas pesquisas e
junto a professora Eleonora Zicari, do Departamento de Historia, desenvolvi um ProlC

intitulado “Mae Africa: Identidades e Representagdes na Africa cantada por Clara

Nunes (1972-1983)”.

Minhas reflexdes junto ao “Afroatitude” continuaram, participei de seminarios e
congressos que tinham como foco as relagdes raciais no Brasil, até que foi ofertada a
disciplina “Historia da Africa” ministrada pelo professor Anderson Oliva, a partir da
qual pude perceber a complexidade dos estudos africanos e algumas das representacdes
voltadas para este continente no Brasil. Ao realizar matriculas nas disciplinas da
licenciatura ofertadas pela Faculdade de Educacdo- UnB pude perceber, durante as
analises de campo, a frequéncia de estereotipias sobre o continente africano que
circulavam entre os estudantes de diferentes faixas etarias. Meus temas de trabalho
passaram entdo a girar em torno das tematicas ‘ensino de Histéria’ e ‘educacdo das

relacdes raciais’.

Em disciplina realizada com a professora Denise Botelho, na Faculdade de
Educacdo, elaborei um trabalho sobre a Educacéo de Jovens e Adultos no qual foquei
meus esforcos em dialogar com meninas e mulheres negras acerca de suas visoes e
percepcOes do papel que desempenhavam na sociedade em que viviam. Posterior a isso,
conheci a professora Renisia Garcia, também professora adjunta da FE-UnB, que me
orientou no ProlC “Politicas Antirracistas ¢ o ensino de Historia na EJA” onde esta
conexdo entre o ensino de Historia e a educacdo das relac6es raciais se tornou mais forte
em minhas reflexdes. Por convite da professora Renisia Garcia comecei a frequentar os
encontros do grupo GERAJU- Grupo Género, Raca e Juventude, por ela coordenado na
época, e posteriormente a integrar o grupo GEPPHERG- Grupo de Estudos e Pesquisa

em Politicas Publicas, Histdria, Educacdo das Relacdes Raciais e de Género.

O segundo semestre de 2011 foi decisivo na minha trajetéria académica e na
delimitacdo do meu tema de monografia, pois ao convidar a professora Renisia Garcia-
FE e o professor Anderson Oliva- His para me orientar em parceria no trabalho de
conclusdo de curso contei com a aceitacdo imediata de ambos. O apoio e a orientacédo de
intelectuais que trabalham em perspectivas tedricas diferentes foi fortemente
enriquecedora e me proporcionou novos olhares sobre a Histéria da Africa e as

Relagdes Raciais no Brasil.
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A questéo que se colocou foi a maneira pela qual o recorte a ser realizado na
conexo entre ensino de Historia da Africa e Educacdo das RelagGes Raciais poderia se
manifestar. Optei, dessa forma, pela analise de livros didaticos por entendé-los como
materiais fundamentais no trabalho desenvolvido em sala de aula ao longo de toda
educacédo béasica. Foi realizado um trabalho mais teérico para que, em futuros projetos,
eu possa lancar os olhares aqui percebidos e novos olhares construidos a partir da

pratica, por meio de uma analise de campo.
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Considerac6es Iniciais

Os debates acerca das relagdes raciais e do ensino de Historia da Africa no
Brasil tém conquistado espaco cada vez mais significativo nos estabelecimentos
educacionais, sobretudo apds as alteracOes trazidas a Lei 9.394 de 1996 (Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional/ LDBEN), pelas Leis 10.639 de 2003 e 11.645 de 2008, e
pela resolugcdo que, em 2004, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelagBes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (DCN-ERER). A partir de anélises que considerem os contextos
culturais, sociais, politicos, econdmicos e educacionais, é possivel refletir sobre os
motivos que levaram a regulamentacdo e a exigéncia da adocdo das supracitadas leis
destinadas & populacdo negra brasileira’ e as populacBes negras africanas, e que
tornaram necessarias conexdes, dentro do ambiente escolar brasileiro, para que sejam
desconstruidas praticas discriminatorias sofridas por estas populagfes que tem em

comum serem fenotipicamente pertencentes a ascendéncia africana.

A determinacdo sobre a implementacdo da Lei 10.639/2003, que inclui o artigo
26-A na LDBEN, ainda gera divergéncias quanto aos resultados de sua efetivagdo nas
escolas brasileiras. Nesse sentido, o presente estudo identifica a relevancia de conectar o
ensino de Historia da Africa, no contexto brasileiro, com a Educagio das Relacoes
Etnicorraciais, no intuito de “combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade
social e racial, empreender a reeducacdo das relagcdes étnicorraciais (...)” (BRASIL,
2004, p. 14). Para a realizacdo de tal tarefa serdo evidenciados percursos invisiveis em
livros de Historia brasileiros, e caminhos que a populagdo negra brasileira trilhou, sendo
identificada com esteredtipos e estigmas que a excluiram dos espacos educacionais,
econémicos e politicos relegando a esse segmento racial condi¢ctes elevadas de evaséao

escolar se comparadas ao alunado branco.

Para tanto, é necessario penetrar na relacdo intrinseca entre o contexto historico
brasileiro e as politicas educacionais e suas implicagdes nos ambientes de aprendizagem
da Educacdo Basica. O intuito é perceber em que medida sdo disponibilizados, nos
livros didaticos de Histdria, os contelidos referentes a Historia da Africa e Cultura Afro-
Brasileira, de maneira a proporcionar ao alunado em geral, aos docentes e a comunidade

de uma maneira mais ampla, a desconstrucdo de esteredtipos, preconceitos e distor¢des

! Somatério da populacio autodeclarada preta e parda conforme definido pelo IBGE.
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direcionados ao continente africano, a populacdo afrodescendente e a populacéo negra
brasileira, conforme orientam as DCN-ERER, e estabelece a lei maxima do pais, a
Constituicdo Federal de 1988, que em seu artigo 5° determina,

“todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade dos
direitos a vida, & liberdade, a igualdade, a seguranga e & propriedade (...)”
(BRASIL, 2011, p. 8).

Por meio de uma retrospectiva histérica busca-se compreender os papéis que a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da
educacdo das Relagbes Etnicorraciais, perceptiveis em trés livros didaticos de Historia,
tém sido chamados a desempenhar no contexto educacional brasileiro. O que se
pretende é garantir a comunidade escolar o direito de compreender os tracos especificos
das sociedades africanas, seu legado (re)significado no Brasil e a luta dos movimento
sociais negros pelo ensino dos conteudos africanos. Prima-se por olhares que se

distanciem do racismo estruturado em moldes especificos na sociedade brasileira®.

O objeto central da investigacdo proposta emerge da premissa de que existem
inimeras visbes, imagens e representacbes sobre o continente africano que se
transformam, se (re)qualificam e (re)nascem em diferentes contextos espaco-temporais.
Tais olhares lancados sobre Africa associam aos africanos grande numero de
esteredtipos e estigmas que, apesar dos esfor¢cos no sentido contrario, marcam o
desprestigio e as leituras depreciativas que recaem sobre aquela regido. Nessa
perspectiva, mapear algumas das representacfes direcionadas ao continente africano,
enfrentando-as no sentido de combate ao racismo, aparece como uma a¢do voltada para
a Educacdo das Relacdes Etnicorraciais. Entender as especificidades das populagdes
negras africanas e da populacdo negra brasileira torna-se, portanto, uma tarefa
primordial a medida que praticas racistas e discriminatdrias, no contexto brasileiro,
recaem sobre esses segmentos raciais de maneira quase indistinta, tendo como locos seu

fendtipo.

Com isso, o presente trabalho é ancorado numa perspectiva sdcio-historica e se

detém na analise iconogréafica feita sobre algumas populacGes negras africanas e sobre

2 E referida aqui uma pratica de racismo que limita os olhares da populagéo brasileira aos tragos culturais
provenientes do continente Europeu, desqualificando as herancas trazidas pelo continente africano em
diferentes espagos sociais.
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populacoes afrodescendentes brasileiras presentes nos livros didaticos “Historia: Texto
e Contexto” de 2006, “Historia em Rede: Conhecimento do Brasil € do mundo” de 2011
¢ “Historia Geral” também de 2006. Mais do que mostrar o que ja foi feito em termos
de avancos, que mesmo lentamente permanecem em curso, objetiva-se mostrar como
dialeticamente a educacdo das relacdes étnicorraciais pode contribuir com ensino de
Historia da Africa, e vice-versa, garantindo as especificidades inerentes a cada uma

dessas areas de ensino.

Entende-se que livros didaticos que estejam em conformidade com as
orientacBes mais recentes sobre os contetdos relativos ao continente africano, que
consideram as mazelas, mas também o0s avancos, que ndo partem do ponto de vista do
colonizador branco/europeu e que problematiza as diferentes formas de organizacao
social das populagdes africanas, contribui para qualificar o olhar sobre os descendentes
de africanos no Brasil. Consequentemente promove uma educagdo das relacOes
étnicorraciais que por sua vez exigiu as mudancas de perspectivas nos estudos voltados
ao continente africano. Em resumo, o Ensino de Histéria da Africa pode contribuir para
a educacdo das relagbes raciais no Brasil “[com foco no] conhecimento da
complexidade que envolve o processo de construgdo da identidade negra em nosso pais”
(BRASIL, 2004, p. 15).

Nesse sentido, o Capitulo | traz um histérico das politicas educacionais que
desde os Parametros Curriculares Nacionais estdo voltadas, direta ou indiretamente,
para o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana bem como para educacgéo
das relacOes étnicorraciais, evidenciando a trajetoria dos movimentos sociais negros que
a partir de suas pautas reivindicatérias por educacdo para a populacdo negra
impulsionaram a obrigatoriedade da Lei 10.639/03 na Educacdo Basica e, com isso,

promoveram um revisitar dos contetdos referentes ao continente africano.

O Capitulo 11 traca um panorama sobre os olhares destinados ao continente
africano pelas populacdes europeias ao longo da Antiguidade Classica, do Medievo e da
Modernidade, considerando a influéncia desses olhares no imagindrio e nas
representacdes construidas pela populacdo brasileira, e que estdo diretamente
relacionados a aspectos das rela¢fes raciais no Brasil. Diante de tal perspectiva, é feito
um levantamento de problemas que ainda se apresentam no ensino de Histéria da Africa
apds o artigo 26-A da LDBEN e das orientagdes das DCN-ERER. E este imbricado
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direcionamento que articula a Educacio das RelagBes Etnicorraciais e o ensino de
Historia da Africa como instrumento auxiliar no trabalho em sala de aula, e na

construgdo de um Brasil mais consciente e menos desigual.

No Capitulo Il percorremos um trajeto que perpassa as politicas voltadas para
os livros didaticos, Programa Nacional do Livro Didatico e Guia do Livro Didatico,
tendo em vista as acBes governamentais que tendem a retirar dos manuais didaticos
representacfes que naturalizam preconceitos e estereo6tipos, em atendimento a LDBEN.
Na sequéncia sdo explorados aspectos que integram o livro didatico no espago e no
tempo em que foi produzido e comercializado, entendendo-o como produto
mercadoldgico, mas também como produto de uma inddstria cultural. Finalmente é
realizada a analise de imagens localizadas em trés livros didaticos do ensino médio, a
fim de entender os caminhos que ja foram percorridos desde a implementacdo do artigo
26-A na LDBEN/ 1996 no tocante ao seu marco legal com foco na lei 10.639/2003 e
nas DCN-ERER de 2004. Essa analise de imagens presentes nos livros didaticos tem
como intuito compreender o que ainda ha de recorrente no que se refere aos conteudos
voltados para o continente africano e o que ja foi realizado, bem como seus impactos na

educacdo das relacdes raciais no Brasil.

A LDBEN ¢ uma determinacdo legal que, concomitante as DCN-ERER exige
considerar os contetdos a serem ministrados sobre o continente africano associados a
analise de formas de ver e percepcionar a participacdo negra, ndo s como organizacoes
sociais articuladas e estruturadas a época da coloniza¢do, mas, como ordena rever na
Histdria do Brasil, as atividades remuneradas ou ndo de parte da populacdo negra no
mundo do trabalho, propem um olhar que va aléem do unicamente registrado trabalho

bracal realizado nas lavouras.

Por fim, as consideragdes finais propdoem uma espécie de “desocidentalizacao”
do saber, promovendo a construcdo de novas visdes de mundo que considerem a
existéncia de diferentes formacg6es culturais, tendo em vista as recorrentes visdes que se
materializam sobre as populacdes negras africanas e sobre a populacdo negra brasileira.
Tal proposta parte da premissa de que é necessario trazer para o saber escolar vozes de

saber silenciadas historicamente.
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Capitulo |
Historia e Politicas Publicas

A proximidade entre a populacdo negra brasileira e as politicas educacionais é
marcada pelo histérico de negacdo de um ensino formal a que foi submetida esta
populacdo. A exclusdo social e a discriminacdo racial, alimentadas desde a chegada de
populacbes negras africanas no Brasil, fomentaram uma série de reivindicacbes por

cidadania e equidade.

Neste sentido, o presente capitulo objetiva apresentar 0s percursos historicos,
sociais e politicos que possibilitaram a promulgacdo da Lei 10.639/2003. Sendo assim,
0 estudo nesta primeira parte do trabalho levara em consideracdo politicas educacionais
que impulsionaram ac6es do Estado a favor do reconhecimento das diferentes culturas e
etnias presentes no espaco escolar. Como suporte para analise, € levada em
consideracdo a trajetoria da populacéo negra dentro de movimentos sociais que lutaram
e lutam contra a discriminacdo racial e a favor de politicas pablicas antirracistas no

Brasil.
1.1 Politicas Publicas Antirracistas

Considerar a cultura no ambito de politicas publicas é fundamental na
implementacdo das politicas afirmativas dentro do contexto no qual vive a sociedade
que delas faz uso. As politicas educacionais ndo aparecem como algo aleatorio, atendem
e integram um contexto que engloba fatores sociais, culturais, econémicos e politicos,
resultando de jogos de poder. Diferentes agentes de poder fazem parte da definicdo de
politicas publicas, constituidas por variados grupos, que por meio de crengas,
paradigmas, codigos, signos, culturas e saberes em transformacdo reconfiguram as
relagcdes de poder e ditam suas necessidades. Portanto, “politicas publicas ¢ a acdo do
Estado que nasce do contexto social, mas que passa pela esfera estatal como decisao de
intervengdo publica numa realidade social, quer seja ela econdémica ou social”
(BONETTI, 1998, p. 21 apud FILICE, 2011, p. 104).

Uma politica consiste em um conjunto de procedimentos resultantes de relacGes

de poder e se destinam a solucionar problemas ou conflitos de forma pacifica. No caso
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das politicas publicas um elemento chave é o bem publico a que se refere. Em parte, a
atividade politica exercida pelo Estado remonta a uma tentativa de satisfazer demandas
que lhes sdo dirigidas por diferentes sujeitos e grupos sociais, ou por membros do
préprio sistema publico.

As politicas publicas se constituem como um programa de acdo que dard
visibilidade e materialidade ao Estado e, por isso, podem ser definidas como “o Estado
em agdo” (JOBERT e MULLER, 1987 apud AZEVEDO, 2004, p.59). A politica
educacional, ao ser elaborada, refletira o projeto de sociedade que se pretende
implementar em espaco e tempo especificos. Esse projeto sera formado por forcas da
sociedade que, em face do poder que possuem, fazem com que seus interesses cheguem
até o Estado influenciando os programas em acdo (AZEVEDO, 2004 p.60). Os
problemas manifestados por determinado segmento social se tornam alvo de uma
politica publica apds seu reconhecimento por parte do Estado, todavia até que isto
ocorra um tenso e conflituoso jogo se estabelece. Uma politica objetiva garantir o
funcionamento de determinado setor segundo as expectativas da sociedade a que se

destinam.

Nesse caso, a politica educacional deve ser pensada “em articulacdo com o0
planejamento mais global que a sociedade constréi como seu projeto e que se realiza por
meio da a¢do do Estado” (AZEVEDO, 2004, p.60). Trata-se, portanto, de necessidades
politicas demandadas por um grande segmento da sociedade que sédo viabilizadas pelo
Estado. Assim, as politicas publicas sdo constituidas a partir de questdes que se tornam
“socialmente problematizadas”. Os grupos que fazem parte de determinado segmento
social vao lutar para ter suas demandas atendidas pelo Estado (idem, ibidem, p.61).
Com esse entendimento focar-se-4 na luta, mais detalhada no tdépico a seguir, dos

movimentos sociais negros brasileiros na conquista por garantias educacionais.

A escola, e consequentemente a sala de aula, constituem espacos de interacao
social em que sdo postas em pratica acdes que se definem a partir de um planejamento
politico previamente estabelecido como um modelo educacional a ser seguido que,
posto em pratica, adquire feicbes e formas muito peculiares. Portanto, a sala de aula é
um local no qual se colocam em préatica a¢bes politicas concretizadas no cotidiano

escolar e envolvem as acOes dos/as gestores/as, dos/as professores/as e da comunidade,
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nas relagBes entre os membros da escola e mesmo no curriculo ou na escolha dos

materiais utilizados por todos nesse processo.

Nessa perspectiva, a proposta indicada é iniciada pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais/PCN’s aprovados pelo Ministério da Educacdo/MEC em 1996 e destinados
ao Ensino Fundamental. Os PCN’s estipulam cinco temas transversais dentre os quais se
encontra ‘Pluralidade Cultural”. A abordagem sobre a pluralidade cultural visa
desconstruir a representacdo de uma cultura uniforme, promovendo o reconhecimento e
a valorizacdo das diferencas culturais. Dessa maneira, ainda que como foco resultante e
ndo central, a educacdo das relacGes étnicorraciais aparece nos PCN’s como aspecto
fundamental na educacdo pelo respeito as diferentes culturas e etnias. A pluralidade
cultural verificada nos PCN’s ¢ justificada pela necessidade de estimular a interacdo
entre diferentes tradi¢Oes e praticas culturais, alegando-se que “a educagio escolar deve
considerar a diversidade dos alunos como elemento essencial a ser tratado para melhoria
da qualidade de ensino e aprendizagem” (BRASIL, 1997, p. 60). Esse foi, portanto, um
dos primeiros passos em termos de pratica educacional para o reconhecimento da

educacéo inclusiva dos diferentes sujeitos que dela fazem parte.

Com foco nos PCN’s ¢ necessario destinar um olhar cuidadoso aos Parametros
Curriculares Nacionais de Histdria que definem as diretrizes do ensino da disciplina.
Inicialmente, nos PCN’s de Historia, € tracado um historico sobre a disciplina, bem
como as caracteristicas e a importancia social do conhecimento historico. Dentre os
objetivos gerais dos PCN’s de Historia esta a identificagdo do proprio grupo no qual se
insere o individuo; as relacbes que estabelecem com outros tempos e espagos,
identificando outros espacos sociais e geograficos ao longo da histéria; o conhecimento
e 0 respeito ao modo de vida de outros grupos sociais; o reconhecimento de mudancas e
permanéncias dentro de seu grupo e em outras comunidades além da valoriza¢do do
patriménio sociocultural e do respeito as diferencas culturais. Assim como 0s
Parametros Curriculares Nacionais, os PCN’s de Historia indicam o conhecimento de
diferentes culturas estimulando o respeito as diversas tradi¢cdes culturais que compdem
0 ambiente escolar, mais uma vez indicando uma transversalidade com a educacao das

relacGes étnicorraciais.

No ano 2000 o Ministério da Educacdo, em concomitancia com a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/ LDBEN, definiu um novo curriculo
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direcionado aos jovens que se preparavam para o ingresso na fase adulta resultando nos
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Dessa maneira, foi organizado
um novo Ensino Médio “como parte politica mais geral do desenvolvimento social”
(BRASIL, 2000, p. 5) que focava na aquisi¢do de conhecimentos basicos e na formagédo
tecnoldgica e cientifica, preparando o aluno, sobretudo, para o mercado de trabalho. No
capitulo que trata das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias é focalizado o
desenvolvimento de capacidades que possibilitem ao aluno “[entender] a sociedade em
que vive como uma constru¢do humana, que se reconstrdi constantemente ao longo de
geragdes, num processo continuo e dotado de historicidade” (idem, ibidem, p. 21).
Assim, as mudancgas sociais, e consequentemente os diferentes grupos que promovem
tais mudancas, aparecem como requisito basico que possibilita compreender a sociedade

que esses jovens compdem.

De outra parte, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de 20 de
dezembro de 1996, estabelece caminhos educacionais que disciplinam a educacao
escolar e a associam a prética social. A lei inclui em seu texto a indicagdo de estudo
sobre a realidade social e politica brasileira, bem como as diferentes contribuic6es
étnicas e culturais formadoras do povo brasileiro, destacando a matriz africana, a matriz
europeia e a matriz indigena. O artigo 26, alterado pelas leis 10.639/03 e 11.645/08 por
meio da inclusdo do artigo 26-A, sugere que “nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria
e Cultura Afro-Brasileira” (BRASIL, 2007, p. 19), e que no ensino de Histdria do Brasil
sejam consideradas as diferentes culturas que integram a populacdo brasileira. Dessa
maneira, também esta lei estimula o reconhecimento dos diferentes segmentos culturais
e raciais presentes nas salas de aula brasileiras focando a educacdo das relacbes

étniorraciais.

Posteriormente a lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003 altera o texto dos artigos
26-A e 79-B da LDBEN/1996, e inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, além de estabelecer
como parte do calendario escolar o dia 20 de novembro, “Dia da Consciéncia Negra”.
Dessa maneira, “a demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento,
valorizacdo e afirmacdo de direitos, no que diz respeito a educagdo, passou a ser
particularmente apoiada com a promulgagao da Lei 10.639/2003” (BRASIL, 2004, p.

11), o que se estabeleceu como um passo fundamental na desconstrucdo de
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desigualdades raciais e tornou viavel a elaboragdo do parecer das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das RelacBes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCN-ERER). Para realizagdo desse reconhecimento
as politicas publicas voltadas para a educacdo se qualificam como ‘‘estratégias
pedagogicas de valorizagdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnicorracial
presente na educacgdo escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino” (idem, ibidem,
p. 12).

Tais consideracfes langam luz sobre as implicac6es daquilo que efetivamente se
busca compreender sobre o continente africano, sobre a cultura afro-brasileira, com
vistas a educacdo das relagcdes raciais como forma de combate ao racismo estruturado
no Brasil. Conforme a promulgacéo da lei 10.639/03 foi regulamentado o parecer das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das RelagBes Etnicorraciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana DCN-ERER, publicado no
sentido de promover uma politica de acdo afirmativa que, por meio de revisdes
curriculares tanto em relacdo ao continente africano quanto a participacdo da populacéo
negra no Brasil, visasse erradicar o racismo e a discriminacdo bem como estimular o
estudo sobre o Continente Africano na educacdo basica. As DCN-ERER, de sua parte,
visam atender a lei orientando docentes e demais membros do conjunto escolar na

implementacao do artigo 26-A.

As Diretrizes Curriculares encaminham o leitor a algumas reflexes que buscam
explicar e justificar a necessidade da obrigatoriedade exigida a partir do artigo 26-A.
Sugere que as politicas de reconhecimento, valorizacdo e acbes afirmativas sao
necessarias diante do contexto historico em que se formaram as relaces raciais no
Brasil e por haver uma grande demanda da comunidade afro-brasileira que luta pela
“igualdade de direitos sociais, civis, culturais ¢ economicos” (BRASIL, 2004, p.11).
Como dito, as DCN-ERER exigem uma articulacéo entre Historia da Africa e Educacéo
das Relacbes Etnicorraciais ndo como tentativa de descaracterizar aspectos relativos ao
continente africano ou suas especificidades, mas no intuito de promover um ensino que
amplie percepcdes sobre as diferentes formas de organizacdo social, politica e cultural
das populac6es africanas se desprendendo de olhares estereotipados e preconceituosos
no contexto educacional brasileiro sobre populacdes negras em geral. E, esta
informacdo torna-se essencial para africanistas, especialistas em Histdria da Africa e

historiadores em geral na perspectiva de desconstrucdo das representagdes que
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desqualificam o continente africano e possibilitam uma reeducacdo das relagoes

étnicorraciais no pais.

O parecer das Diretrizes compreende em sua parte inicial um texto que discorre
acerca das “Politicas de Reparagdes, de Reconhecimento e Valorizagdo de Agdes
Afirmativas”. Neste primeiro momento ¢ estabelecido o dever do Estado enquanto
6rgdo que garante direitos iguais a todos os cidadaos, no caso com relacdo a educacao, e
as acOes que devem ser tomadas para a reparagdo de injusticas no ndo cumprimento
dessas medidas. As politicas de reparacdo sdo, portanto, uma maneira de assegurar o
ingresso e a permanéncia de populacdes excluidas dos estabelecimentos de ensino, no
caso proposto a populacdo negra. Busca-se modificar a realidade excludente garantindo

0 acesso a todos/as e o exercicio da cidadania.

Para além das acOes afirmativas, as DCN-ERER incluem em seu texto um tépico
sobre a “Educagdo das Relagdes Etnicorraciais”, explicitando a importancia do
conhecimento acerca da Historia da populagdo negra brasileira por negros e ndo negros
e a necessidade de reconhecer e valorizar, com equidade, todos/as os/as integrantes do
espaco escolar, brancos/as e negros/as. E, neste item, que sdo definidas
responsabilidades dos estabelecimentos de ensino ao tratar temas relativos ao continente
africano sem falseamentos ou reducionismos que provoquem estereotipacdes, visando a

educacéo das relacGes raciais pelo conhecimento.

Em resumo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relactes
Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana é
dividida em trés principios a serem seguidos, séo eles: Consciéncia politica e historica
da diversidade; Fortalecimento de identidades e de direitos; e Acdes educativas de
combate ao racismo e a discriminacdes. Relacdes Etnicorraciais e Ensino de Histdria da
Africa se conectam nas DCN-ERER a medida que uma alimenta a outra e imputa um
movimento dialético e, conforme séo lancados olhares estereotipados pela populacao
brasileira ao Continente Africano, para que sejam evitadas distor¢cbes no ensino de
Historia da Africa, é solicitada a conexdo com as relagdes étnico-raciais ndo apenas
como tematica, mas também como prética escolar. Neste sentido, o reconhecimento do
racismo e 0 uso de materiais orientadores como as Diretrizes Curriculares aproximam
docentes e discentes de um padrdo escolar que prioriza a equidade e o reconhecimento

de seus membros por meio de uma formagdo adequada a realidade brasileira. Contetudos
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que condizem com a complexa realidade das sociedades africanas contribuem para
desnaturalizagdes de conceitos discriminatorios educando, consequentemente, para as

relagOes raciais.

Outro aspecto politico importante foi a promulgacdo da lei 11.645 em 10 de
marco de 2008, que novamente alterou o artigo 26-A da LDBEN/96, ja modificado pela
lei 10.639/03, tornando obrigatério, nos estabelecimentos de ensino, publicos e
privados, além do estudo de Historia e Cultura Afro-Brasileira, o da cultura Indigena.
Inclui-se a Historia Indigena num contexto de busca pela educacdo indigena com
material especifico e formacdo de professores presentes na propria comunidade. A
educacéo indigena foi inserida e proposta num contexto que se aproxima das demandas
do movimento social negro, mas que ainda assim apresenta-se num contexto
diferenciado. Isso implica reflexdes politicas especificas, que podem ser inseridas em
outro estudo a ser realizado, pois muitos sdo os desafios que permeiam o ensino de

Histdria no contexto do artigo 26-A da lei 10.639/03, em seu recorte racial negro.

O fato de haver “no campo da acdo educativa a obrigatoriedade de contetudos
historicos programaticos para educag¢do basica” (PEREIRA, 2008, p. 23) que
inicialmente apareciam na LDBEN/96 como sugestdo, ja que seu texto ancorava-se em
um contexto de “flexibilizagdo curricular” (idem, ibidem, p. 23), geram um campo de
conflito. Nesse caso cabe lembrar que somos produto de uma educacédo eurocéntrica que
valoriza o ensino do mundo ocidental em detrimento das demais sociedades, incluindo

as africanas e indigenas.

A lei 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais constituem uma
resposta as reivindicacbes que sdo historicamente elaboradas e temporalmente
(re)ordenadas individualmente ou no coletivo de movimentos sociais negros. O racismo,

pratica que se pretende combater por meio da promocao de politicas de acdo afirmativa,

“mais do que uma ideia, como prética cultural, estrutura as relacfes sociais no Brasil,
entretanto permanece obscuro, embora se materialize por meio de a¢des e préticas
culturais, visdes de mundo e convicgBes interiores pouco investigadas a despeito de
poder ser constatado na diferenciagdo real entre brancos e negros” (FILICE, 2011, p.
35-36).

As transformac@es curriculares ocorridas antes e depois do artigo 26-A e das

DCN-ERER visam promover uma transformacédo fundamental na sociedade brasileira
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por meio do reconhecimento da heranga cultural africana legada ao Brasil, da
valorizagdo da populacéo negra brasileira, da promocdo do reconhecimento de todos os
seguimentos raciais e sociais em ambito escolar e combater a discriminagdo racial,
ainda presente no pais. O historico tragado mostra a pratica de exclusdo a que esta
submetida a populacdo negra brasileira, e como, por meio de politicas educacionais de
erradicacdo da discriminacdo racial reivindicadas ao longo da histéria dos movimentos

sociais negros, é iniciada uma caminhada rumo a democracia.
1.2 Movimentos Sociais Negros: Caminhos percorridos até o Artigo 26-A

O processo de escravizagao ocorrido no Brasil, a partir da didspora ocasionada
pelo tréfico atlantico, fez com que fosse direcionado as populacdes provenientes do
continente africano um olhar estereotipado e falacioso que efetivava, por meio da
“coisificagdo” e comercializacao dessas pessoas, acdes discriminatorias. O que definia a
ordem escravista era “o poder privado do senhor sobre o escravizado” (FILICE, 2007,
p.23), e as populacbes negras escravizadas eram tratadas como mercadorias,
“instrumentos produtivos”, e despossuidas de humanidade segundo o olhar dos

senhores.

Excluida da educacgao jesuitica, das escolas de “primeiras letras” e da educagao
bésica direcionada as criancas de até sete anos, a populacdo negra alcancava diferentes
graus de instrucdo sendo alfabetizada ou aprendendo novos oficios por meio de
sociedades secretas de protecdo mutua ou pelo investimento dos senhores de

escravizados nos “escravos de ganho” (idem, ibidem, p.27).

Ainda no periodo colonial, a populacdo negra comegou uma série de lutas contra
0 sistema vigente, e consequentemente contra o racismo®. Lutas individuais e coletivas
foram comandadas pelas populacGes escravizadas em territério brasileiro, e essas lutas
reivindicavam, além da liberdade, o reconhecimento de sua condicdo humana. Diante
desse gquadro, a primeira manifestacdo individualmente organizada pelos escravizados

foi 0 afrouxamento ou a recusa pelo trabalho (SANTOS, 2007, p.54).

® Entende-se por racismo aqui “um comportamento, uma ago resultante da aversdo, por vezes o 6dio, em
relacdo a pessoas que possuem um pertencimento racial observavel” por meio de caracteristicas
fenotipicas. “Ele é por outro lado um conjunto de ideias e imagens referentes aos grupos humanos que
acreditam na existéncia de ragas superiores e inferiores”. (GOMES, 2005. P.52).
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Dentre as organizagdes coletivas protagonizadas pelos escravizados esta, a fuga
coletiva ou individual que culminava na formacdo dos quilombos. Esses agrupamentos
caracterizavam-se como “uma das formas concretas de confronto mais contundentes dos
movimentos socio-politicos organizados pelos negros no Brasil contra o sistema
escravista/racista” (SANTOS, 2007, p.56) mostrando que as populacdes escravizadas
antes de serem “andmicas” ou apenas “vitimas” do sistema, foram sujeitos ativos que
souberam identificar situagdes e possibilidades galgando melhorias para si e para seus
pares (NASCIMENTO, 2002, p.17). Os quilombos eram definidos como habita¢bes que
reuniam a partir de cinco escravos fugidos e constituiam um corpo militar que visava
protegé-los do poder central, caracteristicas que demonstram a diversidade quantitativa
e organizacional dos agrupamentos. Os aquilombamentos formavam grupos de
resisténcia dentre os quais se destacou, por suas dimensdes e estrutura, 0 Quilombo dos

Palmares.

Um novo tom foi dado a vida politica e econdémica no Brasil a partir do fim do
tréfico atlantico e das leis de aboli¢cdo, 0 que, no entanto, estava longe de significar a
melhoria na vida das populacdes escravizadas, de ex-escravizados e de seus
descendentes. Apds 1888, com a assinatura da Lei Aurea, as lutas dos ex-escravizados
comecaram a se destinar mais efetivamente a direitos que a privilégios (FILICE, 2007,
p.25), 0 que elucida a consciéncia que alguns segmentos da populagdo negra passaram a

ter sobre sua condicdo na nova sociedade que se constituia.

Ac0es diversas das populacbes negras, antes e depois da Aboli¢do da escraviddo,
individualmente ou em coletividades, mostraram a existéncia do racismo no Brasil
como uma pratica a ser combatida promovendo o reconhecimento e a participacdo da

populacdo negra em diferentes instancias da sociedade brasileira.

Paralelamente, durante o século XIX surgiram na Europa teorias raciais que,
formalizadas cientificamente, respaldaram e alimentaram o imaginario brasileiro que
objetivava o ideal de branqueamento. Acreditava-se que caracteristicas biologicas
“inatas” a cada individuo justificavam as diferencas existentes entre as pessoas
(NASCIMENTO, 2002, p.14). Essas ideias “cientificas” que justificavam as diferengas
raciais na superioridade branca e na inferioridade negra, sairam do campo cientifico e

atingiram o imaginario brasileiro, sendo internalizadas socialmente. Posterior a isso esta
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o mito® ou ideologia da democracia racial, tendo como representante significativo o
livro Casa Grande e Senzala de Gilberto Freyre. Para o autor o que definia as relagdes
sociais entre negros e brancos no pais eram as diferencas de classe (NASCIMENTO,
2002, p.14). A discriminacdo a brasileira se metamorfoseava e fazia com que “esse ideal
de democracia [impedisse] as manifestagdes demasiado brutais, [disfarcando] a raga sob
a classe, [limitando] os perigos de um conflito aberto” (BASTIDE, 1955, p. 124 apud
SANTOS, 2005, p. 13).

Posteriormente estudos desenvolvidos, na década de 1950, pela Escola Paulista
de Sociologia, que contava com intelectuais como Florestan Fernandes, Fernando
Henrique Cardoso e Otavio lanni, reforcavam essa perspectiva reconhecendo a
desigualdade racial, mas na linha do “racismo residual”. Nesse sentido, o negro ndo se

inseria na sociedade de classe por ndo ser capacitado para tal tarefa.

As mudancas ocorridas no modo de producéo brasileiro caminhavam em direcao
ao capitalismo e nele ndo cabia a perspectiva escravista. A proclamacédo da Republica e
0 processo de modernizagdo que tomou conta da primeira metade do século XX
proporcionaram 0 surgimento de méao-de-obra qualificada nos centros urbanos em
funcéo do ciclo do café. A imigracéo, iniciada antes da proclamacéo da republica com a
concessao de terras do governo a colonos estrangeiros que iniciavam o trabalho familiar
(SEYFERTH, 2002, p.28), passou por um processo de formulacdo de politicas que sao

intensificadas simultaneamente ao debate acerca das desigualdades de raciais no Brasil.

Na contramdo das ideias propaladas pelo mito da democracia racial, e em
contraposicdo a dinamicidade tomada pelo racismo no Brasil, grupos de movimentos
sociais negros comecaram a ordenar lutas de cunho politico e ideolégico que buscavam
desconstruir os obstaculos sustentados pelo preconceito e pela discriminacéo racial.
Dentre os primeiros movimentos ordenados por populacdes negras no Brasil no inicio
do século XX, pode ser destacada a Revolta da Chibata (1910). O movimento liderado
por Jodo Candido contou com a participacdo de marinheiros negros que se rebelaram

em vista das acOes discriminatdrias de seus oficiais.

* Ao analisar criticas direcionadas ao mito da democracia racial Jocélio Teles dos Santos alega que: “mito
tem como pressuposto a identificagdo imediata com ideologia e falsa consciéncia, constatagdo que revela
ingenuidades e equivocos teoricos, pois tanto a sua “desmistificagdo” quanto o simples “desmistificar”
ndo produziram efeitos imediatos em termos de sua completa negagdo” (SANTOS, 2005, p.12).
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Apbés a proclamagdo da Republica a luta organizada coletivamente pela
populacdo negra se estendia, principalmente, a &reas de recreacdo e lazer (SANTOS,
2007, p.68). Nesses espacos, buscavam promover a socializagdo, o lazer e a divulgacao
da cultura entre as elites negras, visto que sua entrada em espacos ocupados pela
populacdo branca era impedida. Nesse contexto, alguns jornais que divulgavam a
existéncia desses espagos de socializagdo se destacavam entre a populagdo negra. Com
0 passar do tempo, esses jornais comecaram a divulgar noticias de cunho econémico e
politico, atingindo o debate racial e objetivando superar as desigualdades promovendo a
ascensdo da populacdo negra. Diferentes jornais semanais e mensais divulgavam
noticias de interesse da populacdo negra, sobretudo na cidade de S&o Paulo, formando
uma “Imprensa Negra” (SANTOS, 2007, p.69).

A educacéo era considerada pela “Imprensa Negra” uma necessidade primordial
para populacdo negra. Nesse sentido, ndo era dificil encontrar jornais que estimulassem
a instrugdo educacional de maneira formal. A Voz da Raga (1933), por exemplo, foi um
reconhecido jornal, veiculo de informacéo e divulgacdo da Frente Negra Brasileira.

A Frente Negra Brasileira/FNB foi uma importante entidade da populacéo negra
brasileira contra o racismo no inicio do século XX. Fundada em 16 de setembro de
1931, e com seu estatuto aprovado em 12 de outubro do mesmo ano, a entidade
manifestou importéncia que fez com que ela fosse registrada como partido politico em
1936. A FNB tornou-se referéncia para populacdo negra brasileira na busca por
“ascensdo moral e progresso material” (SANTOS, 2007, p. 75) por meio da socializagdo

de seus membros.

A educacdo também foi uma das preocupacdes da Frente Negra que estabeleceu
um projeto educacional que oferecia educacdo formal para a populacdo negra. A
entidade criou cursos de alfabetizacdo e vocacionais para adultos e um colégio
elementar com curso primario para criancas. Muitos frentenegrinos ministravam aulas
voluntariamente para a alfabetizacdo de adultos, para 0s cursos primarios e mesmo para
outros cursos preparatorios como de inglés e musica. Além disso, ndo eram apenas
pessoas negras que frequentavam os cursos oferecidos pela FNB. Pessoas brancas e de

descendéncia japonesa também faziam parte do quadro de alunos da entidade.

Apos ser registrada como partido politico a FNB teve vida curta, pois com o

advento do Estado Novo o entdo presidente, Getulio Vargas, fechou todos os partidos
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politicos. Em face do fechamento da FNB alguns fretenegrinos se uniram para formar
uma instituicdo substituta chamada Unido Negra Brasileira. Mesmo assim, 0s impactos
sofridos pelo golpe presidencial foram tdo profundos que muitos outros ndo aderiram a

iniciativa e a Unido Negra brevemente foi extinta.

Mesmo diante das complicacbes provocadas pelo advento do Estado Novo,
outras entidades surgiram e se posicionaram contra a discriminacdo racial no Brasil,
como foi o caso do Movimento Brasileiro contra o Preconceito Racial, no Rio de
Janeiro, e a Associacdo de Brasileiros de Cor, em Santos, ambas de 1938.

Em 1944 foi fundado o Teatro Experimental do Negro/ TEN por Abdias do
Nascimento, no estado do Rio de Janeiro. Tratava-se de uma organizacao que, além de
lutar contra o racismo no Brasil, buscava resgatar a heranca cultural africana presente no
pais. Segundo o fundador do TEN, “[o] Teatro seria um laboratério de experimentagao
cultural e artistica, cujo trabalho, acdo e producdo explicita e claramente enfrentam a
supremacia cultural elitista-arianizante das classes dominantes” (NASCIMENTO, 1980,
p.68 apud SANTOS, 2007, p.88).

Na formacéo de atrizes, atores, diretores(as), e produtores(as) negros(as) o TEN
se deparou com uma grande quantidade de pessoas humildes, trabalhadoras e muitas
vezes analfabetas. Dessa maneira, o trabalho da entidade passou a ter um carater de
educacdo formal, se tornando esse um dos motes dos objetivos a serem cumpridos.
Além da promocao de pecas teatrais que versavam sobre as possibilidades de realidades
que poderiam ser vividas pela populacdo negra brasileira, 0 TEN organizou e patrocinou
atividades intelectuais como congressos e conferéncias que refletiam sobre a condigéo
das pessoas negras no Brasil. Exemplos disso sdo a Convencdo Nacional do Negro
(1945-1946), a Conferéncia Nacional do Negro (1949) e o 1° Congresso Negro
Brasileiro (1950).

O Teatro Experimental do Negro, assim como a Frente Negra Brasileira, atendeu
as pessoas negras e brancas, e reivindicou junto ao Estado, o direito de educacao formal
para todas as criancas sem distin¢do. Suas atividades foram encerradas em 1968 quando
seu fundador, Abdias do Nascimento, em decorréncia da Ditadura Militar, foi para o

auto exilio nos Estados Unidos.
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No periodo que compreende a Ditadura Militar brasileira 0s movimentos sociais
negros ndo desapareceram por completo, no entanto, passaram por restricdes que
compreendiam uma realidade de repressdo e opressdo. No final da década de 1970
varias entidades dos movimentos sociais negros se (re)articularam em nivel nacional, e
em 18 de junho de 1978, na cidade de S&o Paulo, foi fundado o Movimento Negro
Unificado Contra a Discriminagdo Racial/ MNUCDR. Em dezembro de 1979 a entidade
modificou seu nome para Movimento Negro Unificado/ MNU.

Os membros do MNU participaram, em 7 de julho de 1978, de um ato publico
que foi realizado em frente ao Teatro Municipal de Sdo Paulo. L& estavam presentes
diferentes intelectuais negros dentre os quais Abdias do Nascimento, fundador do
Teatro Experimental do Negro e ex-integrante da Frente Negra Brasileira. Ao longo da
década de 1980 o MNU permanece como uma forte referéncia cultural e politica para os
afro-brasileiros e instituicdes negras de diversificadas abrangéncias. A sua agenda de
reivindicacdes, a maneira realizada pelas demais entidades ja citadas, incluia a educacéo
como um dos pontos chave para a participacdo da comunidade negra em diferentes

esferas da sociedade brasileira.

Durante a década de 1990 uma nova fase de articulacdo politica marca as ac¢Ges
das entidades dos movimentos sociais negros. Primeiramente, entre 14 e 17 de
novembro de 1991, ocorreu o | Encontro Nacional de Entidades Negras Brasileiras/
ENEN, resultado das manifestacdes das entidades dos movimentos sociais negros nas
décadas anteriores (SANTOS, 2007, p.161-162). Posteriormente, em 1995, houve na
capital da Republica, Brasilia, a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela
Cidadania e pela Vida. Em encontro com o presidente da republica na época, Fernando
Henrique Cardoso, foi entregue um Programa de Superacdo do Racismo e da
Discriminacdo Racial, no qual havia uma pasta sobre educacdo que sugeria, dentre
outras coisas, “monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e programas
educativos controlados pela Unido” ° (idem, ibidem, p. 167). Ap6s este encontro, as
demandas da comunidade negra representada pelos movimentos sociais chegaram até o
parlamento, promovendo novos olhares sobre a situacdo da populacdo negra no Brasil

por parte do governo.

® A escolha desse tépico do Programa de Superacéo do Racismo elaborado pelos membros da Marca
Zumbi dos Palmares se justifica pelo enfoque dado aos manuais didaticos no presente trabalho.
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E necessario compreender que o resgate historico até aqui tragado constitui o
terreno sobre o qual se efetivaram as leis que tornaram obrigatério o ensino de Histdria
e Cultura Africana e Afro-Brasileira, levando-se em consideragdo as demandas
solicitadas pelas entidades dos movimentos sociais negros existentes no Brasil. Refletir
sobre os antagonismos de classe no Brasil, demarcados pelo racismo estruturante, € uma
tarefa que, no @mbito dos conflitos e contradi¢ces sociais, nos leva a compreender de
que maneira se constituiu a natureza do racismo e a invisibilidade da populagio negra

nas esferas sociais.

1.3 Texto e Contexto: invisibilidades e equivocos de leitura

Né&o obstante do percurso historico descrito até aqui, ha uma naturalizacdo das
desigualdades raciais que provoca a invisibilidade social da populacdo negra
“reconstruida constantemente na sociedade, imputando-lhe uma localizacdo social
subalterna que encontra eco na experiéncia social cotidiana” (FILICE, 2011, p.7). Desde
a ideologia do branqueamento, ou do mito da democracia racial, manifestagdes racistas
diretas foram camufladas de forma a definir o problema das desigualdades no Brasil
sobre o olhar exclusivo da analise de classes. Classe € uma categoria amplamente
percebida no estudo das relacdes de producéo e divisdo do trabalho, porém, deve-se
observar a existéncia dos meandros que existem além das relacbes produtivas que a

conectam com outras esferas sociais.

O foco na conjuntura econdémica deve considerar a atmosfera social na qual
estdo presentes as convicgOes dos diferentes sujeitos individuais e coletivos que
compdem a sociedade brasileira. No Brasil, 0o racismo como uma construcdo sécio
historica aparece subentendido na analise de classes. Nesse sentido, a sustentacdo da
estrutura capitalista da desigualdade econémica, politica, social e cultural é
encaminhada pelos grupos dominantes fazendo com que “a desvalorizagdo racial e
étnica do negro e do mestico e a auséncia de mobilidade [torne] visivel, para esse
segmento, a dominagdo a que estdo submetidos” (FRANCISCO, 1997, p.187).

A suposta democracia racial torna o racismo a brasileira uma pratica que
desconsidera as divisdes étnicas que se apresentam e as diferenciacdes culturais que se
manifestam promovendo a “associagdo entre cordialidade, clientelismo e

patrimonialismo [que] parece ser parte da explicacdo da manutencdo de um racismo
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institucional®ndo-oficial” (SALES, 2006, p. 230). Isso faz com que formas sutis ou
abertas de discriminagdo sejam camufladas e o debate racial seja desvalorizado dentro
da discusséo de classes. Nessa perspectiva, a defini¢do de raga enquanto “um constructo
social, ndo se referindo a qualquer categoria bioldgica” (SILVERIO, 2005, p. 58)
desconsidera a complexidade das relagGes entre negros, brancos, indigenas e amarelos
no Brasil (GOMES, 2005, p. 45) restringindo olhares e os deslegitimando.

A categoria raca €, nesse sentido,

“um conceito que ndo corresponde a nenhuma realidade natural. Trata-se, ao contrario,
de um conceito que se denota tdo somente uma forma de classificacdo social, baseada
numa atitude negativa frente a certos grupos sociais, e informada por uma nocéo
especifica de natureza, como algo endodeterminado. A realidade das racas limita-se,
portanto, a0 mundo social. (...)” (GUIMARAES, 1999, p. 9 apud GOMES, 2005, p. 48).

Dessa forma, a “cultura do racismo”, aqui entendida como uma prética cultural
que materializa 0 pensamento racista e concretiza as praticas de discriminacgdo, esta no
desfavorecimento da questfo racial em detrimento da questdo de classe. E necessario
considerar 0s contextos sociais e historicos brasileiro, que demonstra suas
especificidades, e considerar “[a] andlise concomitante de raca e classe, sem que uma
seja submetida a outra, uma vez que ambas elucidam o real e desvelam a esséncia da

desigualdade nos sistemas de ensino brasileiros” (FILICE, 2011, p. 13).

A importéncia da cultura na analise de politicas publicas antirracistas define as
formas de se percepcionar a realidade brasileira em sua interface com categorias sociais
que forjam as préaticas cotidianas. A formacdo da sociedade brasileira apresenta
caracteristicas proprias e, portanto, estudos aprofundados que considerem a relacao
historia, cultura e politicas pablicas revelam seus ordenamentos, valores e estruturas
especificas. Localizar a cultura negra na formacédo da identidade brasileira considerando
as relacdes raciais e as multiplas visdes sobre cultura africana demarcam e estruturam as

relacBes sociais no Brasil.

® O racismo institucional é entendido aqui como “o fracasso das institui¢des e organizagdes em prover um
servigo profissional e adequado as pessoas em virtude de sua cor, cultura, origem racial ou étnica. Ele se
manifesta em normas, praticas e comportamentos discriminatdrios adotados no cotidiano de trabalho, os
quais sdo resultantes da ignoréncia, de falta de atencéo, do preconceito ou de estereétipos racistas. Em
qualquer caso, o racismo institucional coloca pessoas de grupos raciais ou étnicos discriminados em
situacdo de desvantagem no acesso a beneficios gerados pelo Estado e por demais instituicbes e
organizac¢des” (AMMA 2008).
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O processo que envolve a construcdo da identidade negra no Brasil é marcado
“por uma sociedade que, para discriminar os negros, utiliza-se tanto da desvalorizacdo
da cultura de matriz africana como dos aspectos fisicos herdados pelos descendentes de
africanos” (BRASIL, 2004, p. 15). A partir das perspectivas sociais e historicas que
envolvem os sujeitos, multiplas identidades se interpelam compondo ‘“um fator
importante na criacdo das redes de relacbes e de referéncias culturais dos grupos
sociais” (GOMES, 2005, p. 41). A identidade negra por sua vez

“se constroi gradativamente, num movimento que envolve inimeras variaveis, causas
efeitos, desde as primeiras relacdes estabelecidas no grupo social mais intimo, no qual
0s contatos pessoais se estabelecem permeados de sang¢Bes e afetividades e onde se
elaboram os primeiros ensaios de uma futura visdo de mundo. (...) A identidade negra é
entendida, aqui, como uma construcdo social, histdrica, cultural e plural. Implica a
construcdo do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um
mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relagdo com o outro.” (idem,

ibidem, p. 43).

Nesse sentido, a representacdo’ cultural construida sobre a populagéo africana no
Brasil indica uma reflexdo que considere temporalidades e espacos nos quais sdo
formulados diferentes olhares. A construcdo de uma identidade negra positiva numa
sociedade historicamente demarcada pelo racismo compde um desafio a ser enfrentado
pela sociedade como um todo. Dando sentido ao mundo por meio das representacdes
que fazem do real (PESAVENTO, 2003, p. 39), os individuos formulam suas visoes
muitas vezes carregadas por esteredtipos, estigmas e falacias que falseiam a realidade de
outros grupos e comunidades. Para, além disso, as representagdes incluem “processos
de percepcdo, identificacdo, reconhecimento, classificagdo, legitimagdo e exclusdo”
(idem, ibidem, p.24) destinando a diferentes grupos posicGes distintas no imaginario
social. Este é o caso, por exemplo, da populacdo negra africana, que, no Brasil,
apresentou e ainda apresenta uma série de representacfes estereotipadas e estigmas que

sdo (re)significados temporalmente.

Tal perspectiva lanca luz as denominagfes destinadas as populacBes negras
africanas e a populacdo negra brasileira promovendo a violéncia simbdlica tendo como

foco sua ascendéncia e semelhanca fenotipica. As representacfes orientam as praticas

" O termo representagdo é entendido neste trabalho como “um dos conceitos mais importantes utilizados
pelos homens do Antigo Regime, quando pretendem compreender o funcionamento da sua sociedade ou
definir as operagdes intelectuais que lhe permitem apreender o mundo”. (CHARTIER, 1990, p.23)
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sociais e, dessa maneira, “o corpo negro” experimenta as mais diferenciadas formas de

discriminagéo visto que,

“a estigmatizacdo ¢ uma maquina expressiva provida de forga ilocutéria e que,
conforme regras convencgdes sociais, determina atos de linguagem tais como a ofensa e
a ridicularizacdo, exemplo de um conjunto variavel de formas eficazes de produzir e
distribuir papéis, obrigagdes e vinculos sociais, “estigmas” que marcam e demarcam 0s
corpos “(SALES, 2006, p. 233).

Um conjunto amplo de representacdes negativas sobre o continente africano
habitou e engessou o imaginario de grande parte da populacdo brasileira que passou a
compreender o funcionamento de outras sociedades a partir da sua realidade. O modo
que é abordado um contetido de Histéria da Africa em sala de aula pode, portanto,
intensificar as estereotipias destinadas as populac¢des africanas e suas estruturas, uma
vez que “[as] representagdes sdo também portadoras do simbolico, ou seja, dizem mais
do que aquilo que mostram ou enunciam, carregam sentidos ocultos, que, construidos
social e historicamente, se internalizam no inconsciente coletivo e se apresentam como
naturais, dispensando reflexao” (PESAVENTO, 2003, p. 41).

Assim, torna-se necessario um confronto com o imaginario destinado as
populacdes negras africanas que, no Brasil, se intensificou tomando caracteristicas
proprias e fomentando préaticas racistas. Passamos, nesse sentido, a uma analise de
olhares estereotipados construidos sobre o continente africano em diferentes tempos no

continente europeu.
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Capitulo 11
A Africa entre olhares

Embebido por olhares estereotipados e diferenciados em suas referéncias
negativas, o ensino de histéria africana foi posto como uma das pautas presentes na
busca por uma educacdo brasileira reconhecedora de diferentes matrizes culturais.
Nesse sentido, entender a construcdo dos mitos que povoaram os dialogos sobre Africa
é tarefa fundamental na desconstrucdo de imagens e textos que ndo conseguem se
desvencilhar de preconceitos e discriminacGes. O percurso percorrido por esse capitulo
pretende revelar os olhares sobre Africa construidos a partir de imagens distorcidas,
fantasiosas e racistas. Entendendo a populacdo brasileira como um grupo fortemente
influenciado pela cultura ocidental, comecaremos nossa analise pelos olhares que as

populacdes europeias criaram sobre as populacées africanas.

O que se pretende aqui é evidenciar que,

“a relevancia do estudo de temas decorrentes da historia e cultura afro-brasileira e
africana ndo se restringe & populacdo negra, ao contrério, diz respeito a todos os
brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma
sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nac¢do democratica.”
(BRASIL, 2004, p. 15)

2.1 Olhares europeus sobre Africa

Quando se fala em Africa, designando todo um continente, é necessario ressaltar
que o contato das populacdes europeias com as populacdes africanas ndo ocorreu no

continente de maneira global, mas sim em regides e momentos especificos.

Um regime de estereotipias foi construido por comunidades europeias que se
designavam referéncia de civilidade em detrimento dos outros povos que seriam, dessa
maneira, incivilizados. O pensamento europeu definiu eixos cartograficos que
diferenciavam entre norte e sul, respectivamente, os pélos de civilizacdo e incivilidade,

ou selvageria. Nesse contexto, o continente africano na condicdo de espaco territorial
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localizado ao sul, disporia de aderecos de inferioridade que (re)significavam-se em
diferentes temporalidades (SERRANO e WALDMAN, 2007, p. 22-23).

O conjunto de mitos criados pelo pensamento europeu sobre o continente
africano foi acentuado pela disténcia entre algumas regides desses dois continentes. O
continente europeu, mais distante da Africa Subsaariana, criou sobre essa regi&o um
emaranhado de imagens que iam desde a formacdo de grupos de semi-humanos, até a
existéncia de monstros e figuras animalescas. Dessa forma, a chamada Africa Negra
(Subsaariana) teve uma relacdo especifica com 0s europeus que mesmo antes de
conhecé-la, na Antiguidade Classica, ja criavam visGes estereotipadas, tal como a
definicdo de que “assolados pelo calor inclemente, os territérios meridionais estariam
infestados de monstros e outros seres fabulosos, coabitando com grupos de semi-

humanos ou de humanos inferiores” (idem, ibidem, p. 23).

A tropicalidade inerente ao continente africano estimulava a formulagdo de
diferenciagdes hierarquicas entre africanos e europeus visto que “muitas vezes esse
dado foi persistentemente manipulado para confirmar uma inferioridade tida como inata
a0 negro-africano, quando ndo rubricada como uma inferéncia natural” (SERRANO e
WALDMAN, 2007, p. 26). O calor exacerbado e a questdo teoldgica/cosmoldgica
seriam, portanto, definidores da animalizacdo das populaces africanas que viviam

abaixo do Saara.

O elemento espiritual também foi decisivo na construcdo de esteredtipos
direcionados ao continente africano pelos europeus. Primeiramente a cor negra das
populagdes que habitavam aquela regido definia “a escuriddo biblica e a maldade em
seu estdgio demoniaco” (OLIVA, 2008, p. 4) crenca que reforcou as falacias ja
existentes sobre a regido e suas populacdes. Outro fator foi o da teoria Camita, que ao
associar a cor negra a maldade, destinava as populacdes negras africanas a escravidao
como destino certo, visto serem descendentes de Cam® (idem, ibidem, p. 4-5). A
ligacdo feita entre a cor negra e o mal foi, dessa forma, um fator extremamente influente
e significativo no imaginario medieval europeu sobre as populacGes negro-africanas.

Nesse aspecto, cabe ressaltar a origem do nome do continente, que era revelador para 0s

& “De acordo com o Livro Biblico da Génesis, Cam, o mais novo filho de Noé, flagrou seu pai nu e
embriagado ap6s uma colheita de uvas, ja na era pos-diluviana. Como nédo poderia ser punido pela sua
descompostura, pois era abengoado por Deus, sua impericia ao profanar a nudez do pai e ao denuncié-la
aos irmaos, Jafet e Sem, resultou em um destino de serviddo para Canad, um de seus filhos. Este deveria
se tornar servo de Jafet e Sem.” (OLIVA, 2008, p.4-5)
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europeus, uma vez que Africa seria originada do vocabulério berbere afri, que manteria
relacdo com a ideia de calor e auséncia de frio (SERRANO e WALDMAN, 2007, p. 26)

0 que poderia significar, no medievo europeu, a ligacdo entre o continente e o inferno.

As estereotipias ja existentes sobre o continente africano e suas popula¢fes, com
0 passar do tempo, tomaram novos contornos (re)significando-se a partir de novos e
antigos olhares. Representagdes cartograficas também tém muito a dizer sobre a viséo
das populacGes europeias sobre o continente africano. Apesar de fazer parte do que se
convencionou chamar de Velho Mundo, o continente africano ndo dispds da mesma
relevancia que outras regides. Primeiramente as projecGes cartograficas nao
contemplavam a extenséo do continente africano, exaltando o espago europeu. Assim,
sobressaia no imaginario medieval, além da superioridade intelectual, religiosa e

fenotipica uma suposta superioridade “territorial/espacial” europeia.
Na concepcdo de valorizacdo do continente europeu

“ndo podemos deixar de constatar que as representagdes sobre as populagdes ¢ 0 meio
ambiente africanos sofreriam a tendéncia de relacionar aquele mundo as imagens de
barbarie, dos sacrificios humanos, do canibalismo ¢ da natureza fantastica” (OLIVA,

2008, P. 12).

Diante de tal perspectiva, eram destacadas praticas consideradas civilizadas como

aquelas desenvolvidas pelas populagdes europeias.

Na modernidade, mesmo em contato mais estreito e continuo com o continente
africano, os europeus ndo deixaram de alimentar, reproduzir e diversificar seus
preconceitos sobre a regido. N&o se via, portanto, as caracteristicas presentes naquelas
sociedades como préticas apenas distintas as que eram habituais para as populacdes
europeias, mas, pelo contrario, como aquilo que ndo deveria ser praticado e
consequentemente repudiado, taxado com o sindbnimo de selvageria. Nesse periodo os
relatos dos viajantes eram significativos nas trocas com aqueles que permaneciam em
suas terras natais. Apontamentos como a “feiira” das gentes negras e a forga excessiva
eram alguns dos aspectos que impressionavam quando comparados aos padrdes
europeus (OLIVA, 2007, p. 14).

As visdes apresentadas falseiam a realidade impondo uma concepgdo estética,

concebida por meio de um padréo que entende todo o continente africano como uma
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mesma coisa, e como regido recheada de negatividades. O “afro-pessimismo” ° foi,
nesse sentido, o Unico meio pelo qual as comunidades europeias buscaram conhecer as
diferenciadas regies do continente africano com as quais tiveram contato. Mesmo no
periodo das independéncias dos paises africanos o que restou foi o esteredtipo da
pobreza, da violéncia, da falta de industrializacdo e até mesmo de urbanizacdo, do
analfabetismo, das guerras “tribais”, dos golpes de Estado, dos refugiados, da seca, das

doencas e do subdesenvolvimento (SERRANO e WALDMAN, 2007, p. 32-33).

“[Ao] afro-pessimismo se vinculariam as objecdes as politicas sociais e de afirmacao da
cidadania, que correspondem, inclusive, em paises com forte didspora negro-africana,
aos enunciados politicos que advogam como solucédo para os problemas da pobreza e da
exclusdo o desmantelamento do ja precario aparato estatal que busca mitigar os efeitos
da miséria generalizada, do desemprego e da submissdo econdmica aos grandes
conglomerados internacionais” (SERRANO e WALDMAN, 2007 p.33).

»10 que abarca multiplos estere6tipos de negatividade

O “afro-pessimismo
direcionados ao continente africano, impde uma visdo engessada sobre a populagéo
africana, dentro e fora do continente, e seus descendentes da didspora, o que dificultaria
a promocdo de politicas que visem a equidade. Naturalizar falacias que fomentam
esteredtipos destinados as populacdes negro-africanas € um processo que pouco se
preocupa em conhecer as reais condi¢fes nas quais sdo demarcadas as relacdes no
continente, considerando suas especificidades e diversidades internas. Visto sob outro
olhar, que desmistifique o que no senso comum se conhece sobre a Africa, faz parte de
um amplo processo que envolve visbes que tendam a revelar as diferencas existentes
entre diferentes espagos populacionais, sem caracteristicas sempre negativas ou
supervalorizacbes, apenas promovendo o conhecimento de maneira a respeitar suas

distincdes.

Mesmo ao longo dos séculos XIX e XX a visdo que se tinha das populacdes
africanas que viviam na Africa Subsaariana era de imobilidade politica, econdmica e
cultural, fomentando a “divulgacdo de imagens dos africanos associados a seres

primitivos, submissos, dominados, selvagens, animalizados, canibais, lascivos,

° O “afro-pessimismo” é uma categoria retratada por SERRANO ¢ WALDMAN no livro “Memdéria
D Africa: a temdtica africana na sala de aula” ao constatarem que apés a colonizagdo africana “o futuro
ndo reservaria nenhuma benesse para o continente, condenado a priori a estagnagdo” (SERRANO e
WALDMAN, 2007, p. 32).

19 Categoria utilizada pelos autores para evidenciar os olhares negativos recorrentemente direcionados ao
continente africano.
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inferiores” (OLIVA, 2010, p. 86). Durante as duas ultimas décadas do século XX, o
continente africano, que se encontrava no contexto de po6s-independéncia, tornou-se
invisivel para os “circuitos comerciais internacionais” (idem, ibidem, p. 90), passando

por um novo processo de reformulagéo dos estigmas a esse continente destinados.

Nesse contexto, elucidar a necessidade de revisitacdo dos contetdos referentes
as continente africano, desconstruindo estereGtipos, estigmas, distorcbes e
discriminac@es recorrentes, atende a uma politica publica que vé a educagdo como “um
dos principais ativos e mecanismos de transformacéo de um povo (...) [pois] é essencial
no processo de formagdo de qualquer sociedade e abre caminhos para a ampliagédo da
cidadania” (BRASIL, 2004, p. 7).

2.2 O ensino de Histéria da Africa

Regulamentada a lei 10.639/03, que obriga os estabelecimentos de educacéo
basica a oferecer o ensino de Historia da Africa, um problema que se impds foi a
maneira pela qual professoras e professores estariam transmitindo esses contetdos. O
continente africano apresenta uma larga gama de singularidades que tornam complexo
seu estudo e lacam dificuldades a pratica docente. Tal perspectiva encontra nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagbes Etnicorraciais e para o

Ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira um de seus aparatos, visto que,

“compreender a Africa € sumamente um exercicio critico. Uma das suas metas aponta
para o desvendamento de realidades encobertas por mitos, ficcbes e imagens
fantasiosas. Indiscutivelmente, ainda que existam visdes estereotipadas cultivadas
contra outros povos e regides, a Africa, mais do que qualquer outro continente, terminou
encoberta por um véu de preconceitos que ainda hoje marcam a percepcdo da sua
realidade” (SERRANO e WALDMAN, 2008 p. 21).

Entendendo que a referéncia de padrdo civilizacional que se tem no Brasil é o
continente europeu, € possivel inferir que os esteredtipos negativos direcionados ao
continente africano também permearam o imaginario da populagédo brasileira ao longo
da Historia. Sendo assim, cursos de capacitacdo para docentes e a ampliacdo de
disciplinas direcionadas ao estudo do continente africano em nivel de graduacéo e pos-
graduacdo, fazem-se necessarios, em instituicbes publicas e privadas, em atendimento

as politicas antirracistas.
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Um dos fatores que influenciam o olhar estereotipado de docentes, discentes e da
comunidade de maneira mais ampla sobre o continente africano, é a percepg¢do de que a
Africa seria um continente a-historico. Fortemente ancorado na tradicdo Grid,
justificava-se a falta de Histéria do continente africano na auséncia de uma tradi¢do
escrita que se assemelhasse a do continente europeu, muito embora a tradicdo dos
Gribs, de importancia inestimavel na transmissdo da Historia especifica dos povos, é
construida como um “importante baluarte da memoria coletiva” (WEDDERBURN,
2005, p. 142), apresentando a mesma legitimidade, tal como as mesmas possiveis
influéncias das subjetividades, que podem permear a tradicdo escrita europeia.

As definicbes que compreendiam o continente africano como desprovido de
historia explicita o desconhecimento de pesquisadores que ndo entendiam

“(...) a linguagem verbal [como] um veiculo de comunicagdo que predomina e
caracteriza a cultura africana e permitiu ao longo dos milénios manter o passado como

uma cadeia continua com o presente e o futuro” (DIFUILA, 2008 p. 52).

Portanto, entender as especificidades necessarias ao estudo de Historia da Africa
e suas estruturas ¢ tarefa indispensavel uma vez que “os conteudos sobre a Historia da
Africa ndo sdo conjuntos de dados estabelecidos como verdades inquestionaveis, mas
um conhecimento construido a partir de pesquisas e metodologias” (PEREIRA, 2011,
p.11) tal como ocorre com os estudos direcionados a outros continentes. Neste contexto,
a abordagem de historiadores africanos na elaboracdo de estudos que propdem questdes
fundamentais sobre Historia da Africa numa perspectiva reconstrutiva é fundamental
uma vez que “a historiografia tem por tarefa principal ndo s6 compreender os
acontecimentos que fazem a historia, mas também estudar, de forma sistematica, a

maneira em que na totalidade s&o interpretados” (DIFUILA, 1995, p. 51).

No Brasil, segundo pais em quantidade de populacdo negra, perdendo apenas
para a Nigéria, o olhar sobre Africa constituiu-se como um apéndice da Historia
Europeia, resultando do contato entre africanos e europeus e, dessa forma, sendo
extirpada do continente africano sua historicidade. Nesse sentido, “a Africa deve ser
estudada a partir de suas préprias estruturas, analisando-as em funcéo das inter-relacdes
dentro do continente, mas também em relacgdo ao mundo extra-africano”
(WEDDERBURN, 2005, p.141), promovendo o (re)conhecimento das diversidades que

cercam o continente africano, bem como das relag6es de poder.
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No ambito da valorizacdo de uma historia geral descentralizada é importante
destacar que “as inconsisténcias e imprecisdes em relacdo aos estudos africanos sdo
muito significativos, quando comparadas a atencdo ou indicagdes de estudos para outros
conjuntos civilizatorios e continentes” (OLIVA, 2009, p. 151-152), o que, em parte,
justifica a implementacdo de uma lei que imponha a obrigatoriedade do ensino de
Historia da Africa com diretrizes que orientem sua aplicabilidade no contexto escolar
brasileiro. O siléncio acerca do continente africano nos bancos escolares brasileiros
favorece a permanéncia de esteredtipos como a crenca de que o continente seria a-

historico ou da inferioridade de suas populagdes.

A educacdo das relagcdes étnicorraciais tem caracteristicas proprias e praticas
pedagdgicas adequadas em cada nivel e modalidade de ensino™* e, conforme orientam as
DCN-ERER, elas se transformam em mecanismos capazes de interferir na recorrente
desigualdade racial que se materializa em conflitos na pratica escolar. H& que se ter,
portanto, um olhar diferenciado e cuidadoso sobre como e o que ensinar em Historia da
Africa, e, na Historia do Brasil, compreender de que maneira é possivel aprofundar as

reflexdes sobre a cultura negra e afro-brasileira.

O estudo sobre a Historia Africana deve ser situado em pé de igualdade com
relacdo, por exemplo, aos estudos sobre a Histéria Europeia e a Historia do Oriente,
integrando, dessa maneira, parte do conhecimento geral ensinado nas escolas brasileiras
(OLIVA, 2009, p. 163). Conteudos que abordem as singularidades da luta negra no
contexto da historia focada nos modos de producdo permitiriam, por meio do recorte
racial, averiguar o quanto a populacdo negra, alijada dos bancos escolares, foi excluida
também do mercado de trabalho, percebendo a medida do descompromisso que se

manteve com os contetdos africanos.

Mesmo com a existéncia de estudos que comprovam a condicdo do continente
africano como “Ber¢co da Humanidade”, o racismo condicionou olhares que
deslegitimavam essa posicdo. Elemento que constata essa ancestralidade do continente

africano é o fato de

“a Africa corresponder, em larga medida, a um dos primeiros blocos de terras emersas
que surgiram no planeta. O continente integrou a Pangea, ou seja, 0 continente Unico
mundial que reunia todas as terras emersas” (SERRANO e WALDMAN, 2007, p.47).

! “Orientacdes e Agdes para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais” (MEC, 2005).
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A ancestralidade africana destinada as comunidades humanas é negada mesmo
com o fato de

“povos autoctones [africanos] terem sido os progenitores de todas as populagdes
humanas do planeta (...). Os dados cientificos que corroboram tanto as analises do DNA
mitocondrial quanto os achados paleocantropoldgicos apontam constantemente nesse
sentido” (WEDDERBURN, 2005, p.132).

Contrariando, até mesmo, a cientificidade do argumento que sustenta essa afirmacéo,

uma faceta inegéavel do racismo.

Compreender a dindmica racial em que estd envolvida a Histdria da Africa é
atividade indispensavel ao professor que implementa a lei 10.639/03 e adota as
Diretrizes Curriculares Nacionais/ DCN-ERER. Torna-se possivel, dessa maneira,
distanciar-se dos esteredtipos que marcam o olhar sobre o continente africano, muitas

vezes naturalizando as marcas do racismo a que € submetido.

“A racializagdo de tudo no tocante a Africa é uma prética tio universalmente insidiosa
que os proprios historiadores nem a percebem mais como elemento de violenta

desumanizag¢io do ser humano africano” (idem, ibidem, p.140).

Estudar a Historia da Africa, dentre outras coisas, considera a necessidade de um
olhar histérico sobre as diversidades presentes no continente, além de suas influéncias
no Brasil e no mundo de maneira geral. A Educacdo das Relacdes Etnicorraciais, por
outro lado, tomaria caracteristicas mais proximas dos Parametros Curriculares
Nacionais, onde sdo estipulados temas transversais que perpassam ndo apenas 0S

conteddos histdricos, mas também demais disciplinas escolares.

A educacio das RelacBes Etnicorraciais permearia o ensino de Historia da Africa
visto que “ndo podemos esquecer que somos produto de uma educagdo eurocéntrica, em
funcdo da qual podemos reproduzir, consciente ou inconscientemente, 0s preconceitos
que permeiam nossa sociedade” (LOPES, 2010, p. 2), com olhares que, salvo
especificidades, destinam-se tanto a populacdo negra brasileira quanto as populacGes
negras africanas. Esse tipo de préatica desconsidera as diferenciacdes que existem entre
essas populacbes, apenas direcionando a elas conjuntos de praticas racistas que tem

como traco definidor seu fenotipo.
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Relacionar a historia da Africa a historia dos afro-descendentes tem como eixo
compreender a complexidade das relagBes raciais no contexto social, politico e
econémico brasileiro focando na relacdo raca e classe como estruturantes no contexto
das especificidades na formacdo no Brasil. Denominacfes pejorativas dadas a pessoas
negras no Brasil ttm como uma de suas referéncias sua maior ou menor semelhanca

com o traco fenotipico do/da negro/a africano/a.

A valorizagdo de datas, e a “mobiliza¢do de consciéncias” s6 tem sentido numa
perspectiva de transformacédo social, se contribuir para a desconstrucdo de praticas que
desfavorecem determinados segmentos sociais, dentre 0s quais Se encontram, por
exemplo, pessoas negras e indigenas. Essa consciéncia se destina a valorizar e respeitar
pessoas negras e o continente africano e esses contetdos fazem parte de uma acdo
politica que visa construir espacos mais democraticos para a populacdo. Nao se pretende
perder o foco com essa valorizagdo de datas ou estabelecer uma atividade mecénica sem
fundo reflexivo, mas compreender em que contexto historiografico determinadas datas e
populacdes foram esquecidas ou deturpadas. Promover uma tomada de consciéncia por
parte de todos exige a aplicabilidade do artigo 26-A e das Diretrizes Curriculares
Nacionais/DCN-ERER considerando uma revisdo historiografica e a compreensédo

desses processos historicos de maneira a proporcionar problematizacao e reflexao.

Nao se pretende simplesmente “inverter a piramide racista sem de fato educar na
perspectiva da alteridade” (PEREIRA, 2008, p. 34), mas sim compreender as
construcdes sociais a partir dos contextos historicos pelos quais o Brasil passou em
diferentes temporalidades. Essa realidade vinculada as visbes de mundo, tradicGes
culturais e modos de producéo especificos tornam diferentes espacos sociais, dentre eles
a escola, favorecedores da reproducdo de praticas racistas. Deve o Estado, em
consonancia com as demandas sociais que evidenciam a necessidade de politicas
publicas educacionais, promover mecanismos que possibilitem a instrucdo de

educadores e educandos, negros e ndo negros.

Em face do exposto, iniciativas de combate ao racismo e a discriminacdo
aparecem como um dever do Estado que, no cumprimento da Constituicdo Federal,
garante igualdade de direitos para todos os cidaddos brasileiros. O parecer das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relaces Etnicorraciais e para o Ensino de

Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana aparece como instrumento que orienta a
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aplicabilidade de politicas publicas de ac¢Ges afirmativas que visam combater o racismo

e a discriminacdo racial, estruturados num modelo especifico na sociedade brasileira.

Entende-se aqui o espago escolar como local privilegiado na desarticulagédo de
estereotipias que estruturem préaticas racistas direcionadas as populagcdes negras
africanas e & populacdo negra brasileira. Os materiais didaticos utilizados na escola,
dentre os quais o Livro Didatico aparece com destaque, sdo também um veiculo
fundamental na promocao de uma educacédo cidada. Nesse sentido, € realizada a seguir a
analise de figuras presentes em trés livros didaticos do ensino médio que possuem
capitulos e/ou topicos referentes ao continente africano, com o intuito de evidenciar

possiveis avancos alcancados e lacunas ainda presentes no tocante aos contetdos
referentes ao continente.
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Capitulo 111

Livros Didaticos: no contexto das imagens direcionadas a Africa e seus
descendentes

Ancorar analises em torno dos livros didaticos requer a consideracdo de que se
trata de um produto criado em espaco e tempo determinados e que, portanto, se
estabelece como portador de cultura e identidade transmitidas em grupos sociais por
meio dos bancos escolares. As analises académicas que recaem sobre os livros didaticos
despertam debates que demonstram suas variadas facetas e complexidades, ndo se

tratando Unica e simplesmente de um recurso pedagdgico.

Para realizacdo do presente trabalho o livro didatico foi tomado como fonte de
analise, fornecedor de meios que permitam entender abordagens direcionadas ao
continente africano e seus descendentes, bem como popula¢fes negras residentes no
Brasil. Nesse intuito foram selecionadas algumas imagens retiradas de trés livros
didaticos proporcionando observacdes construidas a partir do contexto das leis que
giram em torno da obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nas escolas brasileiras e do histérico tracado para que se chegasse a essa

legislacdo educacional.

Dessa maneira, analisar o livro didatico aqui, se firma como uma atividade que
busca entender quais percalcos, caminhos, avancos e lacunas possam existir na selecédo
de imagens que representam o continente africano e suas populagcdes. Antes de adentrar
esse espaco analitico, no entanto, sdo necessarias algumas consideragdes que permitem
entender o livro didatico de maneira mais ampla, e, assim, localizar fatores sécio

histdricos que influenciam o uso de determinadas imagens em suas paginas.
3.1 Politicas Publicas para o Livro Didatico

Na perspectiva das politicas governamentais voltadas para a distribuicdo e o
consequente acesso de estudantes a livros didaticos no Brasil, 0 Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) aparece com destague no que tange as politicas publicas
educacionais. O objetivo central do PNLD é realizar a distribui¢do de livros didaticos
que possam dar suporte ao trabalho docente. Dessa maneira, 0 Ministério da Educacéo,
apos avaliar as obras didaticas a serem distribuidas, publica o Guia de Livros Didaticos

com resenhas das cole¢des aprovadas para a distribuicdo na rede publica de ensino.
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O Ministério da Educacdo (MEC) ap6s o lancamento do Plano Decenal de
Educacédo para Todos, em 1993, constituiu uma comisséo que passou a analisar e avaliar
os contetidos programaticos presentes nos livros didaticos. Essa atuacdo do MEC foi
resultado de um compromisso assumido pelo Brasil internacionalmente na Conferéncia
Mundial sobre Educacao para Todos realizada na Tailandia. O intuito desta Conferéncia
foi a adocdo, por parte dos paises participantes, de planos que “atendessem as

necessidades especificas basicas da educacdo de cada um” (CASSIANO, 2004, p. 37).

No caso do Brasil, dentre outras medidas, foram adotadas agGes que estivessem
voltadas para o livro didatico. Era necessario assegurar a integridade fisica dos livros,
sua distribuicdo e a qualidade de seus contetdos.

A analise do MEC comecgou a ser feita sobre livros didaticos comprados pelo
ministério para o primeiro ciclo do ensino fundamental. Ao serem verificados
problemas conceituais, preconceitos e desatualizacbes com relagcdo aos conteudos, o
MEC comecou a submeter os livros didaticos a avaliagdes que seriam divulgadas nos
Guias de Livros Didaticos. Dessa forma, o papel do Ministério da Educacdo/MEC no
Programa Nacional do Livro Didatico/PNLD passou a ser o de avaliador das colecGes
que seriam inscritas na relacdo de livros comprados pelo governo e distribuidos nas

redes publicas de educacao béasica (idem, ibidem, p. 37).

Decorre disso, o fato de a cada ciclo do PNLD serem realizadas avaliacGes de
livros didaticos pelo MEC que, ao receber esses livros, os distribui ao alunado
pertencente a diferentes segmentos que podem ser primeiro e segundo ciclos do ensino
fundamental e ensino médio da rede publica de ensino. Dessa forma sdo distribuidos

livros de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias e Dicionarios.

Na realizacdo da escolha dos livros didaticos que serdo utilizados pela escola o
professor e a equipe presente devem considerar o projeto politico pedagogico da
instituicdo bem como a realidade vivida por professores e alunos, num processo de
adequacdo do livro didatico a ser selecionado. O Guia dos Livros Didaticos, ao
relacionar a listagem de livros avaliados pelo MEC, serve de apoio a escola na
realizacdo dessa tarefa de escolha que devera consistir em duas opcdes. As duas op¢des
sdo feitas para que na falta de uma primeira, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da

Educacdo/FNDE possa recorrer a outros livros no processo de compra.
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Para realizacdo da escolha de livros didaticos alguns critérios foram usados
comumente para as diferentes disciplinas como “a adequacao didatica e pedagogica; a
qualidade editorial e gréfica; a pertinéncia do manual do professor para uma correta
utilizagdo do livro didatico e para atualizagdo do docente” (CASSIANO, 2004, p. 38).
Os critérios acima listados séo parte de um projeto que visa melhorias na utilizacdo dos
livros didaticos pelos alunos e pelos professores. Entendendo que esses sujeitos fazem
parte de realidades diversas e que o0 uso de livros didaticos varia de acordo com a escola
em questdo, deve o professor considerar os diferentes aspectos que envolvem a escolha
e utilizagéo dos livros em sala de aula. Ainda assim, ndo se pode desconsiderar fatores
que inesperadamente venham a ocorrer na sala de aula, dificultando ou facilitando o

trabalho docente.

Diante do exposto até aqui, cabe ressaltar que a escolha, 0 acesso e a utilizacéo
do livro didatico vdo além da predilecdo do professor por esta ou aquela obra. As
condicdes de mercado que ditam a producéo, editoracéao e distribuicdo dos livros séo de
fundamental importancia para que se possa compreender interferéncias possiveis na

escolha de determinada obra.
3.2 O Livro Didatico em suas interfaces

Em pesquisa realizada na cidade de Sdo Paulo no ano de 2004, Célia Cristina de
Figueiredo Cassiano constatou que a escolha da primeira opcdo das colecbes de livros
didaticos pelos estabelecimentos de ensino entrevistados ndo havia sido respeitada pela
Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo (SEE-SP). Professores que haviam
escolhido uma mesma colecdo de livros de Historia a serem trabalhados no 11 ciclo do
ensino fundamental receberam colecdes desarticuladas o que interferia no trabalho
docente, segundo eles. Os resultados do trabalho realizado pela pesquisadora revelam
gue mesmo se tratando de um recurso pedagdgico, as condi¢cdes materiais do livro
didatico podem interferir em seu uso na sala de aula (CASSIANO, 2004, p. 33-34).

Para além do carater pedagdgico que apresenta, constituindo-se como um
recurso para professores e estudantes na dinamica da sala de aula, o livro didatico é
também um objeto que estd inserido nas leis de mercado. “No campo da Educagao,
entender o livro didatico na sua completude justifica-se, principalmente, em funcéo do
papel que este adquire no contexto escolar” (idem, ibidem, p. 33), porém, em analise

mais ampla da sociedade, verifica-se que a utilizacdo e os efeitos provocados pelo livro
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didatico estdo inseridos numa ldgica que chega até os aspectos relacionados a producéo,
editoragéo e distribui¢do dos livros.

O processo de compra e distribuicdo dos livros pelo Programa Nacional do Livro
Didatico demonstra que:

“O livro didatico é antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo da edi¢éo que
obedece a evolucdo das técnicas de fabricacdo e comercializagdo pertencentes a Idgica
de mercado. Como mercadoria ele sofre interferéncias variadas em seu processo de
fabricagdo e comercializagdo. Em sua construcdo interferem varios personagens,
iniciando pela figura do editor, passando pelo autor e pelos técnicos especializados dos
processos graficos, como programadores visuais, ilustradores” (BITTENCOURT, 1998,
p.71).

A circulacdo do livro didatico e seu acesso pelos professores e estudantes tém
influéncia direta das condi¢des mercadoldgicas em que se inscreve este objeto. O preco
do livro é, em muitos casos, o0 fator determinante para seu acesso ou ndo. No caso do
Programa Nacional do Livro Didatico/PNLD, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo/FNDE faz escolhas de compra que, para além dos fatores qualitativos,
considere o valor a ser investido nessa transacao, aspecto que possivelmente caracterize
uma das justificativas para a existéncia de duas opcoes de escolha de livro didatico

pelos professores.

O mercado disponibiliza grande diversidade de obras didaticas que se diferem
em tamanho, preco e qualidade, e todos esses fatores influenciam no uso de livros
didaticos em sala de aula. No caso das instituicGes publicas de ensino, o livro didatico é
um recurso fundamental, tendo em vista a capacidade muitas vezes precaria de maiores
investimentos didaticos e tecnoldgicos por parte da escola e, portanto, “um dos recursos
mais utilizados pelos professores, principalmente nas escolas publicas, onde, na maioria
das vezes, esse livro constitui-se na Unica fonte de leitura para os alunos oriundos das
classes populares” (SILVA, 2005, p. 22).

O livro didatico, devido aos fatores supracitados, apresenta um emaranhado de
possibilidades relacionais que vdo aléem dos muros da escola, e definem especificidades
que se justificam pela sua circulagdo. Dessa maneira, o livro didatico “nos possibilita o
desvelamento das relagdes organizacionais e interpessoais entre inddstria editorial,

politicas publicas e institui¢do escolar, que deixam marcas no uso desse produto”
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(CASSIANO, 2004, p. 34) adentrando o espaco escolar e influenciando a dinamica do
professor.

O livro didatico também se inscreve na légica em que foi escrito, editado,
vendido, comprado, colecionado ou mesmo esquecido, destacando-se como “objeto da
industria cultural [que] impde uma forma de leitura organizada por profissionais e ndo
exatamente pelo autor” (BITTENCOURT, 1998, p.71). Considerando a quantidade de
sujeitos presentes nos processos que levam o livro até o seu leitor, ha que se relevarem
os fatores sociais presentes na circulacdo do livro didatico, e ponderar a respeito das
relacbes de poder inerentes a essa circulacdo. O Estado, por meio de politicas
educacionais, adentra os muros da escola a medida que compra e distribui livros a serem
usados na educagdo basica. Assim o Estado também interfere nas estratégias de ensino
usadas pelo professor, na percepcéo dos leitores, sejam eles educadores ou educandos, e

nas formas de apropriacdo de seus conteudos.

A importancia dos livros didaticos como recursos regulares de aprendizagem é
ilustrada por sua atuacdo como “depositario dos conteudos escolares”
(BITTENCOURT, 1998, p. 72), formalizando a prescri¢do curricular ao ser “usado de
forma sistematica no ensino-aprendizagem de um determinado objeto do conhecimento
humano, normalmente caracterizado como disciplina escolar” (CASSIANO, 2004,
p.34). Sua utilizacdo, concretizada na sala de aula, ndo deve desconsiderar os elementos
que tornam determinado conteludo passivel de aprendizagem segundo as condicOes
dadas social, cultural e historicamente em um determinado tempo. Portanto, cabe
lembrar que o livro didatico faz parte de um contexto social/cultural e “é por seu
intermédio que sdo passados conhecimentos e técnicas considerados fundamentais de
uma sociedade em determinada época” (BITTENCOURT, 1998, p.72).

Diante dessa logica social em que se inscreve o livro didatico é importante

atentar-se para o fato de que ele pode se caracterizar como

“instrumento de reproducdo de ideologias e do saber oficial imposto por determinados
setores do poder e pelo Estado. E necessario enfatizar que o livro didatico possui varios
sujeitos em seu processo de elaboracédo e passa pela intervencéo de professores e alunos

que realizam praticas diferentes de leitura e de trabalho escolar” (idem, ibidem, p.73).

A subjetividade inerente ao livro didatico esta presente justamente nas diferentes

formas de leituras realizadas por professores e alunos. Mesmo o livro didatico se
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direcionando a uma proposta de leitura imposta por um curriculo educacional produzido
pelo Estado™, cada leitor vai apresentar “liberdade e inventividade” (VILLALTA, 2001,
p. 41) sobre aquilo que 1é. Em diferentes espacos e sobre o contexto de diferentes
realidades um mesmo livro didatico pode ser lido, por aqueles que a ele tem acesso, de
maneiras diversificadas. Ademais, a escrita realizada pelo autor do livro pode ser
alterada no processo de circulacdo do livro, chegando ao seu destinatario com

modificagdes que influem diretamente nas interpretacoes e leituras a serem realizadas.

A leitura do docente sobre o conteddo presente no livro didatico é
extremamente significativa no ambiente escolar, visto que essa leitura ocorrera “(...) na
situacdo especifica da escola, isto é, de aprendizado coletivo e orientado por um
professor” (CASSIANO, 2004, p.33-34). Nesse sentido “ao se considerar a dimensdo
das formas de consumo do livro didatico, ndo se pode omitir o poder do professor. Cabe
a este, na maioria das vezes, a escolha do livro, e sua leitura em sala de aula é
determinada também pelo professor” (BITTENCOURT, 1998, p. 74). A partir do livro
didatico o professor elabora uma metodologia que vai selecionar conteudos, bem como

determinar atividades avaliativas que diferenciam suas abordagens.

Como instrumento pedagogico, o livro didatico esta inscrito em uma logica que
o percebe como “objeto instituido, como produto, €, a0 mesmo tempo, como elemento
que institui, que cria vida social” (GALZERANI, 1998, p.106 apud VILLALTA, 2001,
p. 47). Nessa perspectiva, “o livro didatico ¢ um importante veiculo portador de um
sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura” (BITTENCOURT, 1998, p. 72) ¢
que, portanto, é passivel de transmitir elementos culturais socialmente enraizados
focalizando os padrées ideologicos, comportamentais e estéticos de uma sociedade em

espaco e tempo determinados.

A disseminacdo de conceitos e a naturalizacdo de ideias sdo (re)elaboradas e
construidas, também, a partir da transmissdo de conteidos em sala de aula. O
imaginario social destinado a diferentes sociedades e temas pode ser internalizado ou
criticado a partir do uso de livros didaticos. A selecdo de temas e conteldos
relacionados nos livros estd ligada também ao tempo disponivel que professores e

alunos dedicam para trabalhar com determinado assunto. Sendo assim, € preciso

12 A maneira que esclarece Circe Bittencourt: “As praticas de leitura do livro didatico ndo sio idénticas e
ndo obedecem necessariamente as regras impostas por autores e editores ou por instituicles
governamentais”. (BITTENCOURT, 1998 p. 73-74).
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relacionar o saber académico ao saber escolar, proporcionando o ensino-aprendizagem
nas salas de aula. Nesse processo sdo criados “padrdes linguisticos e formas de
comunicagdo especificas ao elaborar textos com vocabulario proprio” (idem, ibidem,
p.72) o que significa que o conhecimento escolar ndo esta sujeito ao conhecimento
cientifico, mas sim possui metodologia especifica que o diferencia.

Essa adaptacdo de contetdos e vocabulario pode evidenciar obras didaticas que
abarcam estereotipos sobre determinados grupos e temas, e valores dominantes em
detrimento de outros. A presenca de alguns grupos em livros didaticos, dentre eles as
populacdes africanas, foco de interesse do presente trabalho, sdo vistos sob o olhar das
sociedades brancas e europeias. Esse olhar revela reflexos de um imaginario que

apresenta um padrdo de comportamento, de sociedade e de organizacao.

Nessa perspectiva, o intuito do presente trabalho é analisar os olhares destinados
ao continente africano e suas populacdes, bem como populagdes negras no Brasil, por

meio de imagens presentes em livros didaticos.
3.3 A Africa nos Livros Didaticos

O caréater de produtor de cultura que recai sobre o livro didatico faz com que as
imagens nele presentes constituam um fator de internalizacdo de ideias montadas pelo
imaginario social brasileiro. Mesmo com revisdes propostas pelo MEC junto ao Guia do
Livro Didatico, vale ressaltar que ha ainda a permanéncia de esteredtipos e preconceitos
que sdo atribuidos a alguns grupos sociais. Esse € o caso das populagdes africanas e da

populacdo negra no Brasil.

“Varias pesquisas demonstram como textos e ilustracfes de obras didaticas transmitem

esteredtipos e valores dos grupos dominantes, generalizando temas, como familia,
crianca, etnia, de acordo com os preceitos da sociedade branca burguesa”
(BITTENCOURT, 1998, p.72).

Dessa maneira, os olhares destinados as populacdes africanas e a populacéo
negra brasileira sdo embebidos de ideias negativas e depreciativas que atravessam
diferentes camadas e espacos sociais, chegando até a sala de aula e aos materiais
didaticos utilizados pelo professor. Em alguns lugares a Unica alternativa de recurso
didatico existente em sala de aula ¢ o livro e “em virtude da importancia que lhe ¢

atribuida e do carater de verdade que lhe é conferido, o livro didatico pode ser um
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veiculo de expansdo de esteredtipos ndo percebidos pelo professor” (SILVA, 2005, p.
23).

Em pesquisa realizada em escolas do Recdncavo Baiano entre os anos de 2007 e
2008, o professor Anderson Ribeiro Oliva p6de constatar que 0 imaginario dos
estudantes daquela regido esta impregnado com algumas ideias fixas sobre o continente
africano e sua populacdo. De forma parecida, dos quatro professores de Historia
entrevistados apenas dois haviam cursado disciplinas sobre o assunto ao longo da
graduacio e se sentiam instrumentalizados para ministrar os contetidos sobre Africa na
escola. Os olhares dos alunos destinados a populacdo africana e seu continente revelam
a fabricagdo de imagens negativas como “Fome”, “Miséria”, “Doencas”, “Tragédias”,

“Escraviddo”, e a existéncia exclusiva de “Populagdes Negras” (OLIVA, 2009, 81-87).

O citado trabalho de pesquisa demonstra como sdo cristalizadas as andlises
realizadas pelos estudantes, e como € necessaria a formagdo de professores que possam
mediar o ensino de Historia da Africa de maneira a respeitar as especificidades do

continente. Além disso,

“apenas a associagdo coordenada de movimentos e associagdes culturais e sociais e,
fundamentalmente, a abordagem adequada de contetdos de histéria africana nas salas
de aula podem reverter em curto espaco de tempo esses esquecimentos relacionais e
substituir as imagens que conduzem os olhares lancados daqui sobre o continente que é
nosso vizinho pela fronteira atlantica sul, seja no presente ou no passado” (OLIVA,

2009, p. 88).

Mesmo deparando com essa realidade ndo se pode ignorar a existéncia de
pesquisadores comprometidos com os estudos sobre a histdria do continente africano e a
atuacdo de professores que buscam se instrumentalizar sobre conteudos africanos a
serem transmitidos em sala de aula. O uso de livros didaticos por parte desses docentes,
nesse sentido, pode ocorrer também como uma forma de critica desconstrutora de
esteredtipos produzidos sobre o continente africano e suas populagdes visto que “a
imagem que fazemos de outros povos e de nds mesmos, estd associada a Historia que
nos ensinaram quando éramos criangas. Ela nos marca para o resto da vida” (FERRO,
1983, p.11 apud VILLALTA, 2001, p.40). Construir imagens distorcidas e
estereotipadas sobre outros povos significa ndo se atentar para suas nuances e suas

caracteristicas préprias privilegiando um olhar etnocéntrico e preconceituoso.
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O uso de algumas categorias e a comparacido comportamental entre Africa e
Europa se tornou tarefa recorrente e, ainda hoje, faz parte de uma prética estabelecida
em determinados espagos. Ainda assim, o uso de alguns termos, conceitos e categorias
tém se tornado gradativamente menor e revela o aumento de analises sobre o continente

africano, buscando fugir desse olhar europeu.

A sala de aula indica aos estudantes diferentes valores a serem adotados, e

“o livro didatico tem sido, desde o século XIX, o principal instrumento de trabalho de
professores e alunos, sendo utilizado nas mais variadas salas de aula e condigdes
pedagdgicas, servindo como mediador entre a proposta oficial do poder expressa nos

programas curriculares e o conhecimento escolar ensinado pelo professor”
(BITTENCOURT, 1998, p.72-73).

Dessa forma, a presenca de visdes distorcidas sobre o continente africano nos
livros didaticos ndo vai influenciar apenas os alunos, mas também os professores que
sdo0 mediadores do conhecimento escolar trabalhado. Para além de uma revisdo nos
livros didaticos € necessaria uma revisao nos manuais distribuidos para professores que,
desde a década de 1950 j& recebem propostas de uma “deseuropeizacao”. Em trabalho
intitulado “Dois manuais de Historia para professores: histérias de sua produgdo”
Kazumi Munakata acompanha a Campanha de Livros Didaticos e Manuais de Ensino
(Caldeme) instituida por Anisio Teixeira ao assumir a direcdo do Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos (Inep), em 1952. O autor do artigo relata como ocorreu a produgéo
de manuais para professores de Historia do Brasil e Historia Geral, evidenciando uma
proposta de “deseuropeizacdo” da Historia, por Carlos Delgado de Carvalho, com a
elaboracdo de um livro com capitulos que ndo se referissem a Europa (MUNAKATA,
2004, p. 516).

Uma reorganizacao didatica e reestruturacdo do conhecimento por meio de uma
mediacdo que o torne passivel de entendimento € determinante no processo de
aprendizagem do aluno. Portanto, a formacdo de professores que se debruce sobre
contetdos voltados para a Historia da Africa é importante para que a escola ndo seja
uma perpetuadora de desigualdades e preconceitos. “Os fatores culturais relativos a
estrutura e aos valores de cada sociedade, sdo determinantes na consideracdo de um
conhecimento como suscetivel de escolarizacdo” (FONSECA, 2006, p.17), nesse
contexto, e entendendo o continente africano, salvo suas especificidades, como um

espaco que manteve e mantém relacbes com o Brasil, é necessario integrar
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conhecimentos acerca de sua historia ao curriculo escolar brasileiro, e essa é uma tarefa

ilustrada pelo artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional.
3.4 A andlise de imagens

Ao selecionar imagens para a realizagdo do trabalho apresentado, foi entendido
que “as ilustragdes concretizam a nocao abstrata de tempo histérico” (BITTENCOURT,
1998, p. 75), e que o uso de imagens nos livros didaticos complementa o entendimento
do estudante sobre aquilo que se lé. A presenca de legendas explicativas posicionadas
abaixo de cada imagem localiza o leitor e chama sua atencéo para algum aspecto que ao
ser observado complementa o que foi exposto pelo texto escrito.

Apesar de haver sobre a selecdo das imagens usadas nos livros didaticos, uma
consideracdo das leis de mercado como “as questdes técnicas de fabricagdo da obra
didatica [que] interferem e delimitam os critérios de escolha” (idem, ibidem, p. 76), os
condicionamentos culturais e identitarios se fazem presentes também nessa logica. “A
questdo da ilustracdo dos livros esté relacionada, assim, aos aspectos mercadologicos e
técnicos que demonstram os limites do autor do texto quando observamos os livros
também como objeto fabricado” (BITTENCOURT, 1998, p.77), ¢ esse autor/editor,
portador de uma cultura e convicgOes proprias, seleciona aquilo que lhe parece

interessante na constituicdo do acervo iconografico do livro didatico.

Portanto, uma sociedade que privilegia analises e posturas relacionadas as
sociedades brancas europeias, ainda que involuntariamente, terd em suas producdes
didaticas, maior nimero de textos e imagens sobre esse grupo étnico/social, ainda
privilegiado em diferentes esferas sociais. A recorréncia de representacdes imoveis,
estaticas e muitas vezes estereotipadas faz com que as imagens produzidas no
imaginario de alunos se tornem falaciosas em relacdo a realidade vivida por

determinados grupos sociais.

Nesse sentido, a analise dos livros didaticos aqui proposta recaira sobre trés
volumes didaticos doados pela Editora Scipione Ltda, localizada no Setor de
Armazenagem e Abastecimento Norte/ SAAN na cidade de Brasilia. Dessa maneira, a
escolha das fontes utilizadas na pesquisa foi definida a partir das colecGes
disponibilizadas pela editora. O primeiro livro é “Historia: Texto e Contexto” de

Roberto Catelli Junior, o segundo livro ¢ “Histéria em Rede: Conhecimentos do Brasil e
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do mundo” do mesmo autor e o terceiro livro, “Historia Geral” é de Claudio Vicentino.
Uma questdo que se apresentou ao longo das andlises foi com relacdo aos livros do
autor Roberto Catelli, que possuem o mesmo texto e a mesma estrutura, inclusive com
relacdo as imagens. Ainda assim foi possivel realizar um trabalho rico em elementos a

serem explorados.

Todos os volumes didaticos contemplam a civilizacdo egipcia, a diaspora
africana e a resisténcia das populagdes africanas. Os livros de Roberto Catelli, “Historia
em Rede: Conhecimentos do Brasil e do mundo” e “Histéria: Texto ¢ Contexto”
apresentam tdépicos sobre o Egito, a escraviddo na América e a resisténcia escrava, o
imperialismo e o nacionalismo, além de um capitulo que inclui os afro-brasileiros, 0s

europeus na Africa e os africanos no Brasil.

No capitulo que trata de afro-brasileiros parece haver uma confusdo grande
entre populacdes negras brasileiras e comunidades negras africanas, de maneira que o
autor trabalha com as imagens de forma desconectada com os textos. Os textos
referentes aos afro-brasileiros se confundem com as imagens do continente africano da
mesma forma que quando € tratado o continente africano aparecem imagens de
manifestacdes culturais que ocorrem no Brasil. Ainda que a Africa em suas diferentes
dimensdes tenha legado herancas culturais ao Brasil, € necessario ter cuidado com as

especificidades inerentes a cada regido e a cada grupo.

E descrito ainda no mesmo capitulo a formacdo da parte centro-ocidental da
Africa Subsaariana seguida de uma comparacdo de mapas de uma Africa mais atual
com as cidades e reinos antigos, e da chegada dos europeus no continente africano ao
longo dos séculos XV e XVI. Por fim, o autor discorre sobre a presenca dos africanos e

de sua cultura no Brasil.

No livro didatico escrito por Claudio Vicentino, “Historia Geral”, estdo
presentes dois capitulos, e uma unidade, referentes a temas relativos ao continente
africano. Primeiro um capitulo da primeira unidade do livro que fala sobre a civilizacao
egipcia que, apresentando alguma riqueza de detalhes, descreve o Antigo Império, o
Médio Império e o0 Novo Império. As imagens ai presentes sdo de obras e piramides
egipcias. Na sequéncia ¢ exposto um capitulo intitulado “Introdug¢do a Historia da
Africa” que retrata a matriz africana dos homens com ilustra¢des, a pré-historia

africana, mais uma vez aparece um tépico que fala sobre o Egito, agora ao lado de
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Cartago, e alguns reinos como Kush, Axum, Zimbabue, Gana e Mali. Assim como nos
livros “Historia em Rede: Conhecimentos do Brasil e do mundo” e “Historia: Texto e
contexto” ha& neste volume didatico um topico que fala sobre a escravizagdo de
populacBes africanas e o dominio europeu no continente africano. Diferentemente dos
livros de Roberto Catelli, Claudio Vicentino inclui em suas imagens apenas um mapa, o
da Africa atual.

Ainda ha no livro “Histéria Geral” um toépico que fala sobre o que o autor
considera como “alguns destaques da Africa” sinalizando paises como Congo, Angola,

Mogambique, Guiné-Bissau e Cabo Verde.

Considerando a educacdo das relacBes étnico-raciais como sendo um fator
complementador na eliminagcdo de esteredtipos voltados a populagdo afrodescentente
que reside no Brasil, sejam eles brasileiros ou ndo, conexdes com Histdria da Africa sdo
importantes no sentido de elaborar estudos comprometidos com a maior aproximacao
possivel da realidade vivida naquele continente. Mesmo assim, no estudo sobre Africa,
€ necessario também compreender que o continente africano e o Brasil sdo espacos que
apresentam conexdes e dessemelhancas. Nado se devem desconsiderar suas
especificidades, que os distinguem e os tornam portadores de histdrias proprias visto

que

“Para alguns ela [a Africa] passou a confundir-se, justamente, com as reinvencdes
culturais africanas ocorridas por aqui [no Brasil]. Ou seja, a Africa intestinal ao Brasil,
cantada pela memoria da escraviddo, das comidas “tipicas”, das religides africanas
recriadas em solo americano e pelas ideologias e imagens espalhadas pela invengéo da
chamada “mama Africa”, mitica em suas origens e perspectivas. Sobre a Africa

histérica do outro lado do Atlantico muito pouco se sabe” (OLIVA, 2009, p. 74).

E inegavel a relacdo que se estabeleceu entre o continente africano e o Brasil a
partir do processo de escravizacdo. O sincretismo religioso, as influéncias culinarias e
musicais, e as populacdes descendentes sdo realidades inegaveis. Mesmo assim, hd um
enfoque que recorrentemente parece ser dado ao continente africano a partir da
experiéncia relacionada ao Brasil, sem consideracdes a respeito de como se portavam as
populacdes que ao longo da histéria viveram em diferentes partes do continente

africano.
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Ao tratar, portanto, do continente africano, todos os livros didaticos analisados
mantiveram uma relacdo entre Brasil e Africa de maneira a quase desconsiderar suas
especificidades. Seria necesséria a criagdo de capitulos especificos para cada uma dessas
populacbes e suas respectivas préaticas culturais incluindo a proposicdo de atividades
reflexivas que possam alimentar nos estudantes a curiosidade e o interesse sobre a

pluralidade de saberes que cercam a sociedade brasileira.

Os sujeitos presentes em culturas pouco representadas ou representadas de
maneira distorcida nos meios de comunicacao, nos materiais pedag0gicos e mesmo em
outras préticas sociais cotidianas incentivam a materializacdo dos preconceitos nos
espagos de educagdo basica e em outras modalidades de ensino. Nos livros didaticos “a
humanidade e a cidadania, na maioria das vezes, séo representadas pelo homem branco
e de classe média” (SILVA, 2005, p. 21), para o qual € dado um nome proprio e para o
qual é feita a referencia de heroismo, luta, sucesso e trabalho ao longo da Historia.

Dessa forma a populacdo negra resta a designacdo de escravizado/a,
homem/mulher negro/a como sendo coisas univocas e possibilidades engessadas. A
imagem associada a escravizacdo das populacfes negras se faz recorrente e habita o
imaginario de docentes e discentes muitas vezes desqualificando a condicdo de
humanidade dessas populacdes.

Imagem 1 (Fonte: Historia Geral, p.347)
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Imagem 2 (Fontes: Historia em Rede: Conhecimentos do Brasil e do mundo, p.
589/ Historia: Texto e contexto, p.535)

As imagens acima mostram gue ao se falar em Continente Africano, é recorrente
a visdo de populacbes escravizadas. Dessa forma, sdo limitadas as referencias que
recaem sobre as populacbes africanas, além de vé-las como um grupo homogéneo
dentro do continente, 0 Unico destino que parece ter restado a estas populacdes é o da
escravizagdo. Os conteddos referentes ao continente africano no Brasil devem se
distanciar de destinar olhares “somente [aquele] sofrido agente de um passado
longinquo, que um dia chegou na condicdo de escravo as praias brasileiras”
(PANTOJA, 2011, p. 17) e considerar a presenca de individuos portadores de cultura e

identidades que os diferencia em largas dimensGes.
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Edificar uma educacdo que promova a visibilidade das populacbes negras,
africanas ou brasileiras, como ativas ao longo da Historia possibilita combater a falsa

premissa que,

“a escola brasileira tem reproduzido (...) de que o escravismo colonial em nada teria
mudado a vida da popula¢éo africana, uma vez que, segundo esse pensamento, 0S povos
africanos ja praticavam a escraviddo entre si e que 0S europeus meramente se engajaram
na comercializagao ja estabelecida” (SOUZA e SOUZA, 2008, p. 97).

Nesse sentido, a desconstrucdo da ideia racista, simplista e discriminatdria € atingida a
partir de novos processos de reflexdo que, em diferentes doses de intensidade, envolvam
diferentes niveis e modalidades de ensino.

A primeira imagem ilustrada acima esta posicionada no livro ao longo do t6pico
“Africa: fornecedora de escravos e dominio europeu”, logo apds a breve descrigdo de
alguns reinos, ja citados. A segunda imagem esta no capitulo “Afro-Brasileiros” ao
longo do tépico “Os africanos no Brasil” que aparece depois do topico “Os europeus na
Africa”. Ambos os livros confundem Africa e Brasil uma vez que, ao invés de criar um
capitulo ou tépico especifico que fale da relacdo entre essas populagdes, colocam as
populacdes africanas no capitulo que fala de afro-brasileiros e as populacdes afro-
brasileiras no capitulo que discorre acerca de uma introducio ao estudo da Africa. Isso
ndo significa que a proposta apresentada seja invalida, ou que esta errado o trabalho
feito pelos autores dos livros didaticos supracitados, mas sim que o estudo do continente

africano e a educacdo das relacdes raciais requerem cuidados e especificacdes.

Tais confusbes tedricas e metodoldgicas justificam alguns dos aspectos que
fazem recair sobre as populacBes negras africanas e sobre a populacdo negra brasileira

olhares que discriminam extirpando-lhes recorrentemente sua condi¢do de humanidade.

Historia da Africa é sim um tema que toca em diversos momentos a Histéria do
Brasil, porém, é necessario um trabalho especifico que trate dessa ligacdo, seja ela
cultural, social ou politica, sem que tudo seja apenas citado e o aprofundamento
necessario seja deixado de lado. Mais uma vez o processo reflexivo no trabalho dos
docentes em sala de aula se faz necessario. Outro exemplo disso é a imagem que vem a

sequir.
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Imagem 3 (Fonte: Histéria em Rede: Conhecimentos do Brasil e do mundo,
p.586)

A imagem acima ilustra uma danca na festa de Xangd, orixa do Candomblé®3. E
inegavel a importancia de oferecer ao alunado em geral, negros e nao negros,
conhecimentos sobre o sincretismo religioso e sobre as demais herangas legadas pelas
populacdes africanas que vieram para o Brasil. Ha que se atentar para o fato de que as
religibes de matriz africana (re)significadas no Brasil compdem um dos aspectos
culturais que mais sdo atingidos com a discriminagdo. No entanto, o cuidado com esse
trabalho deve ser respeitado e é nesse sentido que a Educacdo das Relacdes Etnico-

Raciais se faz necessaria uma vez que

“A escola tem papel preponderante para eliminagdo das discriminagdes e para
emancipagdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as
relacBes sociais e raciais, a conhecimentos avangados para consolidacdo e concerto das

nag¢des como espagos democraticos e igualitarios”. (BRASIL, 2005 p.15)

No livro, “Historia em Rede: Conhecimentos do Brasil e do mundo”, a imagem
esta localizada entre os topicos “Africa pré-colonial” e “Os europeus na Africa”. Faz-se
necessario entdo um olhar mais atento uma vez que a imagem se apresenta como um
recurso pedagdgico que ajuda a localizar o leitor no texto trabalhado. Talvez no espago
em que é discutida a presenca cultural africana no Brasil essa imagem pudesse dizer

algo mais aos leitores.

3 Descrigdo fornecida na legenda da foto no livro “Histéria em Rede: Conhecimentos do Brasil e do
mundo”.
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A conexdo entre Historia da Africa e Educacdo das RelagBes Etnicorraciais
auxilia alunos e professores a entender quais as semelhangas e diferencgas entre o Brasil
e 0 continente africano, o sincretismo e a (re)significacdo de elementos culturais
africanos no Brasil e a diversidade cultural enquanto elemento formador da sociedade
brasileira. Alocar uma imagem no livro didatico sem a devida atengdo para as
especificidades do tema tratado ao invés de orientar pode confundir os leitores, sejam
eles alunos/as ou professores/as.

Imagem 4 (Fonte: Historia Geral, p. 350)

A imagem acima é um outro exemplo desse deslocamento entre iconografia e
texto. E retratada uma feira livre na cidade de Cotonu, no Benin, em uma foto tirada no
ano de 2006. A inquietacéo se coloca ao nos atentamos para o fato de que a foto esta no
meio do topico “Africa fornecedora de escravos”. Caberia ai um topico que pudesse
discorrer sobre uma Africa atual, mostrando suas nuances em seus diferentes aspectos

culturais, sem positivismos ou negativismos que desconsiderem sua realidade.

Como dito anteriormente, ainda que existam diferentes dimensbes que
componham as relacdes de producdo no continente africano, o olhar que se mostra mais
frequente é o que posiciona o continente como fornecedor de escravos. O deslocamento
das imagens faz com que em diferentes momentos esse mesmo tema se faca presente,
engessando o olhar do leitor e direcionando as representacGes construidas sobre as

populagdes africanas.
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Imagem 5 (Fontes: Histdria em Rede: Conhecimentos do Brasil e do mundo, p. 588/
Historia; Texto e contexto, p.534)

No livro “Histéria em Rede: Conhecimento do Brasil € do mundo”, o capitulo
“Afro-Brasileiros” que apresenta tépicos com informacdes sobre o continente africano
esta na unidade “Conflitos e diversidade cultural no Brasil”. Parece recorrente nos livros
didaticos o uso de textos e imagens que retratam as guerras e disputas ocorridas no
continente africano. Esse pode ser um dos motivos para que estudantes tenham
alimentadas em seu imaginario ideias da Africa como um continente que vive em
permanente situacdo de guerra. Localizar os temas referentes & Africa em uma unidade
que fala sobre conflitos € um recurso que reforca esse imaginario sobre o continente, de

guerras, de fome e de violéncia.

A imagem acima elucida o apartheid ocorrido na Africa do Sul. Parte do texto
que acompanha a imagem no livro didatico discute como ocorreu o apartheid e quais 0s
reflexos dessa politica no pais. E inegavel a importancia de temas que denunciem o
racismo, mas aliado a isso é necessario mostrar a luta dos grupos que buscaram e

buscam democracia para todos, negros/as e ndo negros/as, destacada nos textos.

Nesse aspecto, citar a lideranca de Nelson Mandela no pais utilizando a
transversalidade da educacdo das relacdes étnicorraciais para discutir reflexivamente em
sala como se formaram as relac@es raciais na Africa do Sul torna-se uma atividade que
corrobora a desconstrucdo de alguns estigmas permanentes. Entender de que maneiras
as identidades foram forjadas em Africa é uma das mais importantes bandeiras da luta

contra o racismo a medida que,
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“a memoria , ao lado da identificagdo com certos valores culturais, aponta forte sinais

que vem pautando os elementos que compfem a participacdo da populagdo negra na
cultura brasileira, com toda multiplicidade que ela carrega” (RATTS e DAMASCENA,
2008, p. 53).

Mesmo diante de alguns aspectos recorrentes e da pouca quantidade de paginas
destinadas aos contelidos referentes ao ensino de Histdria da Africa nos livros didaticos,
existem tentativas dos autores de mostrar um continente africano diferente daquele que
se convencionou abordar dentro e fora das salas de aula brasileiras. Exemplo disso é a
existéncia de imagens que reproduzem obras artisticas de diferentes regibes do
continente africano. Nos livros didaticos analisados as esculturas presentes referiam-se a
figuras religiosas e a valorizagdo da imagem materna, mostrando a existéncia de um
legado cultural artistico que apresenta aspectos distintos do que se convencionou ver no
Brasil.

Imagem 6 (Fonte: Historia Geral, p. 337)
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Imagem 7 (Fontes: Historia em Rede: Conhecimentos do Brasil e do mundo, p. 585/

Histdria: Texto e contexto, p.532)

Mesmo com esses avangos que se apresentam no que se refere ao legado cultural
africano, o fornecimento de informacgdes mais aprofundadas a respeito dessas esculturas,
como o ano da obra e o artista que a produziu, parece ser um elemento crucial na
construcdo de uma educacdo que priorize a diversidade. As obras artisticas sdo,
também, produzidas dentro de um contexto histérico, que as atribui sentidos e
significados. Portanto, o conhecimento relativo as producdes culturais dos diferentes

paises africanos, conectados coma historiografia, € fundamental no trabalho docente.

Uma perspectiva que priorize o conhecimento de personalidades artisticas no
continente africano possibilita a aproximacéo de alunos e professores com as diferentes
possibilidades de profissionalizacdo presente em Africa. Além disso, conhecer artistas
africanos e debater sobre a arte africana nas salas de aula brasileiras faz parte do

processo de reconhecimento do legado cultural africano destinado ao Brasil.
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Além dessas imagens que retratam parte do arcabouco cultural africano, a
presenca de mapas da Africa atual torna-se um importante baluarte no reconhecimento
da Africa como um continente formado por diferentes paises. A Africa, continente
formado por diferentes culturas, foi e ainda € vista por muitas pessoas como uma regiao
univoca, portadora de estruturas simbolicas negativas que sdo alimentadas pelo
imaginario de muitos docentes e discentes. As diferencas que aparecem entre 0s paises
africanos sdo, por isso, muitas vezes ignoradas e essa visio de Africa enquanto pais é

reforcada.

As imagens abaixo mostram os mapas presentes nos livros didaticos analisados.
Na primeira ilustragdo sdo evidenciados 0s paises presentes no continente africano, e na
segunda ha uma relacdo de paises, capitais, cidades e reinos além da diversidade de

linguas distribuidos em trés mapas retirados da mesma fonte cartograficas.
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Imagem 8 (Fonte: Historia Geral, p. 351)
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A imagem acima apesar de contar com um texto de apoio que direciona o olhar
do leitor para uma Africa composta de diversidades, o faz brevemente, sem
especificagdo adequada e pouco contemplando quais seriam essas diferencas entre os
paises africanos. Ainda que seja inadequada a insercéo de dezenas de paginas nos livros
didaticos de Histodria, o trabalho cartografico deve contemplar alguns aspectos espago-
temporais e culturais que localizem o aluno no estudo. O que se pretende ndo é decorar
a relacdo de paises e capitais africanas, mas sim compreender as complexidades que

compoem este continente.

O posicionamento da imagem acima no texto do livro didatico ¢ o topico “Africa
fornecedora de escravos e dominio europeu” mais uma vez promovendo um
deslocamento entre texto e imagem. E nesse aspecto que a intervencdo do professor nas
salas de aula parece receber um maior grau de responsabilidade. Discutir com os alunos
as possiveis lacunas nos livros didaticos faz com que a mediacdo em sala de aula

garanta uma rica discussao e a percepcao de conteudos além dos textos.

Diversidade
de linguas e
africanas

Cidades e reinos
africanos antigos

= oda a entre ingleses,
L_ x italianos que buscavam novos mercados e matérias

Imagem 9 (Fontes: Historia em Rede: Conhecimentos do Brasil e do mundo, p.583/

Histdria: Texto e contexto, p.530)
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No caso mapa acima, mesmo com a comparagdo que se apresenta e a mostra da
diversidade de linguas, reinos e cidades, localiza-los no topico “A Africa pré-colonial”
parece trazer a luz algumas complicagdes. Seria necessaria a presenca de um texto

explicativo que pudesse orientar o leitor na analise cartogréafica a nivel espaco-temporal.

A diversidade ilustrada nos mapas denota a complexidade que existe dentro do
continente africano, e deixa nitida a necessidade de uma reserva de maior nimero de
paginas destinadas ao estudo do continente nos livros didaticos. Uma iniciativa
interessante nesse sentido seria incluir junto a esses mapas textos que discorram acerca
da diversidade presente no continente africano, citando exemplos que demostrem a

realidade africana.

O que se apresentou, portanto, nas analises das imagens presentes nos livros
didaticos disponiveis foi uma extensa gama de complexidades. Mesmo com alguns
avancos indiscutiveis, uma vez que novos contetdos complementam os livros didaticos,
muito ainda é necessario avancar no trabalho com o ensino de Historia da Africa,
elucidando as diversas nuances que compoem O continente. Para além do
desprendimento das imagens que persistem em aparecer € necessario aprofundar os
conhecimentos gque se apresentam como inovagdo nos conteudos relativos ao continente

africano e se atentar para 0 posicionamento das imagens nos textos.

Diferenciar as populacdes africanas, reconhecer as diversidades presentes dentro
do continente africano, evidenciar o legado africano (re)significado no Brasil, identificar
as diferentes identidades presentes entre populacdes africanas e brasileiras sdo algumas
das tarefas que tornam necesséaria a conexdo entre ensino de Historia da Africa e a
educacdo das Relagbes Etnicorraciais no contexto educacional brasileiro. Nesse sentido,
um trabalho aprofundado que possa intensificar conhecimentos, desconstruir
esteredtipos, agucar curiosidades e reconhecer as diversidades culturais, sociais, étnicas

e raciais, politicas, econdmicas se faz necessario.
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Considerac0es Finais

A formacéo cultural do Brasil, caracterizada pela fuséo de diferentes etnias/racas
e culturas, requer o estudo dessas diferentes formagdes culturais referentes a distintos
espacos geogréaficos. Diante disso, é preciso mapear em que sentido e quais as
consideracOes dadas aos artificios que fazem com que alguns segmentos populacionais
no Brasil sejam excluidos de espacos considerados integrantes da identidade nacional.
Cabe destacar ainda que a educacao, entendida como veiculo que oferece instrumentos
para a execucdo da pratica cidada, é um campo favoravel na promocdo de politicas
publicas de acdo afirmativa e de cunho antirracista.

Para abandonar estereétipos e distorcdes acerca do continente africano €
necessaria a realizacdo de um trabalho integrado e continuado que promova reflexdes de
diferentes segmentos educacionais. O processo interdisciplinar, nesse sentido, articula
diferentes linhas de abordagem sobre contetdos referentes ao continente africano, que
enfoquem as artes, as organizagdes politicas, a distribuicdo geografica, a musicalidade,

as religides, dentre outros.

A Educacio das Relacbes Etnicorraciais aparece, nesse sentido, como auxiliar
no entendimento da sociedade brasileira enquanto integradora de diferentes herancas
culturais. Os estudos responsaveis, considerando diferentes etnias, culturas e populactes
valorizam as diversidades em suas diferentes dimensdes e promove a luta de combate as
discriminagbes. A Histdria da Africa enquanto parte indiscutivelmente fundamental na
Histéria do mundo, requer cuidados especificos, por isso, a Educacdo das Relacdes
Etnicorraciais comp&e um apoio aos estudiosos do tema, limpando os olhares das

estereotipias, falacias e estigmas que costumam habitar o imaginario social.

O presente estudo tentou mostrar o quanto ainda se deve caminhar rumo o
aprofundamento do ensino de Histdria da Africa em suas interfaces com a educacéo das
Relacdes Etnicorraciais, respeitando suas particularidades e desconstruindo o olhar
estereotipado destinado a essas tematicas ainda hoje no Brasil. Dessa forma é necessario

perceber que,

“O siléncio da escola sobre as dinamicas das relagdes raciais tem permitido que seja
transmitida aos(as) alunos(as) uma pretensa superioridade branca [e europeia], sem que
haja questionamento por parte dos(as) profissionais da educacdo e envolvendo o

cotidiano escolar em préaticas prejudiciais ao grupo negro. Silenciar-se diante do
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problema ndo apaga magicamente as diferencas, e ao contrario, permite que cada um
construa, a seu modo, um entendimento muitas vezes estereotipado do outro que lhe é
diferente. Esse entendimento acaba sendo pautado pelas vivencias sociais de modo
acritico, conformando a divisdo e a hierarquizacdo raciais.” (CAVALLEIRO, 2006,
p.21)

Mesmo que um bom caminho ja tenha sido percorrido “ainda resta uma longa
caminhada para a formacdo de uma massa critica suficiente, que possa gerar uma
producdo especifica sobre os Estudos Africanos com um perfil proprio do Brasil”
(PANTOJA, 2011, p.17) em diferentes areas do conhecimento. Néo basta, portanto,
fornecer informagfes sobre paises africanos aos alunos, mas trabalhar novas

perspectivas que redirecionem as visdes que se tem sobre o continente africano.

Apesar de capitulos especificos sobre o continente africano, é notoria a mistura
que alguns livros didaticos fazem conectando afrodescendentes e Africa sem um rigor
apurado. Tematicas recorrentes, como a escravizagdo no Brasil, lacunas no uso de
alguns conceitos e imagens que se misturam com tradi¢des significadas em territorio

brasileiro sdo apenas alguns dos cuidados que se deve ter com o contetdo.

Entende-se aqui, portanto, que a formacdo de professores capacitados para
ministrar aulas de Historia da Africa ¢ fundamental, e por isso “cursos de graduagio em
Historia teriam a obrigacdo de ofertar disciplinas, tdpicos especiais e seminarios
referentes & Historia da Africa e do africanismo para que o espirito de lei se torne uma
pratica curricular” (FLORES, 2006, p.67).

Constatou-se a necessidade de uma conexdo entre o ensino de Historia da Africa
e a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais por entendermos a especificidade desse
ensino nas salas de aula brasileiras. O que se pretende ndo é confundir os conteudos
propostos, e sim desconstruir 0 racismo imposto aos africanos e seus descendentes no

Brasil revelando os entrecruzamentos entre essas duas populacdes.
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