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Memorial

Apesar de hoje me ver como profissional da educacéo apaixonada por essa
ciéncia, quando criangavia a escola apenas como uma obrigacao, algo pelo qual
todos tém de passar para viver em uma sociedade como a nossa e conseguir o
minimo para a propria subsisténcia.

E claro que nem sempre tive um pensamento tdo rebuscado, mas era o que
acreditava até meus anos finais do ensino fundamental. Nao tive experiéncias
anteriores que me encantaram pelo espaco escolar. Em minhatrajetéria, fuiuma
aluna mediana, timida e passiva. Dos meus primeiros anos escolares, me recordo
de uma professora bonita e gentil na fase da pré-escola, mas que apresentava
pouca experiéncia docente. Hoje, percebo que isso dificultou o meu aprendizado
de forma significativa.

Ao final dessa fase, me recordo do medo que senticom a mudanca para o
primeiro ano do ensino fundamental, pois ainda ndo sabia formar silabas e tinha
receio de ser maltratada por colegas ou até mesmo pela préxima professora.
Enguanto minhas primas da mesmaidade estavam animadas para entrar no1° ano
do ensino fundamental, eu me encontrava triste com essa situagdo. Esse cenario
s6 melhorou quando minha méae percebeu e passou a me ensinar em casa, o0 que
me deu base durante esse processo de alfabetizagao, trazendo um pouco mais de
confianca nessa fase inicial.

Ao final do Ensino Fundamental, nos mudamos para Brasilia, mas
precisamente para a cidade do Paranoa, onde pude cursar os anos finaisdo Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, no Centro Educacional Darcy Ribeiro, uma das
escolas com a melhor fama na cidade em relacdo ao ensino e a formagao dos
estudantes. Dessa época, me recordo de mais uma vez sentir medo e receio de
ndo conseguirme adequar ao contetudo e a rotina de estudos da nova escola, o
gue ndo aconteceu. Os professores, nas reunides, elogiavam a minha formacéao
basica. Infelizmente, a partir do sétimo ano tive umagrande lacunaem matematica,
matéria que nuncative familiaridade. Com isso, passamos 0 ano quase todo sem
professor definitivo nessa matéria, jA que a professora substituta morava em uma
cidade na regido do entorno de Brasilia, dificultando seu acesso a nossa escola e
prejudicando os anos seguintes.

Diante disso, passei para o Ensino Médio com “dependéncia” em

matematica. Porém, essa situacdo me levou a uma conversa com o professor de



historia que esclareceu a minha situacéo, reforcando que eu precisava me esforcar
ja quetinhapotencial. Esse professor € uma figuraque me inspiraaté hoje, sempre
usando a blusa do Flamengo, tinha TDAH e Dislexia, uma letra por vezes ilegivel,
tinhaas melhores aulas. Era notavel o seu nivel de conhecimento e mesmo com
essas particularidades, buscava transmitir o conteddo com uma linguagem
acessivel. Ele lecionava com paixao.

A partir daqui, ndo tive do que reclamar, mesmo passando por situacoes
diversas de uma escola publica (falta de professores e greves). Inclusive, uma
greve dos trabalhadores terceirizados, os prestadores de servicos da escola, nos
levou a ver professores e gestores escolares, até mesmo a diretora da escola
executando tarefas de limpeza dos espacos e servindo o lanche para dar
continuidade ao funcionamento da escola.

Entretanto, foi somente em espagos néo formais que me encantei pela
educacao. No primeiro ano do Ensino Médio tive a oportunidade de participar de
um curso oferecido pela Defensoria Publica do Distrito Federal, onde os
professores eram os proprios defensores publicos e tinha como objetivo nos levar
a ter uma base inicial para prestar concurso publico. Tinhamos aula de questbes e
contetudos do legislativo, além de estarmos preparados para realizar provas de
concurso publicos. Tinhamos aulas sobre direitos e deveres. Essas aulas
aconteciam a noite no centro de Brasilia e de maneira improvisada e corrida, mas
me inspiraram de alguma forma a compreender o leque de possibilidades que a
educacao pode fornecer.

Depois de muitas vivéncias,acabei sendo barrada nosistema de ensinoque
regula o aprendizado por notas e desempenho, sendo reprovada no 3° ano do
Ensino Médio. Por conta disso, escolhiestudar a noite e tive o prazer de reencontrar
professores que me deram aula no Ensino Fundamental e outros docentes que,
mesmo depois de anos lecionando, ainda acreditavam que uma boa aula traria
impactos mais positivos que a violéncia das ruas poderia proporcionar. Cursando o
terceiro ano a noite, tive a oportunidade de participar de um cursinho pré-vestibular
gratuito para alunos de escola publica, formado por voluntarios, em sua maioria
estudantes da UnB.

Além dos encantos, de aulas descontraidas e da paixao dos profissionais
recém-formados, pude por conta propria “dar’ aulas explicar conteudos de Fisica e
até matematica. As matérias que me deixaram de recuperacdo no passado,

acabaram se tornando contetdos dominados e parte do inicio da minha percepcao



como docente.

Foi a partir dessas experiéncias que descobri que o papel da escola, e do
professor, € ajudar a formar cidaddos que tenham autonomia e compreendam o
contexto e as desigualdadesque o rodeiam. Comisso, passei a me interessar mais
pelos estudos, chegando a cursar um semestre de psicologia em uma faculdade
particular. Mesmo assim, o desejo de lecionar e viver o contexto dos saberes
educativos e suas implicacdes na vida das pessoas ainda estava dentro de mim e
a formacéo de cidad&o preenchia ainda mais meus pensamentos.

Por esta em uma instituicdo privada, ainda pensava em viver um contexto
com menos dificuldade financeira. Pensando naUniversidade Publica, gratuitae de
qualidade, fizo ENEM novamente, 0 que me permitiu entrar no curso de Pedagogia.

Me recordo de, no ato da inscri¢ao, diante das burocracias de ser cotista por
escola publica, meu pensamento era sair do desgaste dos custos de uma faculdade
particular e aprenderia um pouco sobre educacéo e escola e entédo tentaria migrar
para o curso de Psicologia. Bom, esse era o plano, um que acabou néo vingando,
pois, mesmo sem ter tido experiéncia de trabalhotinha certeza de que a educacao
era o meu lugar.

Os anos de graduacgdo tiveram altos e baixos como o de qualquer
universitario, fiz estagio em escolas particulares, mas foi em um projeto social,
dando aulas de reforgo para turmas multisseriadas de criangas na Comunidade da
Santa Luzia,na Cidade Estrutural (DF), que pude experienciar o que de fato era ser
professora. Foi essa experiéncia que inspirou meu trabalho de concluséo de curso,
lecionar para criangcas em uma regiao de vulnerabilidade social, percebendo o
impacto de acdes educativas que, mesmo que nao formais, podem fazer para as

pessoas. Foi a partir disso que encontrei sentido na educacéao.



RESUMO

O presente Trabalho Finalde Curso (TFC) busca por meio de pesquisabibliografica
e o relato de duas vivéncias em projetos sociais, destacar a relevancia da
Pedagogia Social para a formacao inicial de pedagogos. O artigo destaca o
conceitode Pedagogia Social e as narrativas (auto)biograficas que contribuempara
a construcdo de uma identidade profissional, através da observacdo e atuacéo
como docente em projetos sociais, alinhando ao que é ensinado no curso de
graduacdo em Pedagogia na Universidade de Brasilia (UnB). O texto aborda a
conexao entre teoria e pratica em um contexto de vulnerabilidade social,
destacando a relevancia da participacdo em projetos sociais que podem unirteoria
e pratica para a formacgéo inicial do profissional pedagogo.

Palavras-chave: Pedagogia Social; Pedagogia; Projeto Social, Formacé&o inicial;
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho consiste em uma pesquisa (auto) biografica, contando
com relatos de experiéncias vivenciadas em projetos sociais e enquanto docente
em formacao no curso de pedagogia da Universidade de Brasilia (UnB).

A principio, foi construida uma pesquisa (auto)biografica, baseada em
vivéncias de voluntariado em dois projetos socias, buscando compreender a
construcdo de uma identidade profissional a partir dessas vivéncias. Embora os
nomes dos projetos ndo sejam mencionados por questdes de confidencialidade, foi
feita uma breve caracterizacdo das experiéncias a fim de contextualizar sua
relevancia para formacdo pedagodgica. Essa pesquisa busca tracar um paralelo
entre o conhecimento adquirido durante a graduacdo em Pedagogia na
Universidade de Brasilia e a pratica pedagdgica em projetos sociais que atendem
criancas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade no Distrito Federal. Além
disso, o trabalho fundamenta-se em uma analise bibliografica sobre Pedagogia
Social,para compreender como essa area dialogacom as experiénciasvivenciadas
fora do ambiente universitario.

Em seguida, foi realizada uma andlise sobre a tematica da "ldentidade
profissional e Pedagogia Social”, utilizando como fonte a Biblioteca Digital da
Producao Intelectual Discente da Universidade de Brasilia (BDM) e o Repositorio
Institucional da UnB (RIUnB), evidenciando um vasto numero de producdes
académicas, que se aproximam do foco deste estudo.

Posteriormente, é explorado o tema da Pedagogia Social e o contexto
brasileiro, com base em autores como Neto e Oliveira (2018), Gracini (2014),
Caliman (2011) e Machado (2012) reforcam que a Pedagogia Social ultrapassa as
fronteiras escolares, atuando em espagos ndo formais de educagéo, promovendo
a emancipacdo dos sujeitos e a transformacdo das realidades locais. Sé&o
percebidas, a partir das experiéncias relatadas, como a Pedagogia Social vai além
da simples transmisséo de contetdos, ampliando o papel do educador para uma
dimensdo mais humana, critica e politica. Essas percep¢des sdo construidas
juntamente com os relatos das a¢des educativas vivenciadas em projetos sociais
em areas vulneraveis do Distrito Federal, refletindo sobre o a importancia de
espacos educacionais nao formais para preencher lacunas de desigualdade
educacional no contexto brasileiro.

Foi na atuagdo em contextos n&o escolares que foi observado e construida
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uma identidade profissional que acreditasse ser de grande valia, pois como destaca
Libaneo & Pimenta:

“E acentuada a consciéncia atual da importancia e da necessidade
da intervencdo participante e eficaz desses profissionais no ambito
das préaticas socioculturais desenvolvidas, tendo em vista que
processos pedagogicos informais estdo sempre implicitos nas
praticas, efetivadas no plano coletivo e comunitario. Assim, desde
as iniciativas de programas de educacdo popular, dirigidos aos
mais heterogéneos segmentos da populacdo ndo formalmente
escolarizada, até as propostas de intervencdo pedagodgica nas
atividades de cunho cultural, desenvolvidas pelos novos e
sofisticados meios de comunicacdo de massa, passando pela
necessaria lideranga nos diversos movimentos sociais, a presenga
e a participacéo de profissionais da educagao se fazem relevantes
e imprescindiveis.” (LIBANEO & PIMENTA, 1999, p. 253).

Portanto, o presente trabalho pretende demonstrar por meio de pesquisa
bibliografica e a partir do relato de duas vivéncias em projetos sociais como foi
importante essa atuacdo durante a graduacdo do curso de Pedagogia na
Universidade de Brasilia para construir uma identidade profissional, pois foi através
da observacao e atuacdo como docente em um desses projetos que pude alinhar
0 que me era ensinado na graduacédo de pedagogia e a realidade da sala de aula

em um contexto de vulnerabilidade social.
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2. Metodologia

O presente trabalho consiste de uma pesquisa (auto) biografica, pois conta
com relatos de experiéncias vivenciadas por mim enquanto estudante do curso de
pedagogia como professora em projetos sociais. Trata-se entdo de um relato
reflexivo acerca da minha atuacdo como estagiaria e docente como voluntariaem
dois projetos sociais. E importante mencionar que, devido a falta de autorizacéo
formal, os nomes dos projetos sociais ndo serao citados diretamente. Como
objetivo de manter a confidencialidade das instituicbes, farei uma breve
caracterizacdo, contextualizando minha experiéncia como voluntaria para minha
formacéo identitaria profissional.

Assim, considerando que a atividade biograficanao se restringe ao discurso,
mas se reporta a uma atitude mental e comportamental, uma forma de
compreensao e estruturacao da experiéncia e da acdo em relagédo as vivéncias do
homem e do mundo que orodeia, sendo assim, a escrita se trata da compreensao,
0 modo de apreensao e interpretagédo da vivéncia (Delory-Momberger, 2012).

Para Ludke e André (1986 p. 26), em se tratando de uma pesquisa
qualitativa, a observacdo ocupaum lugar privilegiado, quando se trata de pesquisa
educacional, pois “possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisadorcom o
fendmeno pesquisado, o que apresenta umasérie de vantagens. Em primeiro lugar,
a experiéncia direta é sem duvida o melhor teste de verificacdo da ocorréncia de
um determinado fenédmeno. "Ver para crer", diz o ditado popular”.

Este trabalho busca analisar a construcéo de identidade profissional, com
base na atuacdo em projetos sociais fazendo um paralelo entre as duas
experiénciasvivenciadas por mim em projetos sociais com atendimento de criancas
e adolescentes em regifes de vulnerabilidade social no Distrito Federal, com o que
foi aprendido durante a graduacgao de Pedagogia da Faculdade de Educacéo da
Universidade De Brasilia.

Para isso utilizarei pesquisa bibliografica nos acervos da Universidade e
estudos sobre Pedagogia Social e como isso se encaixa dentro das experiéncias
vivenciadas fora da universidade. Vale salientar que ambos 0s projetos ndo tém
relacdo ou convénio com a Universidade de Brasilia, portanto nédo se trata aqui de
uma analise a partir de uma experiéncia em projeto de extensdo da Faculdade de
Educacao.
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3. Estado do conhecimento sobre a tematica da Pesquisa

Através de consulta a Biblioteca Digital da Producéao Intelectual Discente da
Universidade de Brasilia (BDM), iniciei a pesquisa com a categoria central
"ldentidade profissional e Pedagogia Social", o que resultou em cerca de 1.963
Trabalhos Finais de Curso que tratam de tematica semelhante.

Dentre eles, destaco os que contribuem mais diretamente com minha
pesquisa, como Silva (2013) que propde uma relacdo entre o curriculo do curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacédo da Universidade de Brasilia e a formacéo

de um pedagogo que pretende atuar na educacédo popular. O autor, afirma que:

A educacdo para além da pratica docente deve ser um
compromisso do pedagogo, ou mesmo uma op¢do, para que
nossas politicas de educacdo sejam capazes de acentuar a
desigualdade que ainda assombra grande parte da populacdo
(Silva, 2013, p. 37).

Além de analisar o Projeto Académico do Curso de Pedagogia da FE-UnB
ele pontua sobre sua experiéncia em projetos visados dentro do plano de curso da
FE-UnB e como estes foram importantes para Sseu engajamento e
comprometimento com o curso.

No Repositorio Institucional da UnB (RIUnB), que € um sistema de
informacdo mantido pela Biblioteca Central, estdo as teses e dissertacbes
defendidas na Universidade de Brasilia que sdo armazenadas em formato digital.
Entre as dissertagdes encontradas, destaco o trabalho de Lima (2020) que trata de
como a identidade docente se expressa por meio dos memoriais de formacéo dos
estudantes de Pedagogia da Faculdade de Educacado da Universidade de Brasilia.

O referido trabalho apresenta ao longo de sua analise como as narrativas
propostas pelos estudantes em seus memoriais educativos apresentam tracos de
sua construcao identitaria profissional, de modo que podem fornecer pistas
significativas em tomadas de decisdo profissional. Além disso, a autora conceitua
a identidade docente como algo construido através do contato com o outro e que,
a partir de seu trabalho, resulta em mudancas individuais no docente.

A autora faz ainda uma provocagao, questionando as diferentes demandas
gue um docente acaba por ter e como isso implica na suaidentidade, muitas vezes
provocando um descontentamento com a carreira. Ela também analisa o Projeto

Politico-Pedagdgico (PPP) do curso de Pedagogia da UnB na busca por entender
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que tipo de pedagogo a universidade pretende formar.

Em sua analise, € possivel notar que a Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia pretende formar profissionais que vao além da sala de
aula, capazes de atuar tanto em espacos formais quanto em espacos nao
escolares. Existe também um esforco para a formacéo de pesquisadores e, como
afirma a autora, a FE/UnB tem como missdao um comprometimento com uma
formacdo critica e emancipadora.

4. O que é Pedagogia Social no Contexto Brasileiro

Para Neto e Oliveira (2018 p. 23) a Pedagogia Social “possui uma genealogia
propria, intimamente ligada a educagao popular libertadora de Paulo Freire”.
Embora a Pedagogia Social tenha surgido na Europa com preceitos proprios na
América Latina ela se desenvolve com bases tedricas proprias se adaptando as
especificidades de sua realidade.

Os termos Pedagogia Social e Educacao Popular surgem a partir do século
XX, com o langcamento do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, que com a
proposta de uma escola gratuita, laica e obrigatdria como um dever do Estado,
ganhana época um significado por uma busca pela democratizacdo do acesso a
educacao para as massas, ou seja, uma pedagogia que atenda uma demanda
social, como afirma Ribas Machado (2012, p.57).

A partir desse contexto, ndo s6 no Brasil, mas em varios paises da América
Latina, esse campo de estudos esta atrelado as questdes de desigualdade social e
€ amplamente inspirado pela educacédo popular libertadora de Paulo Freire. Para
Graciani (2014, p. 33), Freire tem convicgdes claras do papel do educador e da
Educacao de modo que esta tem natureza social, histérica e politica. Portanto, o
educador deve assumir um compromisso politico em relacdo a transformacéo
social, buscando diminuir a distancia entre discurso e pratica social.

Caliman descreve a Pedagogia Social como uma ciéncia normativa e
descritiva

gue orienta a pratica sociopedagdgica voltada para individuos ou
grupos que precisam de apoio e ajuda em suas necessidades,
ajudando-os a administrarem seus riscos atraves da produgdo de
tecnologias e metodologias socioeducativas e do suporte de
estruturas institucionais (Caliman, 2011, p.245, apud. cf Caliman,
20009, p. 889).
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Gracini (2014, p. 19) define a Pedagogia Social “como uma ciéncia
transversal aberta as necessidades popularesque busca enraizar-se na culturados
povos para, dialeticamente, construir outras possibilidades sem aniquilar o
passado, mas promovendo a sua superacao.

A Pedagogia Social entdo ndo se reduz a tendéncias escolares, na
verdade ela esta intimamente ligada com as problematicas sociais em uma luta
constante para a incluséo social se aproximando da educacéo popular que se
amplia nas lutas por emancipacao politica e intelectual da América Latina. Ela
surge, como resposta em meio a uma busca de diferentes grupos por construiruma
educacao propria e emancipadora. A educacéo popular se identifica como praticas
politico-pedagdgicas de denuncia de excluséo social e a criacdo de metodologias
e referenciaistedricos de incluséo e resisténcia aos modelos formais como afirmam
os autores Neto e Oliveira (2018, p. 27).

Atualmente a Pedagogia Social se atém a realizacdo de praticas voltadas
a espacos de socioeducacéao, atuando onde as agéncias formais de educagéo nao
conseguem chegar, geralmente nas relacdes de ajuda a pessoas em dificuldade.
S&o0 varios os espacos educativos fora da escola, normalmente oferecidos por
instituicdes socioeducativas voltadas para o cuidado e a ajuda no ambito da
assisténcia social (Caliman, 2011 p. 237). Diante dessa perspectiva, o educador
social € aquele que esta encarregado de auxiliar seus “alunos/aprendizes”emuma
buscapor seusespacos na sociedade respeitando suahistoriae vivéncias de modo
gue possam se perceber e se situar no mundo, mediando criticamente entre o
coletivo do qual faz parte e os individuos.

5. Relato de Experiéncia

O pedagogo se encontra em diversos espacos, sejam eles escolares ou néo
escolares. Suas possibilidades de atuacéo, conforme estabelecido na Resolucéo
CNE/CP N°01, instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia Licenciatura (Brasil, 2006), destacando o papel desse
profissional na execucdo e avaliacao das atividades educativas, seja dentro ou fora
do ambiente escolar. Paraisso, é importante analisarque,além da formacao inicial,
faz-se necessério a adequacao entre teoria e pratica para construiruma identidade
de um profissional pedagogo.

Minha formacdo como pedagoga esteve atrelada diretamente com meu
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contexto histérico e social, seja antes de entrar na Universidade até o primeiro dia
de atuacdo como futura docente. Nesse cenario, pode me interessar pela tematica
da Pedagogia Social. Segundo Caliman (2011, p. 237) a Pedagogia Social,
enquanto uma ciéncia da educacao, é “uma ciéncia sensivel a dimensdo da
sociabilidade humana, ou seja, que se ocupa particularmente da educacéo social
de individuos historicamente situados”. Ela se constitui principalmente em
processos educativos ndo formais e sédo atividades desempenhadas para atender
necessidades especificas de determinados setores da sociedade, valendo-se do
trabalho voluntario. Normalmente inspirados por motivacdes politicas, religiosas,
humanitarias e ideoldgicas, tais atuacfes tendem a agir fora de espacos além dos
tradicionais.

Confesso que inicialmente me propus a participar muito mais em busca
de experiéncia dentro da area do que motivacdes politicas ou religiosas em si,
pois mesmo fazendo estagio remunerado em escolas particulares, desde o
terceiro semestre do curso de pedagogia ainda ndo me sentia preparada para a
sala de aula, pois infelizmente a maioria dos estagios remunerados,
principalmente em escolas particulares ndo permitem que o0s estagiarios
participem ativamente do processo educativo. Normalmente, como estagiarios
temos poucaliberdade de atuacéo e por vezes pouca orientacéo sobre o trabalho.
De inicio esse foi o principal motivo, mas depois com o passar do tempo passei a
entender que ndo s aprendi a como atuar como profissional, mas passei a
enxergar a realidade a partir de uma 6tica muito mais humanitaria e busquei em
minha pratica inserir cada vez mais a tal “amorosidade” que Paulo Freire tanto
mencionava.

Inicialmente, atuei como professora voluntéria por cerca de trés anos em
um projeto social implementado na regido administrativa da Cidade Estrutural no
Distrito Federal e atende cerca de 130 familias da Comunidade Santa Luzia,
proximo de onde ficava o maior lixdo da Ameérica latina até ser desativado em
2018. O projeto em questao tem viés religioso se apresentando como cristao
evangélico e busca atuar em diferentes frentes, em uma tentativa por melhor
atender as familias da regido.

Por ter um viés religioso, parte da preocupacdo dos voluntarios € atuar

com as familias como umtodo prestando assisténcias que vao de visitas semanais
aos domicilios das familias atendidas até oferta de alimentos e doag6es em geral.

O projeto também tem uma frente educacional, onde criangas e jovens até cerca
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de 14 anos podem ser atendidas com aulas de reforco de disciplinas como
portugués e matematica. Também sdo ofertadas aulas de ballet e jiu-jitsu,
instrumentos musicais e até linguas estrangeiras a depender da disponibilidade dos
voluntarios disponiveis durante a semana. O principio que norteia as acdes do
projeto em questao € tornar “visiveis os invisiveis da comunidade”e em seu nome
traz 0 apreco pela educacéao.

Neste projeto, atuei principalmente na frente educacional. Ele atende
criancas de diferentes idades durante a semana. Para atender a demanda, as
turmas sao formadas a partir das séries das criancas, e a disponibilidade de horario
formando turmas multisseriadas e quando notado que alguma das criancas nao se
“encaixa” no nivel da turma, é feito um esforgo para remanejar para uma turma ou
professor voluntario que melhor atenda suas necessidades. Infelizmente, nem
sempre funciona e a maioria das turmas séo formadas com uma grande diferenca
entre idade e os conhecimentos dos alunos, mas por fim, um dos objetivos
principais € oferecer uma oportunidade mais vantajosa que as ruas e dar algum
apoio para as maes que precisam trabalhar e ndotem com quem deixar seusfilhos.

Fui professora de portugués durante dois anos e atuei como professora
de matematica por cerca de um ano. As turmas em que atuei como voluntéra
tinham criancas de 8 a 13 anos em diferentes séries e nivel de conhecimento,
alguns,aindaemfase de alfabetizacdo.Em geral as turmas tinhamcerca de quinze
alunos e uma duracao de 3 a 4 horas, uma vez por semana.

Entrei no projeto pouco antes de estourar a pandemia de COVID-19 e
termos de nosisolar. Por ndo poder ofertar as aulas semanais, nos vimos obrigados
a atuar de outra forma. Passamos entdo a preparar as atividades por conta propria,
imprimindo e montando pequenos “kits de atividades” destinados a serem feitos
durante a semana, e a orientar pais e criancas por meio de videos e audios
enviados em grupos de conversa através do aplicativo WhatsApp com apoio de
alguns membros elegidos da comunidade que faziam a ponte entre a comunidade
e os voluntarios isolados espalhados pelo Distrito Federal. Aos finais de semana,
uma base era montada na sede do projeto dentro da Comunidade em que uma
pequena equipe de voluntarios ficavam a postos para entregar as atividades
Impressas aos pais ou as criangas assistidas junto de um lanche ou uma doacéo
de alimento que estivesse disponivel no momento.

A experiénciafoienriquecedorapoisfoia primeiravez em quasetrés anos

de curso e mesmo ja trabalhando na area como estagiaria, que me vi atuando no
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preparo de material didatico fora as tarefas do curso de Pedagogia. Foi a primeira
vez que me vi estudando os conteudos dos anos iniciais e colocando em pratica os
aprendizados do curso de pedagogia.

Apoés o fim do isolamento obrigatério, passei a atender como professora
voluntariaem umaturma com cerca de 15 alunos, entre criancas que estavam entre
0 2° a 4° ano do Ensino Fundamental. Foi ali que me vi diante da realidade da
escola publica, do pouco investimento financeiro e por vezes a falta de apoio
familiare aqui, vale salientarque a falta de apoio dos familiares nao se da pelafalta
de incentivo aos estudos ou nao “correrem” atras da escola etc, mas por grande
parte dos pais e familiares ndo terem concluido o ensino fundamental e
consequentemente ndo conseguirem prestar apoio educacional as criancas. Por
tanto, parte da nossa funcao era auxiliar com as tarefas de casa e prestar algum
apoio pedagdgico.

No primeiro ano de atuacao observei que somente alguns poucos alunos,
em séries mais avancadas como do quarto ano, conseguiamter leitura fluente e
total compreensédo textual o que divergia muito do que observava no estagio
remunerado em uma escola particular cuja mensalidade custava cerca de dois a
trés mil reais, e criangasno primeiro ano do fundamental ja& conseguiamter releitura
fluente e até o terceiro ja tinham boa compreenséao textual e certa autonomiana
escrita.

Mesmo diante da inexperiéncia, busquei preparar atividades que
atendessem as demandas educacionais dos alunos. Procurei fazer atividades de
leitura, producédo de texto e escrita, mas percebi que suas necessidadesiam além
das de cunho educacional. Busquei atividades e aulas que pudesse incentiva-los a
se expressar e assim quem sabe se enxergarem enquanto sujeitos de sua propria
histéria e ndo apenas reprodutores, meu objetivo era leva-los a se perceber por
meio de suas producgdes, mas que poderiam ter a possibilidade de escolher um
futuro diferente daquele que viam nas ruas da sua comunidade.

De fato a inexperiéncia foi um dos maiores empecilhos para chegar nesse
objetivo, mas busqueipormeio da pratica me mostrar interessada em suas historias
e por meio das conversas mostrar novas possibilidades. Me recordo, de pedir
conselhos aos professores na universidade sobre como atuar diante da demanda
de alguma crianca, o que foi com certeza uma experiéncia muito importante para
aprender aguelas coisas que nao se aprende s na teoria.

Foi na pratica que aprendia como gerir a turma, a controlar o tempo, a forma
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de falar, como passar o conhecimento, como conquistar a atencdo e a como
organizar uma atividade que seja proveitosa a realidade do local e tentar inseriro
conteudo contextualizando com as preferéncias dos alunos, etc que percebi que a
tal praxis pedagogica, vai além de ensinar contetdos pois, como afirma Freire
(1987, p. 52), "A praxis, porém, é reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. Sem ela, € impossivel a superacdo da contradicdo opressor-
oprimidos."

A minha segunda experiénciafoi a partir da oportunidade de fazer estagio
remunerado em um programa social voltado para criancas e adolescentes das
regides do Paranod, Varjao e Itapod. O programa faz parte de uma instituicdo
filoséfica que tem como objetivo apoiar a formacdo dos jovens e criancas de
maneiracompleta, uma formacéo que vale em contexto social, emocional, espiritual
e fisico. O projeto em questdo tinha um olhar para as artes, principalmente a
musica, de modo que tinham uma orquestra composta pelas criancas atendidas
pelo projeto.

Durante 0 ano em que estive no programa, o0 que vivenciei como voluntaria
no projeto na Cidade Estrutural me foi muito Gtil em minha atuacédo no programa.
Mesmo em contextos diferentes considerando que este programa funcionanasede
da instituicdo e por tanto tem boa estrutura fisica, o programa também tem
financiamentos externos o que abre possibilidades de trabalho mais amplas.

E interessante pontuar que mesmo se tratando de um programa de
assisténciaque atende criancase adolescentesem situacdo de vulnerabilidade, ha
uma grande disparidade socioecondmica entre 0s assistidos de ambos 0s projetos.
Aqui a maioria tinha residéncia propria e algum dos membros da familia tinha ao
menos uma profissdo ou uma renda, mesmo que de maneira informal. Boa parte
das criancas tinha os dois pais morando junto indicando certa estabilidade em
comparagao com o projeto social da Cidade Estrutural.

Por ser um programa com financiamento externo e um orgamento
estruturado, o programa contava com trés pedagogas e dois estagiarios de
pedagogia, um professor de educacao fisica, uma professora de musicalizacao e
professores de instrumento para as criancas participantes da orquestra, isso além
de um maestro. O programa assiste cerca de 200 criancas e suas familias e conta
com umametodologia propria baseada em servi¢os de convivénciae fortalecimento
de vinculos, tem como objetivo além de desenvolver talentos, virtudes e o

protagonismo dos assistidos.
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Durante esse ano, como parte da equipe pedagdgica pude participar das
reunides de planejamento e organizacao feitas semanalmente com a equipe de
professores. O programa € munido de instrutores de balé, esportes e trés
pedagogas que prestam apoio pedagdgico em diferentes frentes.

Tive a oportunidade de participar da reorganizagcdo dos processos
pedagdgicos da instituicdo o que nos levou a aprimorar nosso trabalho e alinhar
com 0s objetivos e expectativas da instituicdo para com o programa. Foram feitas
reunides mensais para a definicdo dos temas que seriam trabalhados ao longo do
més, onde eram tracados os objetivos e o calendario. Semanalmente eram feitas
reunides com a coordenacdo pedagdgica para alinhar as demandas das atividades
e sempre que possivel discutimos as situacdes ou atividades passadas onde
analisamos o0 que conseguimos cumprir e se 0 objetivo proposto foi alcancado.

Esse estagio proporcionou, além de muitas oportunidades de aprendizado
com 0s cursos e atividades de formacdo em equipe, o aprimoramento do olhar
reflexivo, que é essencial.

Essas experiéncias foram importantes, pois utilizei os conhecimentos
adquiridos na universidade a partir de um olhar critico, contextualizando-os com a
minha realidade e a dos educandos atendidos. Ao elaborar um plano de aula em
conjuntocom a professora regente, além de aplicar o aprendido, adquiriroutros que
vao além da sala de aula, como fazer uma leitura do ambiente e das necessidades
dos alunos. Isso inclui ndo apenas seus déficits académicos, mas também as
nuances de suas vivéncias.

Nesse espaco em questado a preocupacado primordial do projeto social € a
formacao de individuos que possam se reconhecer enquanto cidadaos, conhecer o
espaco em que vivem e entender parte da realidade que os cerca. Assim sendo 0s
eixos norteadores do processo de elaboracdo das atividades e oficinas atendiam
os ideais e valores filosoficos da entidade que oferta o projeto, afinal se trata de
uma escola de filosofia buscando alinhar com o cotidiano dos alunos.

Considerando que a Pedagogia Social € uma ciéncia aplicada, Caliman
(2011, p. 246), dizque esta ndo € uma ciénciapura, € a propria pratica pedagdgica.
Ela deve ter como fonte as praticas pedagdgicas que se transformam em teorias e
iluminam ou revertem em praticas transformadoras da realidade”. E em meio as
relacdes com os educandos que a teoria se une a pratica.

A partir da experiéncia vivenciada, percebo que alguns critérios que séo

fundamentais para caracterizar um perfil almejado para o pedagogo social, dos
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quais:

e Acao reflexiva: o pedagogo tem de ser capaz de refletir sobre seus
objetivos e suas praticas buscando alinhar as necessidades
educacionais e o contexto social do educando;

e Olharcritico: se faz necessariauma abordagem e um posicionamento
critico em relacdo ao que deve ser inserido em sala de aula;

e percepcao social: Conhecer a realidade social e cultural de seus
alunos de como a compreender seu contexto social e adaptar

atividades e contetdos.

As caracteristicas acima identificadas neste trabalho sdo fundamentais em
(Graciani, 2014, p. 34) quando afirma:

ensinar numa perspectiva progressista ndo se reduz a mera
transmissdo do conhecimento em torno do contetdo, mas sim a
compreensao, a razao de ser do objeto/contetdo a ser aprendido.
Para Paulo Freire, ensinar € um ato criador, um ato critico e poético
do que se quer conhecer a partir da curiosidade, da amplitude e das
possibilidades de descobrir o mundo, pesquisando-o a partir de
uma dada realidade.

Sendo assim, fica evidente que a atuacdo de um pedagogo social requer
habilidades que vdo além do que simplesmente aplicacdo de metodologias
pedagogicas. O trabalho de um pedagogo social € complexo e envolve aspectos
gue vao além das técnicas tradicionais.

Os critérios citados acima permeiam a atuacdo de um pedagogo, mas néo
sdo adquiridosse ndopela pratica e a atuacédo com os educandos, partindode uma
construcdo do proprio individuo, que se coloca enquanto educador tendo como
referencial seu posicionamento politico diante da sociedade, posicionamento esse
que ndo se atém a escolha de partido politico, mas se d4 enquanto constituicdo
histérica e social no mundo e tem em sua pratica uma constante busca pela

liberdade transformacéao social.

6. Consideracdes Finais

A partir do trabalho realizado € possivel perceber que o campo de atuacao
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da Pedagogia Social vai além da sala de aulae como graduandafoide grande valia
para a construcdo de uma identidade profissional mais abrangente, de modo que
pude me preparar melhor para atuacéo como professora escolar dos anos iniciais
na Secretaria de Educacao do Distrito Federal. Sei que mesmo que diante do
contexto de desvalorizacdo que se encontra a profissdo de pedagogo e mesmo
diante dos problemas de atuar na rede publica, me sinto mais apta a atuar como
professora desde que passei para o concurso de professor substituto naregiao do
Paranoa.

Projetos como estes em que participei, trabalham em conjunto com a
comunidade para a propria comunidade e necessitam de pessoal capacitado para
supriras necessidades da populacéo. E claro que atividades como esta, n&0 sdo e
nem devem ser vistas como salvadoras ou libertadoras de comunidades carentes,
pelo contrario, atividades como essas apenas nos mostram o quanto a nossa
sociedade ainda € doente e incapaz de gerir uma subsisténcia segura para todos.

Na obra “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire (1987) por vezes defende
que a libertacdo acontece por meio do préprio oprimido, é ele que ao compreender
o oprimido busca por meio préprio, em sua praxis, a transformacao de sua prépria
realidade.

Desse modo, concluoque aformacdo em Pedagogia, apesar de direcionada
principalmente paraa educacao infantil,o ensinofundamental (anosiniciais e finais)
e a educacédo de jovens e adultos, também proporciona uma base soélida para a
atuacdo do pedagogo em outras areas, nesse caso, na Pedagogia Social.

A experiéncia pratica que vivi reforcou a ideia de que é possivel contribuir
significativamente para a transformacdo educativa de individuos por meio de
projetos sociais que envolvem profundamente a comunidade. Esse tipo de atuagéo
pode reforcar uma educacéao voltada para a emancipacdo e o desenvolvimento

integral dos sujeitos, reafirmando o papel transformador da educac¢éo no contexto
social.
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