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MEMORIAL

Este Memorial académico tem a finalidade de mostrar as minhas experiéncias que
foram vivenciadas na minha vida escolar e académica.

Meu nome é Valquiria Alves Pereira, tenho 47 anos, nasci em Minas Gerais, no dia 9
de setembro de 1976; sou casada, sou filha da Vilastina e Olivio (ambos em memoria), tenho
doze irméos e um casal de filhos. Meus pais nasceram e viveram em Minas Gerais, meu pai
foi trabalhador rural, minha mée dona de casa. Minha infancia foi boa, brincava muito e
moravamos na roga e meus pais me deixavam livre para aproveitar essa etapa da minha vida:
brincava com os meus irmaos, sobrinhos, primos, subia em arvores, gostava muito de comer
frutas, brincava na chuva; eu gostava de andar a cavalo e hoje ainda gosto muito dos animais,
Isso era normal na vida das criangas.

Meus pais eram analfabetos, mas conseguiam escrever apenas 0 proprio nome e
sempre incentivaram eu e meus irmados para estudarmos muito. Quando crianca gostava de
acordar de manha e sentir o cheiro de fumaca do fogdo a lenha, que minha mae acendia, para
preparar as comidas. Me emociono e fico com saudades, pois lembro de coisas boas que fiz na
minha infancia.

Minha formacdo educacional iniciou aos 7 anos de idade e me recordo qual foi a
primeira instituicdo educativa que frequentei: foi na Escola Estadual Afonso Corréa, em Séo
Bras de Minas, municipio de Lagamar - Minas Gerais. Foi |4 onde estudei da primeira a
quinta série do Ensino Fundamental (atual 1° ano ao 5° ano do ensino fundamental). Na
época, as disciplinas que estavam no meu curriculo foram: portugués, onde liamos os textos
que a professora passava, e faziamos ditado e copias; matematica, praticava e memorizava a
tabuada; em Ciéncias e Estudos Sociais, os contetdos eram ensinados de acordo com o que
estava no livro didatico.

Lembro que as salas de aulas tinham duas janelas grandes que permitiam a circulagao
de ar. As aulas eram de segunda-feira a sexta-feira com duracdo de 4 horas diérias, pois a
professora morava na escola. Quando chegava, fazia as filas do menor ao maior, e separava 0s
meninos das meninas, rezava e depois comegavam as atividades. A merenda era muito
gostosa, e as brincadeiras sempre foram boas. Tenho muitas lembrancas de momentos que
tive, sempre me sinto bem ao recordar daquele tempo. Essa fase da minha vida foi de extrema

importancia, sendo a base de toda minha aprendizagem.



Minha alfabetizacdo com as letras foi tranquila, porém tive muita dificuldade para
aprender a tabuada, mas aos poucos fui aprendendo e consegui acompanhar a minha turma.
Me lembro do nome da minha primeira professora, falavamos tia Eliane, que era muito
carinhosa, dedicada e paciente comigo e com os outros alunos. Sempre fui uma crianca de
bom comportamento nas atividades, nunca tive problemas com os professores e nem com 0s
colegas.

Quando mudamos para cidade de Vazante, MG, estudei na Escola Estadual Deputado
Candido Ulhoa, da 62 a 82 série. No Ensino Médio, do 1° ao 3° ano estudei na Escola Estadual
Pedro Pereira Guimardes. Todas as escolas onde estudei foram de ensino publico. Nunca
reprovei, mas ja fiquei de recuperacdo no terceiro ano do Ensino Médio na disciplina
estatistica, o que foi meu trauma de adolescente, mas me esforcei e estudei muito e deu tudo
certo e passei, isso no ano de 1996. Ao terminar 0 meu Ensino Médio me formei em Técnico
em Contabilidade, mas nunca exerci a profissao.

O estudo sempre foi muito importante para mim, e ver os meus pais orgulhosos
comigo, sempre foi o incentivo para continuar. Na minha casa ndo havia ninguém que tivesse
estudado o Ensino Superior, e eu desejava muito fazer uma faculdade. Passei anos sem
estudar, quando entdo em 2014, resolvi estudar a distancia, no qual conclui o curso de Servico
Social na faculdade Universidade Estadual do Tocantins (UNITINS); mas nunca exerci a
profisséo.

Na minha infancia queria ser professora, mas Deus resolveu me dar essa oportunidade
em 2020, onde nao foi facil retornar aos estudos apds tanto tempo. Mas, com a colaboracéo e
incentivo dos meus filhos e do meu esposo, realizei a inscri¢cdo do vestibular da Universidade
de Brasilia (UNB). Quando meu sonho comecou a realizar, ao sair o resultado, ndo me
contive de tanta emocdo, tendo a aprovacdo no vestibular foi o estimulo para mim, pois novos
horizontes se abriam em minha vida. Sou muita grata a Deus e a todos que me apoiaram e fui
aprovada para cursar 0 curso de Pedagogia a distancia e sou muito agraciada e privilegiada,
pois desde crianca desejei ser professora.

Comecei o curso e no inicio foi muito dificil me adaptar a rotina de estudos, tive
dificuldade em gerenciar o meu tempo de estudo. Porém agora, com entusiasmo, alegria e
curiosidade no que estou estudando, estou aproveitando todos os momentos que tenho e me
oportunizam o conhecimento e o aprendizado. Sempre gostava da leitura e tematica dos textos

com assuntos que envolviam as disciplinas e atualmente entendo a importancia de todas elas



ao longo do curso de Pedagogia, tive a oportunidade em ter um olhar diferenciado para tudo
que diz respeito a realidade educacional.

Cada disciplina colaborou para a minha formacdo e compreensdo critica da realidade
social, politica, cultural e econdmica em que a escola esta inserida. Me esforcando cada dia
mais e reservando um tempo maior, para a realizacdo das minhas tarefas académicas, mesmo
tendo outras obrigagdes no cotidiano estou conseguindo bons resultados.

Nunca atuei como professora, mas quando chegaram os estagios obrigatérios, precisei
colocar em pratica o que aprendi no curso de pedagogia, fundamentei meus conhecimentos
tedricos através da préatica de ensino onde meus dois primeiros estagios foram na educacgéo
infantil, onde fiquei apaixonada. Com minha inexperiéncia fiquei assustada, mas logo
observando a professora e o0 jeito meigo da turma ficou melhor.

A Disciplina Estagio I, Il e Il foram realizados na Escola Pedacinho do Céu, uma
instituicdo particular, em Luzidnia GO, esses foram um dos momentos mais desafiadores no
meu processo de e estava bastante preocupada pois esse seria meu primeiro contato com a
escola e os alunos. Nesse primeiro contato, tive a oportunidade de conhecer toda a equipe
pedagdgica e acompanhada da professora, orientadora do meu estagio na sala de aula, conheci
os alunos da Educacéo Infantil. Nesse periodo pude observar a professora, e pude desenvolver
atividades com as criancas, com planejamento que envolviam a leitura de livros infantis e
brincadeiras na sala de aula e no patio.

Nesses dois primeiros estagios, percebi que as criancas tinham a necessidade de acéo,
de fala e de escuta. Elas permaneciam a tarde em uma sala pequena, sentadas em cadeiras
enfileiradas, impossibilitadas de fazerem muita movimentacdo devido a sala pequena. A
professora levava as criangas para o patio, onde elas podiam brincar bastante. As brincadeiras
favoreciam um ambiente favoravel para o que deseja ensinar e adequa ao interesse dos alunos,
como exemplo contar uma historia ou eles escutarem uma mdasica, onde tendem a gostar ou
nédo de alguma coisa.

Entendi que musica e a brincadeira sdo importantes quanto aos outros conhecimentos
no processo de ensino e aprendizagem da Educacgéo Infantil e criam relagdes, permitem que a
crianga expresse de forma livre e autbnoma, e isso contribui para o desenvolvimento motor e
psicomotor, cognitivos, afetivos e sociais. Aprendi que o trabalho com as criangas pequenas é
desafiador, gratificante e encantador.

A minha vivéncia do Estagio Supervisionado 11, foi na mesma instituicdo dos outros

dois primeiros estagios, em Gestdo Escolar, tive a visdo de organizacdo do trabalho e



desenvolvimento das a¢es democraticas do gestor em conjunto com a equipe escolar. O olhar
da escola é centrado no seu Projeto Politico Pedagodgico, onde as decisdes socializadas, sao
com a participacdo de todos 0s segmentos da comunidade escolar.

Chegou o Estagio Supervisionado IV em espacos educativos ndo escolares, onde
realizei em Luziania GO, no CRAS (Centro de Referéncia de Assisténcia Social), onde tive a
experiéncia maravilhosa, conheci muitas pessoas, também pude acompanhar a dificuldade que
0s usuarios! possuem no seu cotidiano.

Todos os estadgios que realizei foram obrigatorios e de observacdo e ndo foram
remunerados, e sendo apaixonada por criangas e observei como conseguem nos ensinar, eu
que tinha ido na instituicdo para praticar o conhecimento, sai de la4 vendo que se comportam,
se socializam, enxergam o mundo diferente dos adultos.

A escolha do tema desse trabalho, nasce do interesse em melhor compreender o
conceito da Educagdo Infantil, como espacgo privilegiado da aprendizagem infantil onde é
possivel assimilar o aprender com o brincar. Esclarecendo a importancia do brincar,
mostrando o ludico e sua importancia no ensino e aprendizagem. Ao brincar a crianca
desenvolve e conhece o mundo, e o brincar ndo é apenas uma diversdo, mas sim educar,
construir e socializar. Com o passar do tempo a crianga assume papéis diferentes da época e a
sociedade que esta inserida, hoje ela é um ser Unico e singular em sua familia. Sendo o que
vou explicar no meu trabalho de concluséo de curso, e foi motivado da experiéncia que tive na
instituicdo que estagiei, e agradecida as pessoas que conheci la neste local.

O jeito acolhedor e améavel que a equipe da escola tinha com as criancas, foi algo que
marcou para sempre como ser pedagoga. Foi nessa instituicdo estagiaria, pude presenciar que
a crianga, independentemente da idade, possui opinides, vontades, estimulos, que nos adultos
temos que ouvi-las e respeita-las, que ela é um ser formado, e que estdo em desenvolvimento
constante como nos adultos.

Quando estagiei, descobri como o brincar & muito consideravel para o
desenvolvimento emocional e social da crianga. Lembrar da infancia, quando brincava com
meus irmaos, primos, vizinhos, amigos, é importante nas nossas vidas, indispensavel para a
nossa formacdo como pessoa. Escrevendo esse memorial observo como progredi e cresci
nesses anos que estudo pedagogia, como mulher, estudante e filha. Sou feliz por conseguir

realizar meu sonho de crianga: ser professora.

1 Este é o termo técnico usado para identificar a pessoa que se encontra em situacdo de vulnerabilidade social e
riscos que usa o servico do SUAS (Sistema Unico de Assisténcia Social), que foi instituido pela Politica de
Assisténcia Social (PNAS) em 2004.
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RESUMO

O artigo em questdo explora a importancia do brincar na Educacdo Infantil, focando nas
praticas pedagdgicas associadas a essa etapa. Os objetivos incluem listar artigos cientificos
relevantes, identificar eixos analiticos principais e explorar os conceitos associados ao brincar
e a Educacdo Infantil. Utilizando uma abordagem qualitativa e revisdo de literatura, a
pesquisa analisou publicacdes recentes (2014-2024) na Biblioteca Cientifica Digital Online
(Scielo), com foco na importancia do brincar e seu impacto no desenvolvimento infantil. Para
tanto, o estudo baseia-se na andlise de como o brincar é abordado em diversos estudos
cientificos e na legislagdo pertinente a Educacéo Infantil. O brincar € apresentado como uma
atividade fundamental na vida das criancas, iniciada e conduzida por elas mesmas,
proporcionando prazer e desenvolvimento. O estudo mostra a importancia do brincar no
desenvolvimento da crianca, onde ela cresce, interage, age e transforma o modo que ver o
mundo, sendo na infancia onde ela aprende a brincar e desenvolve seu pensamento. Ainda,
traceja-se o papel do professor de Educacdo Infantil, como este, atraveés do uso de jogos e
brincadeiras, contribui para a criangca se comunicar e desenvolver habilidades psicomotoras,
sociais, fisicas, afetivas e cognitivas. O artigo esta dividido em duas secGes: a primeira aborda
0S conceitos e autores que discutem o brincar na Educagdo Infantil, enquanto a segunda
apresenta as principais praticas pedagogicas identificadas nos estudos analisados. A conclusédo
sublinha a relevancia do brincar para o desenvolvimento infantil e a necessidade de uma
compreensdo aprofundada desse tema por parte de pesquisadores e profissionais da educacao.

Palavras-chave: Brincar; Brinquedo; Jogo; Educacédo Infantil.
ABSTRACT

The article explores the importance of play in Early Childhood Education, focusing on
pedagogical practices associated with this stage. Objectives include listing relevant scientific
articles, identifying key analytical axes, and exploring concepts related to play and Early
Childhood Education. Using a qualitative approach and literature review, the research
analyzed recent publications (2014-2024) from the Online Scientific Digital Library (Scielo),
focusing on the importance of play and its impact on child development. The study is based
on the analysis of how play is addressed in various scientific studies and legislation pertinent
to Early Childhood Education. Play is presented as a fundamental activity in children's lives,
initiated and led by the children themselves, providing pleasure and development. The study

2Graduanda do curso de Pedagogia a Distancia; artigo refere-se a apresentacdo do trabalho de conclusdo de
curso.

3Professora da Faculdade de Educacédo da Universidade de Brasilia, do Departamento de Métodos e Técnicas e
orientadora deste trabalho de concluséo de curso.



highlights the importance of play in child development, where children grow, interact, act,
and transform their view of the world, learning to play and developing their thinking during
childhood. Additionally, the role of the Early Childhood Education teacher is outlined,
showing how they contribute to children's communication and development of psychomotor,
social, physical, emotional, and cognitive skills through the use of games and playful
activities. The article is divided into two sections: the first addresses the concepts and authors
discussing play in Early Childhood Education, while the second presents the main
pedagogical practices identified in the analyzed studies. The conclusion emphasizes the
relevance of play for child development and the need for a deeper understanding of this topic
by researchers and education professionals.

Keywords: Play; Toy; Game; Early Childhood Education.

INTRODUCAO

Quando as criancas brincam
E eu as ouco brincar,
Qualquer coisa em minha alma

Comeca a se alegrar.

E toda aquela infancia
Que ndo tive me vem,
Numa onda de alegria

Que nao foi de ninguém.

Se quem fui é enigma,

E quem serei viséo,

Quem sou ao menos sinta

Isto no coracao.

Fernando Pessoa (1942, p. 166).

O poema de Fernando Pessoa (1942), “Quando as criangas brincam”, expressa uma
profunda reflexdo sobre a leveza e a simplicidade do ato de brincar, trazendo uma visao quase
contemplativa do momento lidico da infancia. O “brincar”, no poema, aparece como um
gesto livre e puro, carregado de significado, que ressoa na sensibilidade do adulto que
observa. Na Educacdo Infantil, o brincar é visto ndo apenas como uma atividade de

entretenimento, mas como uma ferramenta essencial para o desenvolvimento cognitivo,



emocional e social das criancas, permite a elas explorar o mundo ao seu redor, desenvolver a
linguagem e criar significados proprios (Bomtempo, 2011; Wajskop, 1996), caracteristicas
que ecoam na sutileza com que Pessoa (1942) descreve a espontaneidade da infancia. Assim,
podemos apontar uma relacéo entre o poema dialoga com as teorias pedagdgicas que tratam o
brincar como um espaco de aprendizagem e interacdo, onde as criangas aprendem a lidar com
emoc0es, regras e a realidade social.

Este estudo se volta para o entendimento do brincar na relagdo com a primeira etapa
da educacéo basica, percorrendo as praticas pedagogicas realizadas com as criangas, por meio
de circulacdo de estudos cientificos, na Educagdo Infantil (tomando a pré-escola). O brincar
aqui é considerado como uma grande dimensdo, que engloba a brincadeira, o brinquedo e o
jogo, sendo perpassado pela imaginacao, pela ludicidade e pelo faz de conta.

Com efeito, foi tomado como base para este trabalho o aporte tedrico do brincar, jogo,
brincadeiras e Educacdo Infantil em Kishimoto (2017), Benjamin (1984), Brougére (1992) e
Corsaro (2005).

Na brincadeira de faz de conta a crianca busca o dialogo com a cultura; ndo brinca
com coisas isoladas e sem significado. Existem semelhancas na natureza que podem ser
reconhecidas. Kishimoto (2010, p. 1), define que “o brincar é uma acdo livre, que surge a
qualquer hora, iniciada e conduzida pela crianga; da prazer, ndo exige como condugcdo um
produto final, relaxa, envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve habilidades e introduz a
crianga no mundo imaginario”. Nessa dire¢do é importante demarcar que aqui se dialoga com

0 conceito do brincar explicitado por Benjamin (2002):

Hoje talvez se possa esperar uma superagdo efetiva daquele equivoco bésico
que acreditava ser a brincadeira da crianca determinada pelo conteldo
imaginario do brinquedo, quando, na verdade, d&-se o contrario. A crianca
quer puxar alguma coisa e torna-se cavalo, quer brincar com areia e torna-se
padeiro, quer esconder-se e torna-se bandido ou guarda. (Benjamin, 2002, p.
93).

Assim, o brincar esta inserido na vida dos sujeitos desde muito cedo e esta em todas as
etapas de seu desenvolvimento. Antes mesmo da crianca ingressar no meio escolar, ela ja
brinca, de forma iniciada e/ou gerida por outra crianga que brinca ou por um adulto, a crianga
ja imagina e se expressa a todo momento. Destaca-se que o brincar ndo € inato, ndo é uma
acdo natural, mas uma acdo aprendida, exercitada. Brougere (1992) ressalta que o brinquedo

estimula novas brincadeiras e seu universo simbélico:



Com certeza podemos dizer que a fungéo do brinquedo é a brincadeira. Mas,
desse modo, definimos um uso preciso. A brincadeira ndo pertence a ordem
do nédo funcional. Por detras da brincadeira, € muito dificil descobrir uma
funcdo que poderiamos descrever com precisdo: a brincadeira escapa a
qualquer funcdo precisa. (Brougére, 1992, p. 13-14).

Refletindo sobre a Educacdo Infantil é importante atentar-se, enquanto docente, para o
disposto nas legislaces vigentes, caminho efetuado ao longo deste trabalho e que visa
demonstrar como a Educacdo Infantil € um direito da crianga, que tem como eixo norteador
da proposta pedagogica interacdo e brincadeira e que, como um dos direitos de aprendizagem
tem o brincar que deve perpassar todos 0s campos de experiéncias e as Vvivéncias
proporcionadas as criangas, com as diferentes linguagens (Brasil, 1996; Brasil, 2009; Brasil,
2017).

Diante dessa primeira exposi¢do sobre o brincar, relacionando-o com a Educacéo
Infantil e a importancia de conhecer a legislacdo vigente para a primeira etapa, constituiu-se o
problema que deu origem a este trabalho: o que os estudos cientificos da area de Educacéo
Infantil ou de outras areas, tém apontado sobre a importancia de as criangas brincarem na
Educacao Infantil? A hipotese aqui indicada € de que, por mais que possam ter muitos estudos
sobre o brincar e a sua pratica com as criancas na Educacdo Infantil, ainda possa ter uma
caréncia de sistematizacdes que permitam, em uma leitura répida, feita por docentes,
identificar as principais questdes apontadas.

Isto posto, o0 objetivo geral desse trabalho é analisar como o brincar tem comparecido
nos estudos sobre as praticas com as criancas na Educacdo Infantil. Como objetivos
especificos lista-se: 1) Elencar os artigos cientificos que tém apontado o brincar como pratica
importante na Educagdo Infantil; 2) Delimitar eixos analiticos com as principais questdes
evidenciadas nos artigos cientificos; e 3) Apontar os conceitos atrelados ao brincar e a
Educacao Infantil.

A presente pesquisa é qualitativa, constituindo-se como uma revisao de literatura com
levantamento bibliografico. Conforme explicita Mattos (2015, p. 1), “as revisdes de literatura
sdo processos de busca, analise e descricdo de determinado assunto ou campo do
conhecimento em busca de maior delimitagdo sobre um campo de pesquisa”. A pesquisa
bibliografica considerou os ultimos dez anos de publicagdo cientifica disposta na Biblioteca
Cientifica Digital Online (Scielo), ou seja, de 2014 a 2024, considerando como marco
balizador o ano de escrita deste estudo, retrocedendo a década de pesquisa

Dessa forma, as expressfes de busca aqui utilizadas foram: a importancia do brincar

na Educacdo Infantil (10 resultados, sendo selecionados 6 estudos); o desenvolvimento da



crianca pelo brincar (23 resultados, sendo selecionados 7 estudos). O critério de selegdo
envolveu trés passos: 1) ler os titulos dos trabalhos e verificar se havia relagdo entre Educacéao
Infantil, brincar e importancia dessa pratica para as criancas de 4 a 5 anos (pré-escola); 1)
verificada a relacdo, o segundo momento foi ler o resumo; e I11) confirmada a relacdo direta

com o objetivo deste estudo, o trabalho foi selecionado para ser lido na integra.

Quadro 1: Sistematizagdo do Levantamento Bibliografico

Titulo Autor (a) Ano

As criancas e o brincar no contexto escolar: Andrize Ramires Costa 2020
tempos (in)sensiveis.

Capas da Cacique: efeitos de sentido da inféancia, Marilia Forgearini Nunes 2022

do brincar e da brincadeira em revista infantil.
O cuidado como dimens&o ontoldgica na

educacdo infantil: sobre corpos, espacos e Rodrigo Avila Colla 2020
movimentos na constitui¢cdo do ser-no-mundo.
O brincar e o cuidado nos espacos de educacao Rodrigo Avila Colla 2019

infantil: desenvolvendo os animais que somos
A escola de educacdo infantil na perspectiva das Fernanda Martins Marques 2013

criancas. Tania Mara Sperb
A relacdo com o saber nas atividades ludicas Jean Ranyere
escolares. Carlos Fernandes Matias 2023
Neyfsom
A complexidade do brincar na educagéo infantil: Raquel Firmino Magalhaes
reflexGes sobre as brincadeiras ltdico-agressivas | Barbosa Maria Cecilia da Silva | 2020
Camargo
André da Silva Mello
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Os estudos apontam para uma constitui¢cdo de conceitos e sentidos sobre o brincar na
Educacdo Infantil, considerando brincadeira, jogos e brinquedos, apontando também
perspectivas das criancas e de praticas pedagogicas. Apesar de uma producao que localiza o
debate sobre o brincar na relagdo com a Educacdo Infantil, como acompanharemos nos
didlogos travados nas secBes deste trabalho, ainda é possivel indicar como pertinente um
estudo que, como este, revisite essas producdes cientificas e aponte como que na area tem se
constituido as principais questdes sobre o brincar e sua proposicdo com as criangas na
primeira etapa.

Dessa forma, o presente trabalho analisa a importancia do brincar e as brincadeiras em
sala de convivéncia ou de maneira livre, iniciada pela crianca ou pelo professor, porque o
brincar na Educacdo Infantil é tdo importante e sua boa qualidade influencia o
desenvolvimento da crianca, contribui para a sistematizacdo dessas questbes e para a
ampliacdo do conhecimento circulado sobre o brincar entre pesquisadores e profissionais que
lidam com a Educagéo Infantil no Brasil.

Indicado esse caminho introdutorio, demarca-se que este trabalho se subdivide em
duas sessoes. Na primeira, intitulada “Pesquisar, sistematizar e conceituar: o brincar na
Educacdo Infantil”, a intengdo se volta para a apresentagdo dos conceitos ¢ autores que tém
sido trabalhados nos estudos cientificos quando se trata do brincar e a relacdo com as praticas
com as criangas na primeira etapa da Educacdo Basica. Na segunda secdo, “Pesquisar,
sistematizar e conceituar: as praticas brincantes evidenciadas”, o intuito é apresentar as

principais acdes pedagogicas que foram apresentadas nos estudos cientificos investigados.

1. Pesquisar, sistematizar e conceituar: o brincar na Educacéo Infantil

Nessa primeira secdo observa-se alguns conceitos e definicdes de registros legais que
regem o brincar na Educagédo Infantil. No Brasil, a Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e 0
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Brasil, 1990) instituiu que as criancas
deixassem de ser denominadas de menores e passou a reconhecé-las como sujeito de direitos.
Para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil — DCNEI (Brasil, 2010), a
crianca tem direitos, nas suas vivéncias, relacdes e experiéncias, constituindo sua identidade
pessoal e coletiva, a crianga produz cultura a partir de suas vivéncias na brincadeira.

Como demonstra Corsaro (2005), a crianga tem uma acdo individual e uma acéo

coletiva que se constitui no exercicio de estar com o outro, de experenciar a¢cbes novas ou



reforcar vivéncias. Em suas palavras, dialogando com outros autores, Corsaro (2005) explicita
esse poder de agéncia da crianga e seu conceito de que os pequenos fazem uma reproducao

interpretativa da cultura:

Na minha perspectiva da reproducdo interpretativa (a qual eu propus como uma
alternativa ao termo socializagdo, Corsaro, 1997) tentei fazer uma ponte entre o
fosso micro-macro, salientando a agéncia das criangas na sua producdo e
participagdo nas suas proprias e Unicas culturas de pares. Estas culturas de pares
resultam da apropriagdo criativa que as criangas efetuam da informagdo do mundo
adulto para enderecarem 0s seus proprios interesses enquanto grupo de pares. Por
outro lado, de acordo com a nogéo de reproducdo, eu argumento que as criangas nao
apenas internalizam a sociedade e a cultura, mas estdo também a contribuir
ativamente para a reproducdo e mudanga cultural. Esta énfase na reprodugdo
também implica que as criangas, sdo, pela sua participacéo efetiva na sociedade,
constrangidas pela estrutura social existente e pela reproducdo social. O foco geral
na importancia das acgdes coletivas das criancas para produzirem a sua propria
cultura de pares, enquanto que ao mesmo tempo contribuem para reforgar a
reproducdo que tanto capacita como constrange, deve muito ao trabalho tedrico de
Giddens (1984), Bourdieu (1977) e Qvortrup (1991). Todos estes trés tedricos tém
oferecido perspectivas da pratica social que, apesar de privilegiarem as forcas
constrangedoras da estrutura social e da reproducdo social, admitem um certo grau
de agéncia humana. Destes tedricos é Qvortrup, no seu argumento de que a infancia
¢ uma forma social e as criangas sdo co-construtores activos dos seus mundos
sociais, que melhor concetualiza as criangas e a infancia no &mbito da préatica social
e agéncia. Em Giddens e Bourdieu ha pouca referéncia as criangas ou a infancia nas
suas perspectivas da agéncia humana. Qvortrup (1991), por outro lado, salienta a
importancia das criancas ao nivel macro-histérico e de como a sua agéncia e
contributos para a sociedade mudaram ao longo do tempo. Por exemplo, ele assinala
a importancia da implicacdo ativa das criangas na sua escolarizagdo como crucial
para reforgar a produgdo social nas sociedades modernas e de como, frequentemente,
as criancas contribuem para o trabalho familiar no domicilio, dadas as mudancas na
estrutura da familia e na natureza da for¢a de trabalho. (Corsaro, 2015, p. 2).

Tendo a crianca essa capacidade de agéncia, ela também tem possibilidade de se
desenvolver pelo brincar por meio das relages que constroi com seus pares, com adultos e
com o mundo ao seu redor. O brincar ndo é algo nato, ele é aprendido, construido. Se a
crianga tem seus direitos garantidos, ela tem o brincar ali considerado. Pensando em direitos,
0 Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) determina diversos direitos garantidos as

criangas, como a vida, saude, cultura, esporte, lazer, e 0 acesso a educagdo. Sobre esse Ultimo

direito, no art. 53, estabelece-se que:

Art. 53. A crianga e 0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

I11 - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis;



V - acesso a escola publica e gratuita, préxima de sua residéncia, garantindo-
se vagas no mesmo estabelecimento a irméos que frequentem a mesma etapa

ou ciclo de ensino da educacgdo basica. (Brasil, 1990, Art. 53).
Da mesma forma, o art. 5° do Marco Legal da Primeira Infancia (Brasil, 2016), que
estabelece diretrizes para formulacéo de politicas publicas para a primeira infancia, determina
que uma das areas prioritarias a serem desenvolvidas é a Educac¢do Infantil. O disposto da Lei

n. 9.394/96, Lei de Diretrizes Bases (LDB), em seu artigo 29°, disp0e que a:

Educacdo Infantil é a primeira etapa da educacdo basica, dividida entre
creche (atendendo bebés e criangas bem pequenas, de 0 a 3 anos) e pré-
escola (atendendo criancas de 4 e 5 anos); em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementado a agdo da familia e da
comunidade. (Brasil, 1996, Art. 29).

Olhar para a educacdo em meio a todos os direitos neste trabalho tem o objetivo de
considerar o brincar que ocorre na primeira etapa da educacdo bésica, ndo que ele ndo
aconteca em outros espacos, como na familia e demais instituicdes que a crianca frequente. O
acompanhamento das legislacdes e o cotejamento com os estudos aqui dialogados, demonstra
que a educacdo € basilar para formacdo de cidaddos sensiveis, criativos e com capacidade
critica, mostrando que o acesso a uma educacdo de qualidade nos primeiros anos de vida
auxilia o desenvolvimento infantil, e consequentemente, na formagdo de uma sociedade bem
estruturada. Assim, a Educacdo Infantil deve ser oferecida em creches e pré-escolas,
gratuitamente, para criancas de zero a cinco anos de idade (Brasil, 1996), onde esse ambiente
e espaco educacional deve garantir o direito da crianca as brincadeiras, aprendizado e
desenvolvimento.

O ponto primal desse processo de aprendizagem € a Educacdo Infantil, sendo
reconhecida como a primeira etapa da Educacdo Bésica na Lei de Diretrizes e Bases (Brasil,
1996) e nas definicBes das Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil (Brasil, 2009) como
espago em que os sujeitos de direitos sdo considerados em praticas pedagogicas que tomam o
bindmio brincar e cuidar e como eixo norteador a interacio e brincadeira. E este o periodo
fundamental para que a crianga respalde o seu desenvolvimento e sua aprendizagem de forma
mais significativa. Atualmente, as criangas brasileiras passam parte de seu tempo em escolas

de Educacdo Infantil*, onde constroem cultura e conhecimento e descobrem na escola um

4 Segundo o DCNEI, “¢ considerada Educacéo Infantil em tempo parcial, a jornada de, no minimo, quatro horas
diérias e, em tempo integral, a jornada com duracdo igual ou superior a sete horas diarias, compreendendo o
tempo total que a crianga permanece na institui¢do.” (Brasil, p.15, 2010 — grifos nossos).



lugar onde exercer sua cidadania, aumentando o nimero dessas instituicdes e a quantidade de
profissionais para essa etapa da Educacédo Infantil.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017) reforca que a Educacéo
Infantil é uma das etapas da educacdo basica, com o0s eixos interacdo e brincadeira
estruturadores da proposta pedagdgica. Ou seja, deixa-se explicito para professores,
professoras e sociedade no geral de que na Educacéo Infantil, no quesito curriculo, ndo se tem
disciplinas ou conteudos, mas temas que permitem que as criancas tenham diversas
experiéncias significativas — por isso os Campos de Experiéncia no documento — e que
tenham os direitos de aprendizagem garantidos. O quadro a seguir permite visualizar esses

direitos e sua denominag&o no referido documento:

Figura 1: Os direitos de aprendizagem na BNCC

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA
EDUCACAO INFANTIL

& Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do
outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas

® PBrincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos
e tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua
maginacao, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais

* Participar ativamente, com adultos e outras criancgas, tanto do planeja-
mento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador
quanto da realizagcdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha
das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferen-
tes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

s Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacoes, relacionamentos, historias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes scbre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia

* Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocodes, sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, gues-
tionamentos, por meic de diferentes linguagens.

* Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, cons-
tituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas
diversas experiéncias de cuidados, interacbes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Fonte: BNCC, 2017, p. 34

Nota-se que o planejamento das atividades, quando considera todos esses direitos,
inclusive o do brincar, permite que se caminhe com o compromisso tal como delineado nas
DCNEI (Brasil, 2010), de que se desenvolva com os pequenos 0s principios éticos, politicos e

estéticos.

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.



Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestagOes artisticas e culturais. (Brasil, 2010, p. 16).

Os eixos norteadores aplicados em toda prética educativa, assim como os direitos de
aprendizagem e o0s principios, mostram a importancia do brincar no processo de
desenvolvimento integral da crianca. Através das brincadeiras, elas interagem umas com as
outras, trocam experiéncias, aprendem, desenvolvem autonomia, habilidades, tomam decisdes
e adquirem o conhecimento do corpo e espaco.

Assim, a Educagdo Infantil precisa valorizar os conhecimentos que as criangas
possuem e desenvolver novos, mediante o ensino e aprendizagem saudavel. Nesse contexto,
se mostra como um apoio o planejamento das brincadeiras que favorecem a construcéo,
vivéncia, atuacdo, trocas e descobertas do seu mundo e do espaco onde estdo inseridas.
Refletindo, as propostas pedagdgicas nessa etapa precisam organizar 0s materiais, espacos e
tempos, para o deslocamento e movimento das criangas nos espagos internos e externos da
escola. E preciso ainda elevar a brincadeira ao patamar de uma atividade essencial para a
crianca, que brincando percebem o desconhecido, imitam o conhecido e constroem o novo.

A importancia do brincar para o processo de aprendizagem esté balizada para além das
normas, sendo reconhecida por doutrinadores da area pedagdgica, como a autora Kishimoto
(2010), que dispde o brincar como 0 momento que a crianca tem de ser quem ela realmente &,
em que ela ndo precisa produzir nada, nem ser avaliada, pois a crianca aprende novas
habilidades e desenvolve o seu mundo imaginario.

Nessa linha, ao tratar sobre a importancia do professor ou professora na aprendizagem,
Kishimoto (2017) demonstra que quando o professor oferece um jogo ou brinquedo como
meio numa relacdo de ensino-aprendizagem, espera-se que ele passe a assumir duas fungoes:
a funcdo ludica e educativa, jA que propicia diversdao e completa o individuo em seus
conhecimentos e sua apreensdo do mundo.

O professor ou professora respeita as necessidades das criangas, sendo criativo e
flexivel, vendo a individualidade e o coletivo. A colaboracdo da familia e os profissionais que
conectam direta ou indireta com a crianca ajudardo na formacédo do educando. Assim, a vida
escolar funciona com a triade pais-educadores-crianga, permitindo que o educador conheca as
criancas e perceba a dificuldade e superar a potencialidade e ajuda na necessidade da
aprendizagem. Nessa direcdo, é importante demarcar que aqui se dialoga com o conceito do

brincar explicitado por Kramer (2020, p. 6), quando ela pontua que o brincar ¢ “jogar, tocar,



representar, cantar, desenhar e aprender junto. Estou falando desse ser no mundo que vai
adquirindo conhecimento, aprendendo sobre o mundo, que ao interferir, nos modifica, nos
altera”.

Nesse sentido, é importante que o trabalho incorpore a expressividade e a mobilidade
proprias as criangas. Assim, um grupo disciplinado ndo é aquele em que todos se mantém
quietos e calados, mas sim um grupo em que 0s VAarios elementos se encontram envolvidos
mobilizados pelas atividades propostas.

A instituicdo de Educacéo Infantil é espago publico onde criancas de diferentes idades,
géneros, racas, condicdo social, religido, se encontram para ter diferentes experiéncias
educativas e para brincar, essa é uma caracteristica vital para uma sociedade tdo plural como a
nossa, pois ensina a convivéncia com as diversidades.

Diante dos estudos lidos neste trabalho, € possivel ja dialogar com Borba (2018)
quando afirma que brincar com o outro, € uma experiéncia de cultura e um complexo
processo interativo e reflexivo que envolve a construcdo de habilidades, conhecimentos e
valores sobre 0 mundo. Assim, o0 brincar contém o mundo e a0 mesmo tempo contribui para
expressa-lo, pensa-lo e recria-lo; dessa forma, amplia os conhecimentos da crianca sobre si
mesma e sobre a realidade ao seu redor.

E preciso deixar que as criangas brinquem, aprendam a representar, a imitar, a sonhar
e a imaginar, se encontrando e ampliando o conhecimento sobre 0 mundo. A crianga tem
direito a liberdade de brincar e movimentar sem constrangimentos deixando fluir plenamente
a imaginacao, a fantasia, o prazer, a repeticdo, a criatividade, a alegria ao seu modo, orientada
pelas suas formas particulares de lidar com essa linguagem que é original e singular na
infancia. Conforme Costa (2015), o brincar da crianca também pode ser entendido como um
dialogo da crianca com o outro, com 0 mundo e com ela mesmo.

As criancas fazem parte da escola, porém as ideias e diretrizes da instituicdo sdo
construida por adultos. Escutar as opinides das criangas, é importante quando possuem uma
participacdo ativa como membros do seu grupo cultural. O brincar € onde as criancas se
expressam, crescem e desenvolvem sua sensibilidade visual e sensitiva estimulando as
habilidades motoras, seu raciocinio, sua imaginacao e criatividade. A crianga gosta e quer
brincar. Brincando, desenvolve sua memoria, sua imaginacéo, seu raciocinio, suas emogdes, 0
respeito, a colaboracéo, habilidades fisicas, sua coordenagdo motora, e fica mais sociavel.

As atividades ludicas ajudam a crianca a controlar a sua impulsividade, a0 mesmo

tempo que satisfaz seus desejos através das atividades de experimentar, explorar, interpretar,



imaginar, decidir, tentar. O jogo assume importancia no desenvolvimento psicolégico das

criangas, conforme ressalta Brougere (1992):

Com certeza podemos dizer que a fungdo do brinquedo ¢ a brincadeira. Mas, desse
modo, definimos um uso preciso. A brincadeira ndo pertence a ordem do ndo
funcional. Por detras da brincadeira, ¢ muito dificil descobrir uma fungdo que
poderiamos descrever com precisdo: a brincadeira escapa a qualquer fungdo precisa.
(Brougere, 1992, p. 13-14).

Pelo meio brincar o professor ou a professora proporciona as criancas condigdes para
aprendem espontaneamente. Brincar é fundamental na aprendizagem das criangas, para a

expressdo corporal, para a vivéncia das emocdes, para a salde fisica e emocional.

2. Pesquisar, sistematizar e conceituar: as praticas brincantes evidenciadas

Nessa segunda se¢do apresenta-se as principais agdes pedagdgicas tratadas nos estudos
cientificos investigados. Conforme demonstrado na secdo anterior, 0s jogos e as brincadeiras
possuem importancia na infancia e sao meios de auxilio para o desenvolvimento e a
aprendizagem de habilidades cognitivas, sociais, afetivas e motoras das criangas. Desse modo,
sdo costumeiramente considerados por pedagogos(as) e professores(as) em atividades
voltadas para o desenvolvimento da linguagem oral, na escrita e no raciocinio logico-
matematico da crianca. Todavia, ndo é prudente associar o brincar a uma finalidade téo
especifica e direcionada com a escolarizacdo das criangas.

Reafirmando a importancia da brincadeira na pratica pedagodgica e na constituicao
cultural das criancas, no campo da educagdo entende-se a brincadeira ndo como atividade

imposta, e sim como legitima linguagem infantil. Para Velasco (1996):

[...] brincando a crianca desenvolve suas capacidades fisicas, verbais ou intelectuais.
Quando a crianca ndo brinca, ela deixa de estimular, e até mesmo de desenvolver as
capacidades inatas podendo vir a ser um adulto inseguro, medroso e agressivo. Ja
quando brinca a vontade tem maiores possibilidades de se tornar um adulto
equilibrado, consciente e afetuoso. (Velasco, 1996, p. 78).

Os estudos que arrolam os jogos, segundo Macedo (2007), afirmam que 0s jogos séo
importantes na vida da crianga no presente e no futuro, e defendem o valor psicopedagdgico
do jogo por dois motivos: o primeiro por representar uma experiéncia de contato com o

conhecimento, de construir respostas de um trabalho que exige diferentes capacidades, e 0



segundo por significar para a crianga que aprender € um jogo de investigacdo de prazer, de
acertos e erros e com situacOes planejadas pelas capacidades e expectativas dos alunos.

O jogo, conforme Pereira (2009) pode ser entendido como uma atividade livre,
delimitada, incertada, regulamentada e ficticia. O mesmo pode se dizer da brincadeira. Ambos
se iniciam pela vontade, e tornam o brincar ao mesmo tempo uma forma de expressdo e néo
uma ferramenta (Colla, 2019).

Conforme estudo conduzido por Marques e Sperb (2013) sobre a perspectiva das
criancas acerca da escola de Educacdo Infantil, as concepcGes sobre essa instituicdo
perpassam tanto atividades ligadas a aspectos assistenciais, como a alimentacao e o descanso,
quanto as atividades relacionadas ao carater pedagdgico, como as préprias atividades
académicas e contacdo de historias.

No artigo, o brincar foi a categoria mais frequentemente mencionada e encenada pelas
criangas, 0 que sugere que, para elas, a escola é principalmente um local para brincar,
mostrando a importancia de se pensar como 0s espacgos e oportunidades para brincadeiras
estdo sendo disponibilizados nas escolas de Educacdo Infantil, especialmente aos moldes da

perspectiva da crianca.

Uma instituicdo que pretende levar em conta as opinides das criangas sobre a escola
precisa, necessariamente, considerar que o brincar € um dos elementos mais
importantes para elas nesse contexto. Destaca-se, nesta questdo, a énfase conferida
pelas criangas as brincadeiras de patio, 0 que suscita a pergunta: como as escolas vém
oportunizando esse tipo de brincadeiras? Diversos estudos (Jarvis, 2006; Scott &
Panksepp, 2003; Smith & Pellegrini, 2004) tém mostrado a relevancia deste ponto,
uma vez que tém destacado a importancia das brincadeiras turbulentas para o
desenvolvimento de habilidades psicomotoras e sociais. Sabe-se que o péatio é o local
da escola onde h&d mais oportunidades para o desenvolvimento desse tipo de
brincadeira. Esse conhecimento, portanto, precisa ser considerado ao se planejar agdes
e organizar espacos na educacdo infantil. (Marques e Sperb, 2013, p. 420).

Tendo o brincar como um dos eixos importantes do trabalho pedagdgico, € necessario
verificar quais foram ou s&o os brinquedos preferidos da crianga, com quem e o modo ao qual
exerceu a brincadeira. O locus do brincar também deve ser analisado, e pode se dar para além
das salas de referéncia, como o pétio, jardins e parques, sendo necessario apenas que sejam
convidativos as brincadeiras e que levem a imaginacdo, a descoberta e a constituicdo de

conhecimentos, sobre si e 0 mundo.

Na medida em que a crianca desbrava o ambiente e experiencia 0 encontro com o
outro, com as coisas, com o0s limites do espaco, também experimenta um encontro
consigo mesma. E na vivéncia interpessoal que a linguagem, morada do ser, adquire



sentido. Assim, um ambiente cuidado/cuidador que propicie a convivéncia e o contato
indica caminhos para a clareira do ser. (Colla, 2020, p. 15)

Reafirmando a importancia da brincadeira na pratica pedagodgica e na constituicao
cultural das criancas, no campo da educagdo entende-se a brincadeira ndo como atividade
imposta, e sim como legitima linguagem infantil, assim como “a escrita, a oralidade, as artes
visuais, a musica e a corporeidade.” (Colla, 2019, p. 115).

Com enfoque nas brincadeiras ladico-agressivas, Barbosa, Camargo e Mello (2020)
demonstram como nesse tipo de brincadeira as criangas incorporam aspectos de sua cultura
nas relacdes ladicas dentro dos limites estabelecidos entre os pares. Para compreender essa
manifestacdo ludica, € preciso reconhecer que a experiéncia das criancas é diversa da
experiéncia adultas.

A exemplo de uma tipica brincadeira lidico-agressiva relacionada a luta, as préprias
criancas delimitam em suas relacdes as fronteiras brincantes, algo incompreensivel para 0s
adultos, ja que envolve aspectos antagonicos da vida em sociedade. Em uma situacao narrada
fatica narrada no estudo, “as criangas encontraram brechas nos mecanismos de poder, agindo
astuciosamente, subvertendo as regras impostas e construindo criagdes andnimas em Seus
cotidianos.” (Barbosa, Camargo e Mello, 2020, p. 4).

Entende-se que as relacdes entre as criancas sdo complexas justamente por nao serem
harmdnicas, podendo a alegria e a diversédo coexistirem simultaneamente com tensdes e
conflitos. Retomando Brougére (2001), para que 0 jogo e a brincadeira sejam interpretados
como tal, é necessario que ele seja apropriado pelos atores sociais, se insira num sistema de
significacbes e em uma cultura que lhe dé sentido. Assim, a relacdo que a crianca estabelece
com a brincadeira se torna uma forma de linguagem com a sua realidade.

Acerca do desenvolvimento infantil propiciado pelo contato com as brincadeiras,
Ranyere e Matias (2023) apontam que por meio do brincar as criancas sdo capazes de
ressignificar os objetos. Como auxilio da imaginacdo, superam tensGes geradas pelas
necessidades que ndo conseguem realizar, e desenvolvem fungdes cognitivas, como a
memoria.

Outro ganho proporcionado pela brincadeira esta relacionado ao desenvolvimento de
processos basicos, como habilidades motoras, percepcao, forca e equilibrio. Os autores citam
ainda, melhora no desenvolvimento emocional, j& que através do brincar as criancas sdo

capazes de exteriorizar suas emocdes, como prazer, medo e angustia.



O artigo aponta ainda como a brincadeira e 0s jogos sdo propicios para que a crianga
teste a relacdo de causa-efeito de acles, que seriam impossiveis em outras situaces pelo

impedimento de adultos a fim de evitar que a crianca se machuque.

Ha no jogo, entdo, uma potencialidade de aprendizagem social quando esse ocorre em
ambientes seguros e sem pressdo, pois a brincadeira permite a experimentacdo de
comportamentos que seriam evitados em situa¢fes normais, uma vez que acarretariam
puni¢cdo ou produziriam medo de errar. Ou Seja, ao atenuar as consequéncias das
acOes, o brincar contribui para que as criangas explorem mais e criem um repertério
de comportamentos mais versatil. (Ranyere e Matias, 2023, p. 3)

Em didlogo com Martinez, observamos que nas infancias e brincadeira:

[...] a crianca comega a desenvolver atividades para compreender o mundo social e
cultural do qual faz parte, por meio da brincadeira de faz de conta e do uso do
brinquedo.

A crianga, na atividade da brincadeira de faz de conta, é capaz de trocar 0s papéis dos
objetos e, também, das personagens, realizando vérias relagdes entre pessoas e
objetos, imaginando novos lugares e situagGes para além das vivenciadas na realidade
concreta (Martinez, 2017b, p. 95).

Da mesma maneira, a exemplo das brincadeiras de faz de conta, pelo brinquedo a
crianga constréi um mundo imaginario, em muitos casos com a presen¢a de animismo, a
crenca de que 0s objetos sdo dotados de vida e de intengfes. Benjamin (1984) afirma que 0s
brinquedos sao, a priori, objetos incognitos, antes de serem manipulados pela crianca. Apos,
se tornam matéria-prima para sua criatividade e para o seu vir a ser.

A imagem de infancia é enriquecida, com concepg¢des psicoldgicas e pedagdgicas
geradas pelas historias, os jogos infantis e brincadeiras, que estimulam em nés o imaginario,
bem como a memoria dos tempos passados.

De forma continua, o brinquedo coloca a crianca na presenca de reproducées como
tudo que existe no cotidiano, na natureza e nas construgdes humanas, ao estimular a
representacdo, a expressao de imagens com aspectos da realidade, agindo como uma espécie
de substituto dos objetos reais, mas manipulaveis. Assim, tendo em mente que a crianca
aprende de modo intuitivo, o brinquedo educativo assume duas funcOes: a recreativa, ao
proporcionar diversdo e prazer, e a educativa, quando aprende exercitando seus
conhecimentos (Kishimoto, 2017).

O brinquedo educativo é tido como recurso que desenvolve e educa de maneira
prazerosa, auxilia no desenvolvimento infantil e concretiza a fungdo psicopedagoga. Sé&o

diversos os exemplos de brinquedos e brincadeiras que possuem materializacdo pedagodgica,



como: 0 quebra-cabeca e 0 ensinamento que este desenvolve acerca das formas e cores; a
compreensdo do numero e das operacGes matematicas conferida a crianca pelo brinquedo de
tabuleiro; as no¢bes de sequéncia, forma e tamanho trabalhadas pelo brinquedo de encaixe; e
demais inumeras brincadeiras abrangendo mdusicas, dangas, expressao motora, grafica e
simbdlica.

Para Kishimoto (2017), o jogo educativo utilizado em sala de aula vai além das
brincadeiras e torna-se ferramenta para o aprendizado, e ndo uma obrigacao para a crianca,
deixando que ela tenha autonomia de escolha sobre qual jogo quer brincar, de forma que o

jogo tenha funcéo educativa.

O conteddo das muisicas, em consonancia com o0s movimentos, facilita o
conhecimento espontaneo sobre os elementos do ambiente. O papel educativo do jogo
é exatamente esse. Quando desenvolvido livremente pela crianca, o jogo tem efeitos
positivos na esfera cognitiva, social e moral (Kishimoto, 2017, p. 102).

Ainda, para a autora, na Educacdo infantil o jogo diferencia significados atribuidos por
culturas diferentes, pelas regras e objetos que o caracterizam. O brinquedo supde uma relagao
préxima com a crianca e uma determinacdo quanto ao uso e com a auséncia de regras que
organizam sua utilizag&o.

A atividade ludica cria uma “cultura da infancia”, que abarca desde o brincar na escola
e nos parques infantis como nas atividades urbanas tais como jogo com bola de gude, as
corridas livres, a arte de rua, e outros. Ao participar nas atividades culturais e artisticas, a
crianca compreende para além de sua propria cultura, pela ampliacdo de seus horizontes e
aprendizado de outras tradicBes culturais e artisticas, levando, dessa forma, para a
compreensdo mutua e a valorizagdo das diversidades.

O cléssico jogo da amarelinha, por exemplo, liga a crianca a cultura de um lugar e
povo, a0 mesmo tempo em que desenvolve sua mira, equilibrio, concentracdo, nocao de
espaco e tempo, conhecimento de nimeros, ensina o simbolismo.

Ja as brincadeiras tradicionais infantis e populares, filiadas ao folclore, se mostram
pela oralidade, tendo a fungdo de continuar a cultura infantil, de desenvolver formas de
convivéncia social e o gerar o prazer de brincar. Sobre a brincadeira cantada, esta é passada
de geracdo a geracdo, e é capaz de desenvolver a coordenagdo motora, 0 ritmo e a
imaginacéo:

O conteldo das musicas, em consonancia com 0s movimentos, facilita o
conhecimento espontaneo sobre os elementos do ambiente. O papel educativo do jogo



é exatamente esse. Quando desenvolvido livremente pela crianca, o jogo tem efeitos
positivos na esfera cognitiva, social e moral. (Kishimoto, 2017, p.102).

Como exposto, o brincar pode ser expressado de diversas maneiras, seja atraves de
brinquedos fisicos, até brincadeiras coletivas e pelo movimento. N&o obstante, o brincar
também pode ser exercido na invencdo do proprio brinquedo, confeccionados a partir de
materiais alternativos, sendo uma forma eficaz de “lidar com a falta de recursos materiais em
algumas situagdes e desenvolver a criatividade, desde que os materiais sejam construidos
considerando-se os itens basicos de seguranca para a crianga” (Tolocka, Pereira e Poletto,
2018, p. 7).

O poder de escolha e selecdo das pecas a serem usadas, e a criacdo sdo um dos pontos
fortes da brincadeira, que se realizada de forma conjunta, possibilita o tempo de qualidade,
trocas de sugestfes para a montagem e realizacdo de acordos acerca da divisdo das pecas.
Todos esses aspectos contribuem e fazem parte do aprender a brincar, contribuindo assim,
para o desenvolvimento infantil.

Educar e cuidar perpassa pelo reconhecimento da escola das infancias como um
espaco educativo que promove, através da brincadeira, a educacdo da integralidade das
criancas.

Priorizar a brincadeira na Educacdo Infantil ndo é apenas deixar que as criancas
brinquem, é necessario que haja uma mediacdo. Navarro e Prodocimo (2012) séo incisivas em
relacdo a importancia da atuacdo do professor como mediador, ndo apenas na orientacdo de

aquisicdo de conhecimentos pela crianca, mas nas brincadeiras:

(...) Na escola, a relagdo entre adulto e criangas é de ensino, e tem como finalidade
imediata aprender ou ensinar. E uma relacdo explicita para seus participantes. A
crianca entende qual o papel do professor e 0 que é esperado dela nesse contexto.
Devemos entender que a mediacdo ndo acontece apenas quando o professor interfere
diretamente numa atividade, mas a sua presenca, a organizagdo do espago, dos objetos
e dos horérios sdo também exemplos de mediacdo. (Navarro e Prodécimo, 2012, p.
638).

A partir dos estudos conduzidos, as autoras percebem que a mediagdo esta sempre
presente, mesmo que aconteca sem intencdo ou interferéncia direta do professor. Como
exemplo, citam como a organizacdo da sala, a separacdo de brinquedos a serem utilizados e a
liberdade conferida as criancas € um ato de mediacdo do brincar.

O brincar se torna a principal atividade do dia a dia, e é importante porque da o poder

a crianca para tomar decisdes, expressar seus sentimentos e valores, conhecer os outros e 0



mundo, ao passo em que partilha momentos com o outro, expressa sua individualidade e
explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura.

A utilizacdo de brincadeiras e jogos com funcdo pedagdgica deve ser realizada de
modo reflexivo, considerando o histérico de vida da crianga, 0 meio em que vive, seus
interesses e suas caracteristicas. Em suma, deve ter como ponto primal a opinido da crianca,

para que seja capaz de motiva-la pelas suas vivéncias e prepara-las para o futuro.

CONSIDERACOES FINAIS

Com fulcro no arcabouco tedrico apresentado, conclui-se que a infancia molda a
crianca de maneira Unica e o brincar € parte primordial desse processo. Por meio dos jogos e
das brincadeiras, a crianca analisa sobre sua realidade, sobre sua cultura e 0 meio que esta
inserida. Ainda, é capaz de criar conceitos e percepcdes, além de socializar com interacGes.

O brincar, para além de uma questdo de diversédo, é primordial para educar, construir e
socializar. No ambito da educacdo Infantil, o brincar acontece com a contribuicdo de
brinquedos e de brincadeiras,com a presenca do professor, sendo o mediador na sala de aula, e
a construcédo dos brinquedos e brincadeiras que promove e organiza ambientes para que essa
atividade possa acontecer, estimula a cooperagdo e cria na crianga a vontade de brincar,
desenvolvendo o seu potencial.Ressalta-se que o brincar faz parte das préaticas cotidianas do
professor, com a necessidade de inserir com frequéncia no processo de ensino e aprendizagem
e sendo orientadas e planejadas as brincadeiras. Assim resgatar a brincadeira

Apesar de uma producéo que localiza o grande debate sobre o brincar na relagcdo com
a Educacdo Infantil, ainda se vé como pertinente um estudo que revisite essas producdes
cientificas e aponte como que na area tem se constituido as principais questfes sobre o brincar
e sua proposicdo com as criancas na primeira etapa. Dessa forma, o presente trabalho
contribui para a sistematizacdo dessas questdes e para a ampliagcdo do conhecimento circulado
sobre o brincar entre pesquisadores e profissionais que lidam com a Educacéo Infantil no

Brasil.
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