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RESUMO

O trabalho “A Educagdo do Campo ¢ 0 ensino de Geometria na perspectiva da
Etnomatematica” teve como objetivo geral realizar atividades de Geometria na perspectiva da
Etnomatematica em uma escola quilombola do campo e de modo restrito, caracterizar a
Educacdo do Campo; apresentar a Etnomatematica; compreender quais sdo as aproximacoes
entre essas duas modalidades e realizar atividades pedagogicas de Geometria na perspectiva
da Etnomatematica. Esta pesquisa € de abordagem qualitativa do tipo descritivo. O metodo
utilizado foi a pesquisa bibliografica, para coleta de dados a observacdo participante e para
andlise dos dados, a andlise qualitativa. Os resultados evidenciaram potenciais de conexdes
entre a Educacdo do Campo e a Etnomatematica na medida que ambas as ciéncias possuem
elementos préaticos que se interligam (fazeres, saberes, cultura, identidade, memoria, territério
e valores para 0s sujeitos do campo), com propostas vinculadas a realidade e ao modo de vida,
a Etnomatemaética vem contribuindo para uma construcéo do aprender a partir da cultura e da
prépria realidade que o sujeito encontra-se inserido e a necessidade de aulas e atividades no
contexto da Etnomatematica para as escolas quilombolas Kalunga situadas no campo.

Palavras-chave: Educacdo do campo; Licenciatura em Educagdo do Campo;
Etnomatematica; Atividades pedagogicas; Ensino e aprendizagens.



ABSTRACT

The work “Countryside Education and the teaching of Geometry in the perspective of
Ethnomathematics” had as general objective to carry out Geometry activities in the
perspective of Ethnomathematics in a quilombola school in the countryside and, in a restricted
way, to characterize the Education of the Countryside; present Ethnomathematics; understand
what are the approaches between these two modalities and carry out pedagogical activities of
Geometry in the perspective of Ethnomathematics. This work has a qualitative approach of
the descriptive type. The method used was bibliographical research, participant observation
for data collection and qualitative analysis for data analysis. The results showed potential
connections between Rural Education and Ethnomathematics, as both sciences have practical
elements that are interconnected (doings, knowledge, culture, identity, memory, territory and
values for rural subjects), with linked proposals to reality and the way of life,
Ethnomathematics has been contributing to a construction of learning from the culture and
reality itself that the subject is inserted and the need for classes and activities in the context of
Ethnomathematics for the Kalunga Quilombola schools located in the field.

Key-words: Rural Education; Degree in Rural Education; Ethnomathematics; Pedagogical
activities; Teaching and learning.
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1- Dacomunidade Quilombola Riachdo a Universidade de Brasilia

Meu nome € Celso da Silva Fernandes, tenho 29 anos e moro na comunidade Kalunga
Fazenda Saco Grande no municipio de Monte Alegre-GO. Meu pai se chama Heitor da Silva
Santiago e minha mée Alzira Fernandes dos Santos, sdo nascidos e criados na comunidade
Kalunga. Tenho mais 5 irmaos e todos eles moram na mesma comunidade, onde eu moro,
antes tudo mais dificil, estrada de carro ndo tinha, todos iam para a cidade a pé, andava cerca
de 180 Km até a cidade.

Haviam poucas escolas nas comunidades e todas eram municipais. A escola oferecia
apenas as séries iniciais do 1° ao 5 ano do Ensino Fundamental, quando era finalizado os anos
iniciais do Ensino Fundamental, os estudantes tinham que se deslocarem para a cidade, no
sentido de dar continuidade ao estudo, com tantas dificuldades encontradas poucos
conseguiam permanecer.

Por volta do ano de 1999 através de lutas de lidernacas da comunidade, como Dona
Santina, laia Procdpia e dentre outros, conseguiram contribuir para implantar escolas
estaduais na comunidade, tendo em vista uma conquista e melhoria para nossas
aprendizagens, as escolas foram implantadas nas casas de moradores da propria comunidade,
sendo uma dessas escolas implantadas na casa dos meus pais.

Por volta do ano de 1998 iniciei 0 meu primeiro ano letivo, essa era uma alegria e
oportunidade que todos da comunidade gostaria de ter, mas poucos tinham esse privilégio, 0s
professores que ministravam as aulas nessa época eram da cidade de Monte Alegre, e eles
tinham apenas o ensino fundamental Il. Naquele tempo, o0 acesso a comunidade ainda era
dificil para professores que trabalhavam na comunidade, e quando os professores retornava a
cidade para receber o salério, ficavam muitos dias sem aulas, e isso prejudicava a nossa
aprendizagem, mas mesmo assim, nossos pais nos incentivava, pois com todas dificuldades
gue havia, eles sabiam que valeriam a pena, e ficdvamos na expectativa, esperando 0s
professores retornarem para a comunidade.

Enquanto nos estuddvamos, a luta pela educacdo continuava por lideres da
comunidade, no ano de 1999, conseguiram a criacdo de um novo prédio escolar para a
comunidade. Porém havia um impedimento, precisava que alguém da comunidade
disponibilizasse um terreno para a contrugao da escola.

Nessa época, 0 dinheiro ndo era facil, pois todos da comunidade eram fracos de
condigdes financeira, como ndo tinham a estrada por terra para 0s carros passarem, 0 acesso

para a comunidade era apenas pelo rio e vinha de canoa motorizada, pois havia estrada apenas
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até certa parte da comunidade Riachdo. Meu pai ficou responsavel de trasportar todo os
material da contrucao da nova escola, como havia muito material para ser carregado da beira
do rio até o terreno da construcdo da escola, os material mais leve eles pagavam empreiteiros
para nos carregar e com isso desde dos meus nove anos comecei a ganhar meu primeiro

dinheiro e foi muito bom para mim, quem nao gosta de dinheiro né?!

Depois que construiu a escola saimos daquela pequena escola de pau a pique onde
iniciei 0 meu primeiro dia de aula como estudante da rede estadual, fui para a nova escola
todo alegre e empolgado de fazer parte daquela nova historia que ali iria comecar. No ano
de 2000 a nova escola estadual ja estava pronta para receber os estudantes, e logo

mudamos para a mais nova escola.

Ao mudar para a nova escola as liderancas lutaram para aumentar o nivel de
escolaridade que era muito pouco e se tornava dificil para nds ter que deslocar da
comunidade muito novo para a cidade e sem contar que ndo tinhamos lugar de ficar, ou
seja, de morar na cidade , entdo do ensino fundamental | conseguiram ampliar para o
ensino fundamental 11, mais uma conquista ardua da comunidade. Com isso teve que
contratar mais professores, todos da cidade pois na comunidade ndo havia ninguém ainda
capacitado capaz de ministrar uma sala de aula. Eu estudava e trabalhava na roga com
meus pais para que podéssemos nos sustentar, quando trabalhando na roca meu pai
sempre me falava que era por isso que eu precisva estudar porque se ndo eu ia passar a
minha vida toda na roca e isso ele ndo queria me ver fazendo, ele falava que so estava ali
porque na sua infancia ndo havia nenhum acesso a educacdo escolar. Entdo com toda
dificuldade que passava ndo desistia, sabia que era necessario vencer aquela batalha para
que podesse ver meus pais orgulhosos, mesmo assim eu ainda dava muito trabalho ao
meus pais, eu andava com certos colegas que a suas inten¢bes ndo era as mesmas das

minhas e muitas das vezes eu me deixava levar pela ousadia.

Em certo ano do ensino fundamnetal 11 as coisas comegaram a se complicar tinham
outras escolas estadual na comunidade Kalunga que ndo tinha professeres e 0 acesso era
mais dificil ainda e com isso fazia com que nenhuma pessoa da cidade se sujeitasse a dar
aula na escola, foi preciso os professores que dava aula para mim fazer o rodizio de quinze
em quinze dias em cada escola para que os outros alunos ndo ficassem prejudicados, com
isso passavamos um més e quinze dias sem estudar diversas disciplinas fazendo com que
o nivel de aprendizagem ficava cada vez mais complicado, assim continuei estudando e

me dedicando a cada dia que passava. No ano de 2009 finalizei 0 meu ensino fundamnetal
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I1, ali ndo tinha mais como eu continuar o estudo a escola ndo oferecia mais as seguintes

séries.

No inicio do ano de 2010 meu pai juntamente com outros pais foram no ministério
pablico no intuito de conseguir o ensino médio na comunidade, para que nds estudantes
récem formados do ensino fundamental 11 ndo ficasse sem estudar pois ndo tinhamos para
onde ir, apesar de muitas lutas ndo foi possivel conseguir 0 novo ensino médio na
comunidade. Com isso eu e meu irm&o mais velho, apesar de todas dificuldades que nos
deparamos teriamos que ir para a cidade estudar, quando pensamos que tudo estava
acabado um grande amigo do meu pai nos procurou e se prontificou a nos ajudar, ofereceu
um abrigo para que nos podéssemos continuar a estudar e a sonhar, passamos 0 ano todo
de 2010 estudando na cidade, no primeiro ano do ensino medio apesar de felizes por
estarmos estudando ao mesmo tempo estavamos com lagrimas nos olhos a cada momento
gue lembravamos dos nossos pais e irmaos, poucas vezes no ano conseguiamos encontar
nossa familia, pois a distancia e a condic¢Ges financeira para pagar transporte eram muito

pouca, sendo assim concluimos o primeiro ano do ensino médio.

No ano seguinte tudo virou pesadelo para mim novamente meu irmdo mais velho
que estudava comigo na cidade resolveu ir morar e estudar em Brasilia com um primo
nosso, para mim tudo tinha acabado ndo tinha para onde ir, em um certo dia estava em
casa e meu pai me chamou, tinha acabado de chegar outro amigo do meu pai e ele nos
informou que havia uma escola agricola na cidade de Arraias no municipio de Tocantins,
la a escola era tempo integral ndo pagava nada e tudo era financiado pelo governo
estadual, oferecendo comida e hosdedagem para todos que ali ficava, eu sem ter para onde
ir ndo pensei duas vezes e falei que estava disposto a me ingressar nessa escola, s6 que
tinha outro problema, como é uma escola técnica o curso que ali oferecia juntamente
integrado ao ensino médio ndo aceitaria que o0 egresso se matriculasse no segundo ano do

ensino medio e essa seria a série que eu estava.

Mas devido as dificuldades encontradas pensei muito a respeito e resolvi voltar
mais uma serie para poder estudar nessa unidade escolar, no inicio do ano de 2010 mudei
para essa escola no intuito de buscar meus objetivos tendo como incentivo meus pais que
sempre lutavam para me dar o melhor, para mim ali tudo estava dificil longe de casa e no
meio de pessoas desconhecidas mas com o passar do tempo fui me acostumando e
passando a gostar daquilo que eu odiava. L& estudei os trés anos letivos consecutivos e

consegui formar em técnico em agropecudria juntamente com mais colegas que identicava



13

com a mesma histéria de vida que a minha, no final do ano de 2012 foi uma das minhas
maiores alegrias, apesar de toda dificuldades conseguimos com que eu concluisse 0 meu

ensino médio.

No ano seguinte, em 2013 como eu ja tinha concluido o ensino medio integrado
ao curso técnico em agropecuario ouve varias proposta de emprego para mim, mas
naquela ocasido eu dao pensava mais em sair de casa e entdo resolvi dispensar todas as
proposta, foi ai entdo que fui em uma festa na comunidade e conheci uma moca linda no
qual me apaixonei por ela, ela se chama Amanda, a mée dela trabalhava muito em Séo
Jorge no encontro de cultura foi ai que elas comecaram a me convidar para eu ir trabalhar

nos eventos com elas, eu apaixonada ndo pensei duas vezes e aceitei 0 convite.

Em 2014 na comunidade Kalunga abriram varias extensdes das escolas estaduais e
precisava de professores para ministrar as aulas, ouve muitos curriculos para concorrer as
vagas disponiveis na comunidade, dentre os selecionados 14 estava meu nome para ocupar
uma dessas vagas. Entdo comecei a vestir a camisa de professor no dia 22 de janeiro de
2014 na escola estadual kalunga V extensdo Areia, la iniciei com turmas do ensino
fundamental Il do 6° ao 9° ano, as turmas foram todas multiseriadas 6° e 7° 8° e 9° ano,
escrever 0 nome entdo teriamos que alfabetizar todos eles, uma tarefa muito dificil por
termos séries multiseriadas, nesse mesmo ano fui informado que havia saido o edital do
vestibular para o curso educacao do campo oferecido pela UnB FuP, curso esse gque estava
sendo visado por muitos da comunidade, entdo eu me inscrevi para fazer a prova de

vestibular.

Ao realizar a prova de vestibualr logo depois saiu o resultado final com os nomes
dos classificados e aprovados para 0 mais novo egresso da turma do ano de 2015, no ano
de 2015 realizei minha matricula no curso de educacdo do campo licenciado em
matematica matéria essa que eu gostava desde dos meus 12 anos de idade. Entdo comecei
a ser estudante universitario, o bom que esse curso oferecia uma graducdo na qual vocé
ndo precisaria ficar o ano todo dentro da universidade, as aulas eram de periodo presencial
e tempo comunidade, dessa forma facilitava minha permanéncia dentro da escola onde eu

trabalho e dentro da universidade, curso esse que eu precisava para seguir como educador.

Ao longo dos anos de curso encontrei e conheci pessoas com culturas e saberes

diferentes, foi onde comecei a descobrir que 0 mundo nédo era sé dentro da comunidade
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onde eu morava que havia muitas coisas que ia além do que eu imaginava, fiz grandes

amigos ao longo do curso que vai fazer parte da minha vida toda.

Quando eu estava no tempo universidade era preciso eu achar outra pessoa de
responsabilidade que tinha pelo menos o ensino médio para me substituir, e todo meu
salario recebido como professor eu repassava para 0 meu substituto, 0 meu engressamento
na universidade fez com que eu despertasse mais meus conhecimento e que eu podesse
transmitir o meu saber para a comunidade. Minha familia e minha namorada que hoje €
minha atual esposa, foram essenciais para a minha permanéncia no curso, me deram todo
0 apoio necessario que eu precisava, com essa formacao espero ir mais além, para que eu

possa contribuir para minha comunidade.
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INTRODUCAO

A escola caracteriza-se por ser um espaco didatico responsavel pela preparacdo do
individuo, compartilhar conhecimentos e contribuir na vida profissional. Nesse sentido, cabe a
escola procurar socializar e captar conhecimentos da realidade, atuar para formacdo ética e
social, contribuindo para uma sociedade comprometida com o mundo. Reforgca Silva e
Ferreira (2014), que o papel da escola € preparar o sujeito para atuar em mdaltiplos espacos,
vincular-se ao mundo do trabalho e desenvolver praticas sociais desde as existentes em seu
meio, interligando a cultura, a diversidade, as manifestacbes socioepistémicas que vao
contribuir para a sua emancipacao e formacéo pessoal/social.

Do ponto de vista de Santos e Reck (2020), a Matematica bem como os demais ramos
das ciéncias, estdo em todos 0s contextos sociais, seja ho campo ou na cidade. A sua
utilizacdo é de suma importancia para a compreensdo das diversas situa¢fes problemas no dia
a dia. Entretanto, é perceptivel que na atualidade ainda se apresentam inumeros desafios com
relacdo a pratica da matematica escolar, bem como sobre quais elementos elencar no
momento de ensinar e difundir.

Colaborando com esse pensamento Silva, Porto e Moreira (2016,) enfatizam que
muitas vezes os educadores ndo se preocupam com a compreensdo, construcdo de conceitos e
aprendizagem significativa por partes dos educandos, mas sim com a memorizacgao das regras
ensinadas em sala de aula. Diante de tal dimensdo € que, a Etnomatematica e a Educacdo do
Campo compartilham na diversidade a proposta de um ensino que parte da realidade, valoriza
a cultura, o modo de vida e as crencas, entendendo que o sujeito vai se transformando a partir
da sua pratica e do seu modo de vida.

Moreira (2019) explica que a Educacdo Matematica nasceu no século XIX, a partir da
necessidade de buscar novas préaticas de ensino mais refinadas e diferenciadas de ensinar e
aprender matematica. No Brasil, a Educacdo Matematica figura-se na década de 1950, onde
como bem destaca Moreira (2019, p .52) “chegou em um momento crucial na nossa
historia[...] buscando combater o retrocessol...] € a capacidade de renovar o ensino”.

Idealizada por Ubiratan D’Ambrosio, a Etnomatematica, uma das &reas afim da
Educagdao Matematica surgiu depois do “fracassado movimento da matematica moderna na
década de 70, com reacgdo a existéncia de um curriculo linear comum, engessado e enviesado
do ponto de vista dos conteidos e das ideologias ali presentes” (MOREIRA, 2019, p. 53).

Por meio das palavras de D’Ambrésio(1998), Moreira(2019), esclarece que o termo

Etno ndo remete a etnia, mas sim a sociedade e cultura; o termo matema remete a conhecer,
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explicar, e o termo tchné, arte ou técnica.Com isso podemos compreender que “torna-se
prazeroso e facil compreender a extensdo do que vem a ser Etnomatematica: raizes
socioculturais da arte ou técnica de explicar e conhecer 0s contextos reais nos quais estamos
inseridos” (MOREIRA, 2019, p. 54).

A proposta pedagégica da Etnomatematica é fazer da matematica algo vivo, lidando
com a situagBes reais no tempo[agora] e no espago[aqui]. E, através da critica,
questionar o aqui e o agora. Ao fazer isso, mergulhamos nas raizes culturais e
praticamos dindmicas culturais. Estamos, efetivamente, reconhecendo na educacao a
importancia das varias culturas e tradicBes na formacdo de uma nova civilizacéo,
transcultural e transdisciplinar. (D’AMBROSIO, 2001, p. 47).

Para tanto, € de grande relevancia a Etnomatematica no contexto da Educacdo do
Campo, pois busca construir fundamentos fortes que desafie e incentive o/a educando a
construir conhecimento e bem como organizar novas reflexdes sobre as multiplas praticas
culturais existentes na realidade e, sobretudo, provocando um diélogo rico entre a historia e
memoria de um determinado povo.

Portanto, esta pesquisa teve como proposta geral realizar atividades de Geometria na
perspectiva da Etnomatemética em uma escola quilombola do campo e de modo restrito,
caracterizar a Educacdo do Campo; apresentar a Etnomatemaética; compreender quais sdo as
aproximacdes entre essas duas modalidades e realizar atividades pedagdgicas de Geometria na
perspectiva da Ethomatematica.

Visto e exposto, capitulo I, apresentamos a educagdo do campo como projeto de luta e
transformacdo social, compreendendo que essa modalidade de ensino engloba inimeras
vertentes coligadamente com as politicas publicas e afirmativas destinadas aos povos do
campo.

No capitulo I, discutimos a respeito da Etnomatematica, as diversas matematicas e as
suas formas de matematizar, entendendo que cada sociedade e povo constréi a sua propria
historia e debruca suas praticas mediante a reproducdo dos seus costumes e ainda levando em
consideracdo as conexdes entre a Educacdo do Campo e a Etnomatemaética, onde se inclinam
e onde se afastam.

No capitulo 111, a metodologia adotada e os resultados das atividades realizada com os
estudantes e professores, resgatando a geometria na perspectiva da Etnomatematica e
demonstrando as possibilidades da Etnomatematica na proposta de situagdo problemas em

sala de aula.
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CAPITULO |

Nesta secdo, buscamos discutir Educagdo do campo, realizando um breve histérico
compreendendo este fendbmeno como modalidade de educagédo, pesquisa e investigacdo no
ambito das politicas nacionais de educacao. Para tanto, discutimos o seu conceito, buscando
uma compreensdo sobre a Educacdo do Campo, Licenciatura em Educacdo Campo e as

contribuic6es na formacéo do professor que ensina Matematica.

1.1 EDUCAGAO DO CAMPO COMO FENOMENO NECESSARIO PARA AS
POPULACOES DO CAMPO

A escola, como instituicdo e local de socializagdo de conhecimento, tem em sua
esséncia a preparacdo do individuo para a sociedade. Para regular a educacdo, temos em
esséncia duas leis maiores que regem 0s processos. A Constituicdo de 1988 e a segunda
compete a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996.

A educagdo ¢ um direito de todos, visto que “abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicfes de ensino
e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacGes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais” (BRASIL, 1996, p. 1). Nesse sentido, a educagdo ¢ um direito social, devendo ser
desenvolvida em todos os grupos familiares e em todos os espacos sociais com principios de
liberdade (BRASIL, 1996, p. 1).

Diante dessa conjuntura, torna-se oportuno reforgar que “a educag@o, dever da familia
e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho” (BRASIL, 1996, p. 1). Nessa Otica, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96, em seus artigos 1° e 2°, assegura a
quem deve direcionar a educacdo e de quem € o dever de proporcionar educacao. A educacao
escolar formal é composta pelos niveis de Educacdo Basica, anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental e Ensino Medio. A educacdo béasica tem por finalidade a formacgdo e a
preparacdo do individuo para o mundo do trabalho e para as relagdes sociais. A educacdo
escolar pode ser organizada em semestres, ciclos, alternancia, grupos nao seriados, adequando
a realidade do educando e proporcionando a permanéncia.

Ao pensarmos nas especificidades, entram como palco de debates os sujeitos do
campo que necessitam de politicas publicas efetivas que garantam o0s seus direitos.

Compreende-se como povos do campo:
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Os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos,
os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais,
os quilombolas, as caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural (BRASIL,
2010, p. 1).

Sendo assim, destinar acesso a educacdo de qualidade e que atenda as especificidades
para os povos marginalizados (preconceito/falta de politicas) é uma luta constante de
movimentos sociais e entre outros disputando espacos de acessibilidade. As escolas, por sua
vez, devem atender as especificidades do sujeito, escolas no/do campo, com estratégias
alternativas e inovadoras partindo da realidade e das relacdes do meio. Assim, compreende-se
que as escolas do campo sdo aquelas localizadas nas zonas rurais e, também, as escolas

urbanas que atendam aos sujeitos do campo. Ressalta-se da propria LDB art.28, que:

Na oferta de educacdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I — Conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il — Organizacdo escolar prdpria, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condic¢des climéticas;

111 — adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996, p.12).

Nessa Gtica, na tentativa de superar paradigmas e reforcar a luta por politicas publicas
para 0 campo, surge a Educacdo do Campo que, por sua vez, vem sendo construida a partir
das relagOes sociais presentes na realidade e no contexto dos movimentos socioculturais,
construindo um ideario pedagdgico que nunca termina, tornando-se apto as mudancas € as
transformacdes da realidade. Na Educacdo do Campo, 0 sujeito é o préprio construtor da

historia e memoria. Reforca-se que:

A educacdo do campo concretiza-se-4 mediante a oferta de formacdo inicial e
continuada de profissionais da educacdo, a garantia de condi¢des de infraestrutura e
transporte escolar, bem como de materiais e livros didaticos, equipamentos,
laboratérios, biblioteca e &reas de lazer e desporto adequados ao projeto politico
pedagogico e em conformidade com a realidade local e a diversidade das popula¢Ges
do campo (CALDART et al., 2012, p. 82).

Sendo assim, configura-se no Brasil a educa¢do do campo como um “fenémeno da
realidade brasileira atual” (CALDART et al., 2012, p. 259), proposta metodoldgica de educacao
que atende as necessidades do campo, no proposito de que, conforme Santori (2008), valoriza
0 meio em que vive e a relacdo e participacao da familia, incorporando seus conhecimentos e
saberes cotidianos no processo educacional, relacionando a importancia e a valorizacdo da
cultura, na qual problematiza as questdes paradigmaticas e compreendem as complexidades

existentes na sociedade onde vivem.
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Assim, a Educagdo do Campo vem se configurando como uma &rea do conhecimento e
area de pesquisa tecida a partir das experiéncias tracadas por lutas iniciados nos anos de 1990,
ao qual “configura-se como uma categoria de analise das praticas ou situagdes politicas”
(CALDART et al., 2012, p. 259). Ha de se salientar que essa afronta, contra o modelo
capitalista e as desigualdades sociais no campo, tem como protagonistas 0s movimentos
sociais dos camponeses e camponesas, agricultores e agricultoras, populagdes tradicionais,
indigenas, quilombolas e demais sujeitos oriundos do campo, das aguas e das florestas.

Nesse segmento, a Educacdo do Campo estéd sendo forjada nas lutas dos movimentos
sociais e pela busca do reconhecimento dos direitos a escola do campo e a uma educacdo que
atenda as especificidades do campo. Refletindo sobre isso, Caldart et al, (2012) nos explica
que:

A Educacdo do Campo ndo nasceu como teoria educacional. Suas primeiras
questbes foram praticas. Seus desafios atuais continuam sendo praticos, ndo se
resolvendo no plano apenas da disputa teérica. Contudo, exatamente porque trata de
praticas e de lutas contra hegemoénicas, ela exige teoria, e exige cada vez maior rigor
de andlise da realidade concreta, perspectiva de préxis. Nos combates que lhe tém
constituido, a Educacdo do Campo reafirma e revigora uma concepcdo de educacdo
de perspectiva emancipatoria, vinculada a um projeto histérico, as lutas e a
construcdo social e humana de longo prazo. Faz isso ao se mover pelas necessidades
formativas de uma classe portadora de futuro (CALDART et al., 2012, p. 264).

Neste contexto, a proposta da Educacdo do Campo esta na luta por politicas publicas e
a legitimacdo de uma educacdo do povo e para 0 povo. Essa educagéo reivindicada ndo se
pauta pela adaptacdo, mas sim pela compreensédo de que os sujeitos do campo querem assumir
a sua identidade, ou seja, uma educacdo que possibilite a compreensdo da cultura e do
territério. Nesta ética, € a busca por uma totalidade dos direitos sociais, lutando por uma
préaxis social formativa com principios humanisticos fomentando a apropriacao de direitos e a
construcdo proativa e coletiva, preocupada com a realizacdo de um projeto interligado aos
processos sociais e culturais, como pratica vinculada ao dia a dia, com o intuito de mudar a
I6gica do ensino para além dos muros, engajada em conhecimento libertador e emancipatorio
(SANTOS, 2022).

Hé& de se ressaltar que, em muitas vezes, o ensino de modo geral ndo propicia uma
metodologia contextualizada que possa trazer a realidade e seja trabalhado os fatos que
envolvem as préticas sociais dos sujeitos. Em muitos casos, observamos a repeticdo de um
modelo urbano, que ndo valoriza as vivéncias do campo, tornando, assim, ilegitimo daquele
determinado contexto. Com essa compreensdo, é necessario considerar um ensino pautado
pelo dialogo, transversalidade e compreensao real dos educandos, pois a Educagéo do Campo

possibilita a reflexdo sobre os valores do campo e do camponés, contribuindo na construcéo
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da identidade cultural e territorial. Neste intuito, o educador do campo necessita de
sensibilidade, amorosidade e pratica desafiadora que promova transformagdo no meio e nos
educandos.

Como ressalta Molina (2014, p. 18) a Educacdo do Campo contribui para relacionar e
potencializar os saberes, com o intuito de desenvolver processos que podem proporcionar
profundas mudangas no panorama atual, evidenciando experiéncias e aprendizagens que
consigam transformar o homem. Com essa relacdo é que a Educacdo do Campo e a
Etnomatematica trilham um caminho de possibilidades, pois partem da realidade, do contexto
e das experiéncias desenvolvidas pelo sujeito.

E importante pontuar que o campo no Brasil estd em movimento, em constantes
transformacdes, lutas sociais, busca por direitos, trabalhadores e trabalhadoras organizados
entre si (SANTQOS, 2022). Caldart et al (2012) afirma que a proposta da Educacdo do Campo
esta sendo construida nos embates socioculturais e nos movimentos dinamicos, buscando
construir a partir do coletivo, uma educacéo real que legitime as suas formas de ver o mundo,
suas crencas e seus valores.

Portanto, € preciso construir juntos essa nova educagdo, potencializar os diversos
elementos e experiéncias, para que, assim, possam ser transformados em movimentos
conscientes de reflexdo e construcdo de escolas do campo, que busquem o pleno
desenvolvimento e o processo de humanizagéo e a reafirmacdo dos sujeitos protagonistas de
sua propria historia.

Nesse sentido, é na diversidade e no coletivo que a Educacdo do Campo busca
respaldo bem como assume um projeto de sociedade que contribui para fugir da padronizacao
e estabelecer situacdes diversas resultantes em processos e principios inclusivos, valorizacdo
do espaco-tempo, vida e cultura. E com esse olhar da Educacdo do Campo interpretativo do
mundo e da realidade, explorando e valorizando os saberes, contribuindo com um projeto de
sociedade engajado na vida e nas relagdes do viver que a vemos e lutamos por uma educagéo

de qualidade e de todos e todas.

1.2 Licenciatura em Educacgdo do Campo e as contribuictes na formacao do professor
gue ensina matematica

A formacéo inicial e continuada de professores apresenta diversas tendéncias. De um
lado, encontramos cursos engessados, tradicionais e baseados na formagdo tecnicista, elitista e

inflexivel que concebe o sujeito como expectador do processo de ensino e aprendizagem. De
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outro, temos iniciativas de uma formacdo reflexiva, dialdgica e critica enviesada para a
formagcdo integral do individuo.

Pensar em uma formacdo integral que contemple as novas configuracGes e
contradi¢Ges da realidade ndo é simples, é a maneira de refletir sobre uma formacdo que
proporcione ao individuo conhecimentos necessarios para viver a vida em plenitude,
consciéncia de si e de seu papel social. Portanto, no bojo das disputas politicas e no sentido de
reforcar a formacéo inicial de professores do campo, no ano de 2007, foi aprovado pelo CEPE
0 Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC) da Universidade de Brasilia (UnB)
para fortalecer a formacdo de professores para atuar nas escolas do campo em niveis de anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. O curso da LEdoC estd presente em quase
todos os Estados do pais, e estima-se que sdo mais de 42 instituicbes que ofertam o curso de
formacéo inicial, conforme demonstra no mapa a seguir:

Figura 1: InstituicOes que implantaram o Curso de Licenciatura em Educacéo do Campo
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Fonte: Brito (2017).

Como observamos a figura 1, a LEdoC, ndo é uma licenciatura experimental, € uma
politica, modalidade de ensino e pesquisa que se consolidou no Brasil. Embora nos Gltimos
quatro anos, todo o campo educacional sofreu diversos ataques e repressdes, acreditamos que
nestes proximos anos, a educacéo sera prioridade na agenda presidencial.

O curso da LEdoC busca preparar o individuo para alem do professor conteudista, é a
formacdo baseada em referencias e organizacdo orgénica e propria que busca contribuir na
preparacdo do profissional, moral e ética “incluindo a gestdo dos processos educativos que

acontecem na escola e também no seu entorno, através da formacéo simultanea também para a
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gestdo de processos educativos escolares e processos educativos comunitarios” (UnB, 2018,
p. 15).

A LedoC oferta 60 vagas anuais para ingresso no curso ofertadas por vestibular ou
através da nota do Exame Nacional do Esino Médio (ENEM). A prioridade ¢é a populacéo do
campo que por algum impedimento social ndo se inseriram ou concluiram o ensino superior,
além de ndo ter realizado outro curso superior em outras instituicbes. O perfil do estudantes

deve se alinhar a uma dessas situacoes:

a. professores em exercicio nas escolas do campo da rede publica na regido do
Distrito Federal, entorno (DF) e Goias (GO); Minas Gerais (MG) ou; b. outros
profissionais da educacdo das escolas do campo com atuagdo na rede publica da
regido do Distrito Federal, entorno (DF) e Goias (GO); Minas Gerais (MG) ou; c.
professores e outros profissionais da educa¢do que atuem nos centros de alternancia
ou em experiéncias educacionais alternativas de Educagdo do Campo; ou d.
professores e outros profissionais da educagdo com atuacdo em programas
governamentais que visem a ampliacdo do acesso a educacgdo bésica da populagdo
do campo; ou e. jovens e adultos de comunidades do campo que desejam atuar em
uma das atividades descritas nos itens a, b, ¢ e d (UnB, 2018, p. 36).

Os candidatos ap0s realizar todo o processo de selecdo podem escolher uma entres trés
areas do conhecimento que sdo ofertadas e “(...) estes poderdo priorizar determinadas areas de
conhecimento (Artes, Literartura ou Linguagens: Ciéncias da Natureza ou Matematica) nos
seus editais” (UnB, 2018, p. 26). Os estudantes s&o estimulados a participarem dos programas
de ensino, extensdo e pesquisa, além de terem acesso aos programas como ciranda infantil,
bolsa permanéncia MEC, alojamento estudantil e o acesso a alimentacdo pelo Restaurante
Universitario (RU).

A organizacdo do curso baseia-se na pedagogia da alternancia contendo dois tempos
educativos, Tempo Universidade (TU) e Tempo Comunidade (TC). O TC “torna-se
imprescindivel para formacdo dos educadores do campo, propiciando aos discentes
conhecer e valorizar a cultura local, bem como favorece a producdo e ampliacdo de
conhecimentos, despertando a consciéncia critica, ou seja, a formagdo na alternancia €
continua” (MELO; SOUSA; LIMA, 2020, p. 154). Com rela¢do ao TU promove a formagao
do estudante para compreensdo das tensfes e contradi¢cOes coexistentes na realidade, “[...]
esses processos de aproximacgdo e ao mesmo tempo de estranhamento da realidade, com o
olhar de pesquisador na qual vivem, tém dimensfes educativas fundamentais” (MOLINA,
2017, p. 596).

Entende-se que apds quatro anos de curso, o perfil do egresso sera de agir em conjunto
com a comunidade a fim de constituir projetos humanizados e coolaborativos, acgdo como
representante da comunidade, docente capaz de dominar os contetidos das exatas e humanas e

a capacidade de gerir projetos e politicos pedagdgicos para as escolas do campo.
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O Curriculo do curso se encontra desdobrado em trés niveis: a) Nucleo de Estudos
Bésicos; b) Nucleo de Estudos Especificos; e ¢) Nucleo das Atividades Integradoras.
Demonstramos a esftrutura na figura a seguir:

Figura 2: Matriz Curricular da Licenciatura em Educal¢ao do Campo
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Fonte: UnB (2018).

Como observamos, a formacdo do professor, se desdobra em trés nucleos, o que

sifgnificativo para a formacéo integral do sujeito. E fato que esta organizag&o contribui muito
mais na formacao desse individuo do que apenas com o0s contedos, conceitos e categorias,
mas é a busca por uma qualificacdo profissional que tenha como base a convivéncia, o
respeito e a formacao integral dos camponeses.

No que tange a Habilitacdo em Matematica Nucleo de Estudos Especificos (NEE),
eixo 1, destacamos que ela é concebida em uma dimensdo politica, social, coletiva,
colaborativa, cognitiva e educacional, tendo como principal referencial a Educacéo
Matematica. Dessa maneira, 0 curso da LEdoC com Habilitacdo em Matematica tem como
objetivo formar o professor a niveis de Ensino Fundamental e Médio com capacidade de
lideranca intelectual, social, cultural e politica com plenas condi¢fes de conduzir um ensino
de Matemaética que contribua na formacdo dos estudantes do campo, abrangendo toda a sua
diversidade (SANTOS, 2021). Diante dos desafios atuais, pois a exigéncia de um ensino

flexivel, ludico, diverso e inclusivo, o curso busca:
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Dominar o conhecimento matematico especifico, compreendendo o modo de
producdo desta ciéncia, suas aplicagdes em varias areas do conhecimento e sua
importancia para o exercicio pleno da cidadania; Ser capaz de trabalhar em grupos
da sua ou de outras areas, de maneira integrada, contribuindo para a construcdo do
projeto politico pedagégico, do espaco educativo onde atua e favorecer uma
aprendizagem significativa para os estudantes; Saber empregar adequadamente 0s
procedimentos dedutivos, indutivos ou analdgicos de raciocinio matematico, na
resolucdo de problemas, na sua relacdo pessoal com a matematica e na dindmica de
ensino-aprendizagem desta disciplina; Compreender as especificidades de cada area
de conhecimento da Matematica, integrando-as de modo significativo; Dominar
conhecimentos relativos a forma sobre como a matematica é aprendida, de modo a
valorizar as potencialidades de desenvolvimento em cada faixa etaria, favorecendo o
desenvolvimento pleno de seus estudantes; Conhecer e dominar o alcance e
limitacdes das diversas metodologias e materiais de apoio ao ensino, de modo a ser
capaz de selecionar, em cada situacdo de ensino especifica, qual o melhor
procedimento a adotar, e de avaliar os resultados de suas acbes por diferentes
caminhos e instrumentos, de forma continuada; Compreender a importancia do
processo de formacdo profissional continua, procurando atualizar seus
conhecimentos, considerando novas demandas socioculturais e dos seus alunos;
Conhecer as propostas ou pardmetros curriculares, bem como as diversas visfes
pedagogicas vigentes. Poder formular a sua prépria concepgdo diante das correntes
existentes. Vivéncia direta com a estrutura escolar vigente no pais (UnB, 2018, p.
76).

Diferentemente dos demais cursos de Matematica no Brasil, o curso da LEdoC busca
ir além, pois compreende que ndo basta apenas saber manusear as formulas, mas compreender
a sua esséncia, usualidade e aplicabilidade. E a busca por um ensino de Matematica assentado

no conhecimento social, sociocultural com profundas aproximac6es aos Direitos Humanos.
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CAPITULO I

Neste capitulo intencionamos debater a Etnomatematica como Programa e area de
pesquisa que tem profundas conexdes com a Educacdo do Campo. A Etnomatematica é um
campo filoséfico, educacional, politico, social e cognitivo que busca entender as formas de
organizacéo social e as suas maneiras de viver no mundo. Em contrapartida a Educacéo do
Campo busca alinhar pensamentos e acfes com/para 0s camponeses no sentido de dar vozes
e valorizar suas acdes. A Etnomatematica e a Educacdo do Campo sdo areas afins que
buscam construir um debate entre os conhecimentos cientificos, escolares, académicos e
populares a fim de construir uma pratica de ensino que respeite as diversas formas de

matematizar, isto €, de utilizar os calculos para compreender a realidade camponesa.

2.1 ETNOMATEMATICA E CONEXOES COM A EDUCACAO DO CAMPO

A escola tem como principal objetivo socializar os conhecimentos construidos ao
longo da histéria humana e contribuir diretamente ou indiretamente no processo de
formacéo e preparacdo do sujeito. Com vistas a isso, Barbosa e Machado (2004) aponta que
a escola necessita promover condi¢Ges para despertar uma consciéncia critica-reflexiva, de
atuacdo transformadora e emancipadora sobre a realidade.

Com relacdo ao ensino e a aprendizagem de Matematica, existe um grande embate
tedrico pedagdgico entre pesquisadores e professores sobre o fazer e pensar Matematica, a
esse respeito, Santos, Franca e Santos (2007), defendem que as escolas estdo se
materializando como instituices que ndo conseguem produzir atividades que estimulem os
estudantes.

Observando a Matematica em suas diferentes vertentes, surgem inquietagdes sobre
0s métodos e técnicas de ensino apropriados ou ndo com a realidade, pois é preciso
promover a construgdo do pensar reflexivo para o fazer matematico. Vale deixar claro que
mencionamos a realidade ndo apenas como a “simples transposi¢ao dessa realidade para o
pensamento, pelo contrario, consiste na reflexdo critica que se da a partir de um
conhecimento acumulado e que ira gerar uma sintese, o concreto pensado”(LIMA; MIOTO,
2007, p. 40).

Sendo assim, em linha oposta ao ensino tradicional, nos concetamos a
Etnomatematica que ¢ uma subarea da Educacdo Matematica, consistindo em desenvolver
praticas multidisciplinares, com investigacdo e reflexdo, conhecimento multicultural,
interdisciplinar e transdisciplinar.

Flemming, Luz e Mello (2005, p. 13) caracterizam a Educacdo Matematica “como
uma area de atuacdo que busca, a partir de referenciais tedricos consolidados, solugdes e

alternativas que inovem o0 ensino de Matematica”. Se buscarmos em outras fontes
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confiaveis que envolvam pesquisa e reflexdo em Educacdo Matematica, podemos encontrar
definicdes bem como, “atividade essencialmente pluri e interdisciplinar. Constitui um
grande arco, onde ha lugar para pesquisas e trabalhos dos mais diferentes tipos.”
(CARVALHO, 1994, p. 81).

Segundo Lima e Lima (2013), a Educacdo Matematica é entendida como um
complexo de processos que vai além do a&mbito das normatizacfes, se materializando em
um conjunto de atividades que dinamiza conhecimentos. Nesse sentido, a Educacao
Matematica vai se materializando como conjunto de ciéncia interdisciplinar, que interlaca a
educacdo, sociologia, filosofia, matematica e entre outras epistemologias de relacbes
culturais e sociais, repensando praticas e formas, propondo abordagens para o exercicio do
pensar e fazer matematica de forma logica-dedutiva-indutiva, conectada com uma
aprendizagem significativa e valorativa.

Nessa Otica, a Educacdo Matematica relaciona o0s saberes vivenciais e o
conhecimento cientifico a partir de inimeras situaces cotidianas. Logo, ndo se preocupa
apenas com férmulas e abstracGes, mas com o conhecimento engajado e com significados.
Repensando métodos diferentes da logica abstrata e de repeticdes descontextualizadas, a
necessidade de uma matematica relacionada com a vida e do campo, aplicada no contexto
de convivéncia e valorizacdo das praticas culturais, processoe este que se alinha a
Etnomatematica.

A Etnomatemaética é construida por diversos grupos regionais e sociais que utilizam
0 préprio ambiente para torna-lo significativo. Nesta visdo, D’Ambrosio (2002, p. 8)
ressalta que a Etnomatematica busca compreender e o fazer matematico, desenvolvido nas
comunidades e na dinamica dos saberes e fazeres culturais, referindo-se a um conjunto de
atribuicdes onde o0 espaco e tempo de um grupo determina as suas realizagdes matematicas,

pois na concepc¢do de Druzzian (2012):

A Etnomatemética busca resgatar as historias do presente e do passado,
procurando entender a Matematica como uma construcdo dos grupos envolvidos,
dando importancia aos saberes que foram silenciados no decorrer da historia,
sendo dominados por saberes ditos hegemdnicos e que foram legitimados pela
sociedade (DRUZZIAN, 2012, p. 68).

Neste entendimento, a Etnomatematica consiste em valorizar e compreender
matematicas existentes e vivenciadas por diversos grupos sociais, pois ela esta presente na
cultura de todos os povos e na solugdo de situages problemas. Com essa visdo, ela é um
instrumento que aproxima os valores e 0s saberes histdrico-culturais e plurais, contribuindo
para a construcdo de uma responsabilidade sociocultural cidada. Saber e ter, € um direito
humano, com isso, a Etnomatematica tem as suas aplicagdes no dia a dia, no mercado, na
construgdo de rogas, na compra e venda de mercadorias artesanais, tudo isso enaltece a sua

relacdo com o educando e a sua forma de ver 0 mundo e interpreta-lo.
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De acordo com D’ Ambrdsio (2002), a Etnomatematica possui profundas dimensdes
que permitem explicar diferentes contextos histdrico-politicos sobre uma determinada
realidade, pois as linguagens matematicas se vinculam as tradicbes e as diferentes
atividades humanas.

Por essa visdo, Costa (2012) infere que a Etnomatemética busca trazer para o
ambiente escolar o conhecimento cultural e social de realidade com uma preocupacao
cognitiva e contextualizada, de adquirir conhecimento por meio das relagdes entre o fazer e
saber. Tais entendimentos podem ser expressos por meio de observagbes em espacos
escolares, onde as criangas utilizam a Ethomatematica inconscientemente, ao pular a corda,
brincar de pique-pega, isto €, estdo matematizando, pois Etnomatematica ndo se aprende.

Nesse sentido, a Etnomatematica é compreendida por reconhecer a dindmica do
aprender de forma intercultural, sendo ela uma ferramenta que da sentido as agdes humanas,

0s saberes e os fazeres de um grupo, povo e comunidade. Entende Silva (2008) que:

Etnomatematica ndo é apenas o0 estudo de "matematicas das diversas etnias", mas
principalmente o esforgo para colocar a matematica no seu contexto historico,
cultural e social, procurando entender a evolucdo irreversivel dos sistemas
culturais na historia da humanidade (SILVA, 2008, p. 14).

Assim, para compreender os comportamentos de um determinado grupo ou povo, é
necessario reconhecer e conhecer o seu contexto, pois cada sujeito carrega consigo matrizes
caseiras, principios e valores. E na diversidade cultural que resulta em um intercAmbio de
experiéncias e ideias capazes de manter, transformar e transmitir valores.

A Educacdo Matematica convida para conhecer e valorizar as praticas culturais de
producdo da matematica nos espacos urbanos ou rurais. Com esse enfoque, a
Etnomatematica desencadeia possibilidades e estratégias pedagdgicas para transformar e
mudar a forma de ensino para aprendizagem. Freire (1996) enfatiza que ndo ha acdo sem
reacdo, muito menos docéncia sem discéncia, compreende que € um movimento onde
aprender consiste em ensinar e quem ensina também aprende, o que nos faz refletir com
relacdo a Etnomatematica nas comunidades quilombolas e nas escolas do campo.

2.2 Educacdo Etnomatemdtica no contexto da educagdo do campo: uma reflex@o

mediante as aproximacodes e contradicdes

Em meio aos conceitos interpretados e mediante as interpretagdes/compreensoes
epistémicas nas secOes anteriores, evidenciaram-se as possibilidades de conexdes entre a
educacdo etnomatematica e a educacdo do campo, uma vez que a Educacdo do Campo se
focaliza em meio as captacOes transversais, compreendendo contextos e interpretando as
estruturas sociais do sujeito do campo.

Nesse sentido, ha de se salientar que existe um ponto de conexdo entre ambas, uma

vez que a Educacdo do Campo parte da realidade e cotidiano do sujeito, da cultura, das
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praticas sociais e, sobretudo, da valorizacéo de sua ancestralidade. Nessa mesma vertente, a
Etnomatematica em suas dimens@es politicas e historicas, busca interpretar a realidade e o
mundo por intermédio das trocas de saberes e fazeres.

Assim sendo, a Educagcdo do Campo ndo deve ser compreendida apenas como
modalidade de ensino ou prética de pesquisa, ela esta fundamentada em projetos reais de
interpretacdo que vao além das impressdes da realidade. A preocupacdo € com o ensino de
qualidade, atendendo as especificidades dos povos do campo, nos quais a sua
ancestralidade, identidade e territorialidade passem a ser objetos de estudo. S&o a partir
dessas imbricacOes e debates que a Etnomatemaética e a Educacdo do Campo se aliam,
enquanto praticas e proposi¢es que visam promover aprendizagens significativas ligadas
ao contexto e a realidade do individuo.

Uma outra constatacdo de conexdo entre tais areas € a preocupacdo de tornar 0s
individuos protagonistas das suas proprias atividades, tratando a sua realidade ndo mais
como extensdo urbana, mas como sujeitos da acdo, capazes de emancipar-se e transformar-
se a partir das suas praticas cotidianas. Assim, nesse balango epistémico de interrelagéo,
Monteiro (2011, p. 209) interpreta a “etnomatematica como linguagem/expressao de todos
0S grupos sociais, valorizando as diferencas e compreendendo que todas as construcoes
sociais do conhecimento estdo conectadas com a cultura/costume de todos os povos™.

Como descrito por Morais e Cavalcanti (2018, p. 98), a “etnomatematica constitui-
se de carater antropoldgico/epistemoldgico, buscando utilizar o contexto social do individuo
para aplicacbes matematicas de interpretacfes criticas, buscando sempre elencar as préaticas
de ensino e cultura aos saberes e fazeres dos educandos”. Sobre tais percepc¢des, Molina
(2014) enfatiza que o método de ensino ndo deve dialogar somente com 0s grupos, mas que,
na Educacdo do Campo, a interdisciplinaridade deve propor um debate transversal que visa
a superar o0 modelo de adaptacdo ou extensdo do urbano ensino tradicional (fragmentado)
para uma nova percepcao critica da realidade.

Com este pensamento, Molina (2014) evidenciam que a Educagdo do Campo,
enquanto projeto de sociedade e de luta politica, € uma proposta que assume uma nova
vertente, um compromisso pedagdgico e de lutas para promover transformacdes sociais,
pensando em uma totalidade de ensino que vai além da decodificagdo. Assim, Molina
(2014) realga que a Educagdo do Campo propde um debate ndo apenas para valorizacdo do
campo cientifico, mas para um olhar critico com relagdo do conhecimento
popular/cultural/informal, a que pertence aos grupos sociais tradicionais.

Dessa maneira, € possivel compreender que coexistem vertentes interligadas entre
tais areas, uma vez que a Etnomatematica propde um didlogo embasado na cultura/costume,

praticas sociais, ancestralidade e inclusdo de todos os grupos. Assim, a Educacdo do Campo
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alia-se a essa realidade, pois busca didlogo com a comunidade, conexdo com as praticas
desencadeadas pelos grupos étnicos e aprendizagens a partir da comunidade.

Nesse sentido, € possivel ver que ambas as areas se inclinam de forma conjunta para
a construcdo de aprendizagens que priorize o real, os conhecimentos tradicionais e 0s
valores socioculturais. Portanto, torna-se possivel compreender que as préaticas de ensino
aprendizagem cooperam metodologicamente para um mesmo fim, propondo reflexdes sobre
a maneira de ensinar e aprender respeitando a realidade e os tracos que o individuo carrega

consigo.



30

CAPITULO 111

Neste capitulo, evidenciamos o locus da pesquisa, 0 caminho que percorremos e o
tipo de pesquisa. A pesquisa, respaldou na abordagem qualitativa do tipo descritiva por
entendermos que estamos refletindo e investigando fenébmenos sociais, varidveis e
comportamentos de grupos que vivem de forma diferente. Refletimos sobre atividades
pedagodgicas no campo da Geometria, eixo pertencente ao curriculo escolar e por estar

presente em diversas formas na comunidade e na sociedade.

3.1 METODOLOGIA

Por se tratar de uma pesquisa que tem como base a compreensdo dos fenémenos
sociais, realidades e espacos, entendemos que a pesquisa qualitativa do tipo exploratoria é a
que melhor nos auxilia entender o objeto estudado, pois quando utilizamos dados sem
medi¢do numérica, podendo ou ndo comprovar hipdteses, usando as impressoes, opinides e
pensamentos diferentes, a pesquisa qualitativa é a que melhor revela os dados a partir das
descricOes e observagdes (GIL, 2008).

Em se tratando desta pesquisa, Gil (2002), observa que ela ndo busca enumerar ou
quantificar fendbmenos ou acontecimentos, mas sim examinar contextos ou realidades
sociais a partir de dados verbais, visuais ou sensoriais para compreender um determinado
fato com profundidade. Portanto esta pesquisa permite que “0 sujeito informa o objeto e o
objeto informa o sujeito, anunciando novas aprendizagens, assumindo acdo-reflexdo-acéo
para compreender o mundo e agir sobre o mundo” (SANTOS, 2022, p. 25).

Considerando a densidade da pesquisa, assumimos como método a pesquisa
bibliografica como fundamental para estruturar alguns fatores para realizar a analise de
alguns trabalhos, fatores que buscaremos evidenciar de forma simples e objetiva.

Gil (2002) define a pesquisa bibliografica como pratica de acervo a todos 0s
materiais disponiveis que apresentam propriedade e notoriedade nos processos reais de
conhecimento. Posto isto, para alcancar os objetivos da pesquisa, demonstramos 0s
trabalhos que apresentavam elementos consistentes e que tiveram como embasamento 0s
compartilhamentos ja mencionados anteriormente, ou seja, apenas trabalhos que
envolveram Etnomatematica, Ensino de Geometria e Educagdo do Campo.

Assim realizamos a pesquisa bibliografica em teses, artigos, periodicos e
dissertagOes sobre a area de conhecimento destacada, relevancia e tipologia realizada em
apenas trés etapas: 1) Investigagdo no Portal Capes, Google Académico, Revistas de
educacdo, Scielo e no Repositério de Teses da Universidade de Brasilia(UnB) e
Universidade Federal do Tocantins(UFT); 2) Organizacdo do material (relevancia e

densidade de informacdes); 3) Leitura, organizacao e fichamentos.
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Alem da pesquisa bibliogréafica, utilizamos como método o estudo de caso, pois
“consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita
seu amplo e detalhado conhecimento, tarefa praticamente impossivel mediante outros
delineamentos ja considerados” (GIL, 2002, p. 54). Além disso, se baseia em etapas que
facilita para o pesquisador evidenciar ou descobrir fendmenos perante a realidade.

Em conformidade com pesquisa qualitativa, buscamos como instrumento de coleta
de dados a observagdo participante, dado que ‘“observar € um dos meios mais
frequentemente utilizados pelo ser humano para conhecer e compreender as pessoas, as
coisas, 0s acontecimentos e as situacdes [...] observar € aplicar os sentidos a fim de obter
uma determinada informagdo” (QUEIROZ et al., 2007, p. 277) sobre locais, sentidos e
comportamentos.

A observacéo participante insere o sujeito no ambiente em pesquisa, vivenciando e
tornando-se parte dele. Gil (2008) reflete que este instrumento se assenta para as pesquisas
qualitativas, visto que valoriza a interacdo social e proporciona maior contato com o objeto
de pesquisa.

Apos a coleta dos dados, utilizamos a analise qualtitativa para nos ajudar a criar um
padréo investigativo para discutirmos os dados erguidos. Essa forma de compreender 0s
dados se faz da necessidade de compreender os fenomenos descritos, uma vez que a analise
qualitativa nos permite explorar as informagdes, o que coaduna com a abordagem de

pesquisa qualitativa do tipo exploratéria (SANTOS, 2022).

3.2 Caracteristicas da escola e do campo da pesquisa
Escola Estadual Calunga V esta localizada na Zona Rural do municipio de Monte

Alegre de Goias. A Unidade Escolar funciona com um grupo gestor (diretor, vice — diretor,
secretario e o gerente de merenda escolar) conta com a equipe escolar um coordenador

pedagdgico, para atender a sede e extensdo (PPP, 2022). Conforme a figura abaixo.

Figura 3: Colégio da comunidade quilombola Saco Grande

Fonte: Acervo dos autores (2023).
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A secretaria da escola encontra-se instalada na cidade de Campos Belos. O
grupo gestor atende a escola e sua extensao utilizando duas caminhonetes cedidas pela
Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC/GO). A localizacdo das mesmas ¢ de dificil
acesso, pois o percurso é constituido de subidas ingremes das serras com pedras soltas e
escorregadias, muitas ribanceiras devido a existéncia do Rio Parand, riachos e grotas,
contando ainda com pontes estreitas e mal estruturadas.

Quanto ao espaco fisico de acordo com o (PPP, 2020) da Unidade Escolar, conta
com seis salas de aula, uma &rea aberta entre a cantina e as salas, dois quartos para
alojamento dos professores e um banheiro em cada um deles, uma cantina que funciona
também como deposito de livros, material pedagdgico e alimentos da merenda escolar.
Também tem dois banheiros para os alunos (um masculino e um feminino) e com fossa
séptica.

No que se refere a estrutura pedagodgica da Escola Estadual Calunga V (sede),
ministra do 1° ao 5° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental, 01 professor(a) do 1°
ao 3° ano e um outro professor do 4° e 5° ano, j& nos anos finais do Ensino Fundamental
e Ensino médio, sdo composto seis professores e dois auxiliares administrativos.

3.3 Participantes da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sao“os participantes que de forma individual ou coletiva
assumem o papel de pesquisados e expressam conhecimentos sobre fatos historicos e
fendmenos sociais a partir de suas experiéncias vivenciais, desejos e expectativas de vida
(SANTOS, 2022). Dessa maneira, 0s sujeitos dessa pesquisa sdo 12 estudantes dos anos
finais no Ensino Fundamental. Destes, 8 (67%) sdo do género feminino e 4 (33%), sdo do
género masculino. A idade dos estudantes teve media de 13 anos devido diferentes
estudantes apresentarem distorcéo de idade e série. A distor¢do de idade e série correm por
dois motivos, incialmente por matricular tardiamente no sistema de educacdo, pois sdo
estudantes quilombolas que em muitas situagdes vivenciam o trabalho em detrimento a
escola, o segundo é devido a repeténcia, ocasionando o fracasso escolar e a evasao escolar.
3.4 Atividades desenvolvidas com os estudantes

Nesta se¢do, apresentamos as atividades desenvolvidas com os estudantes, a duragao
e 0s resultados negativos e positivos consituidos. Entendemos que € um momento de
observacdo agucada, pois a fungdo da observagdo consiste em constatar “fendmenos
socioetnoculturais, que podem contribuir na busca de alternativas para a construgédo de
respostas que explicam o aqui e 0 agora, como possibilidade de compreender os sujeitos

gue pensam, agem, verbalizam, sentem, realizam e se desafiam” (SANTOS, 2022, p. 97).
3.5 Filmes matematica como prética de ensino em geometria: uma analise necessaria

Nessa aula, tivemos como objetivos: a) apresentar o filme Donald do Pais da
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Matemagical; b) discutir a respeito do filme e as impressdes que nos passam; € C)
identificar a geometria que se passa no filme.

No sentido de buscar a oferta de um ensino de Matematica condizente com a
realidade e em um aspecto diferente das aulas expositivas que normalmente estdo nas salas
de aulas quilombolas, iniciamos a nossa aula com um breve filme intitulado “Donald do
Pais da Matemagica” . O filme, ndo estid posto como apenas um destrator, este demonstra
uma serie de aproximacdes entre a geometria e o cotidiano, bem como revela os
pensamentos que existiam a época a respeito do ensino de Matematica. Uma outra
finalidade é pensar a Matemaética a disposi¢do dos individuos, uma Matematica mais leve e
presente no cotidiano.

Iniciamos a aula com as seguintes perguntas, o que € Matematica para vocés? Qual a
sua importancia na sociedade? Nas nossas vidas?

Quadro 1: Respostas dos estudantes e professores a respeito da Matematica

Estudantes e professores quilombolas Repostas dos participantes

Estudante 1; 8; 11 A matemética é dificil, ndo gosto muito.
Quando é de soma é facil, mas as letras

deixa tudo uma baralheira.

Estudante 2; 12 Acho que tudo depende dela, mas eu néo

gosto muito nao.

Professor 1 A matematica € importante porque vocé
pode usar para fazer contas, ir ao mercado

e fazer outras coisas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

De acordo com o quadro 1, percebemos que 0s estudntes tém uma opinido a respeito
da Matematica, e como observamos, sentem dificuldade. De acordo com Santos, Lima e
Moreira (2022), muitas dessas dificuldades podem estar associadas a pratica do professor
que ensina Matematica bem como a necessidade deste professor em se apropriar de novas
ferramentas que possam apresentar aos estudantes novas formas de observar a Matematica.
E fato que a Matematica ndo é uma disciplina simples, mas o que transparece na fala dos
estudantes é a necessidade de amadurecimento das compreensdes matematicas.

Com relacdo a visdo do professor 1, Lima e Lima ( 2013), compreendem que o
professor que se preocupa em transparecer em sua pratica a preocupagdo em tranformar as
suas aulas e o contexto de ensino coaduna com a perspectiva da Educacdo do Campo.

Assim, a professor 1, compreende a necessidade do ensino de Matematica, mas entendemos

1 https://www.youtube.com/watch?v=wbftu093Y gk
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que € preciso este ensino ser para além da sala de aula, das compras no mercado, é preciso
zelar por um ensino de Matematica capaz de dar dignidade a estas populacgdes.

Assim partindo deste diagnostico prévio, passamos o filme aos estudantes, e logo
em seguida realizamos algumas perguntas do tipo: O que acharam do filme? Quais as suas
impressdes? Conseguiram observar a Matematica existente?  Poucos estudantes
responderam, mas conseguimos captar algumas respostas do tipo: “ O pato do filme ndo
sabia matematica” (estudante 1 e 9), “Tinham muitos quadrados e triangulos” (estudante 2
¢ 3) e por fim “ NOs vimos na sinuca e na musica” (estudantes 4 ¢ 6).

Como observamos, os estudantes em respostas vagas, mas em contexto com o filme,
conseguiram perceber a real passagem do filme, o contexto da geometria, das formas,
contrastes e de suas presencas no dia a dia.

E fato que ndo aprofundamos na questdo ideoldgica do filme?, tampouco das
questdes em que se passava o0 filme, pois entendemos que o0 nosso objetivo foi atingido

quando os estudantes perceberam as artes e a geometria que envolvia o filme.

3.6 Do conceito a utilidade: aula de Geometria na perspectiva da Ethomatematica

Nesta aula, tivemos como objetivos: a) discutir conceitos de Geometria Plana em
sala de aula; b) compreender as estruturas das figuras planas; e c) apresentar possibilidades
para se trabalhar em sala de aula.

Retomamos a aula com um pequeno resumo da Geometria em sala de aula, pois nos
trés bimestres anteriores ja haviamos debatido. Assim, retomamos a aula com auxilio dos
professores, introduzimos algumas relacbes. A Geometria € um dos eixos da Matematica
que trabalha com medidas. De acordo com o latim, o prefixo Geo- corresponde a terra e 0
sufixo metrein- medida, logo, Geometria ¢ a medida da terra (SANTOS; LIMA,
MOREIRA, 2022).

Nesse sentido, iniciamos a nossa aula com essa abordagem expondo na lousa as
figuras dos Triangulos, quadrilateros e circulos. Explicamos que os triangulos sao figuras
geométricas que possuem trés lados, idependente da medida do seu angulo interno. Com
relacdo aos quadrilateros, sdo figuras de quatro lados, idependentemente do seu formato.

As figuras triangulares que possuem trés lados, possuem trés segmentos de retas e
trés vertices. Entendemos que existem diversos triangulos a exemplo: escaleno, isdsceles,
equilatero, acutangulo, obtusangulo e o triangulo retdngulo. Apds discutirmos isso,
realizamos a identificacdo. Com relacdo aos quadrilateros, sdo os quadrados, trapézios,

losangos, paralelogramas e retdngulos. ApOs isso, solitamos aos estudantes que

2 Na qualificagdo, uma das propostas com o filme era trabalhar os processos ideoldgicos, o0 Movimento da
Matematica Moderna (MMM) e dentre outros assuntos, porém em orientacdo do Prof®. Me. Hélio, buscamos
uma nova perspectiva, apenas a visualiza¢do, haja vista que estamos trabalhando com turmas dos anos finais
do Ensino Fundamental.
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visualizassem em casa, na escola ou no caminho de casa, formato de objetos que fossem
semelhantes as figuras geométricas.

Quando os esudantes retornaram no dia seguinte, iniciamos a roda de conversa
dialogando a respeito dos formatos e das possibilidades no campo pois 0 ensino de
Matematica nas escolas “acaba tendo um carater abstrato, onde 0s pensamentos ou ideias
matematicas acabam ficando apenas no pensamento e consequentemente, dentro da sala de
aula, sem estabelecer conexdo com a pratica no dia-a-dia” (SOUZA, 2017, p. 18)
demandando atividades em consonancia com a realidade quilombola Kalunga.

Quadro 2: Respostas dos estudantes sobre as atividades para casa

Estudantes quilombolas | Resposta dos participantes

Estudante 1e 2 A lua tem formato de circulo, a roda do pneu de bibicleta,
moto e o formato do sol, o campo de futebol e outros.

Estudante 6 Eu achei o formato da casa, da porta da esola e o relégio da
parede
Estudante 3 A portela 14 de casa se parece com um triangulo

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Ao realizarmos as aulas com os estudantes, percebemos uma imensa dificuldade de
perceberem a geometria na realidade, mesmo apds um conjunto de aulas. Por outro lado, os
estudantes também demonstraram um breve conhecimento a respeito das formas
geometricas, pois associaram diversas situacbes aos da Geometria Plana. Com isso,
retomamos 0s conceitos iniciais da Geometria, desta vez com imagens, recurso este que nas
escolas quilombolas foi possivél através de alguns meios tecnoldgicos.

Retomando a segunda parte de nossa atividade, realizamos pequenas oficinas com
os trancados que estéa presente no dia a dia da comunidade no sentido de demonstrar para 0s
estudantes que os préprios objetos que temos em casa, sao construidos por nos e envolvem
Geometria. A pequena oficina ocorreu partindo de uma dos senhoras da comunidade que
tém os trancados como fonte de renda, mas que se despOs a ensinar 0s estudantes ou
produzir em conjunto com eles, para ndo deixar perder a tradicdo e nem o0s costumes de
produzir os trancados. Como demonstramos a segulir:

Figura 4: Mini oficina com trancados
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Fonte: Acervo dos autores (2023).
Desta forma, realizamos a pequena oficina demonstrando que no fazer e ser
quilombolas, a geometria esti presente bem como é um imenso repertdrio para a sala de
aula. Com isso, os estudantes perceberam que existem diversos tracos da Geometria no dia

a dia e que a sua utilizacdo é necessaria nos fazeres quilombolas.

3.7 Dé teoria a aplicacao: situagdes problemas em sala de aula

Nesta aula, tivemos como objetivos: a) revisar o conteudo de Geometria Plana; b)
realizar atividades envolvendo Geometria Plana; e c) resolver atividades envolvendo
situacBes-problemas de Geometria Plana.

Iniciamos a aula retomando os conceitos com os estudantes sobre a Geometria plana
e as figuras que as compoem. Apos realizarmos exercicios de reconhecimento, resolvemos
trabalhar com algumas atividades adaptadas para percebermos se o0s estudantes
conseguiriam identidicar as figuras e classifica-las. Assim, tivemos trés questdes destaques
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em diferentes niveis.

Questéo 1) O estudante quilombola Diego, ao brincar a beira do Rio Parand, desenehou 0s
seguintes desenhos abaixo:

e +
EEEEEmEN J1111 1 11111l J11 111

Figura 1 Figura 2 Figura 3 Figura 4 Figura s

Fonte: Portal Seduc Adaptado
Quais dessas figuras sdo quadrilateros?
a) le4
b) 2e3
c) 4eb
d leb

No sentido de compreender se os alunos conseguiram identificar as figuras planas,
propusemos inicialmente um breve exercicio de reonhecimento. A questdo é adaptada e
propde uma situacdo problema do contexto dos estudantes. Ambientamos a questdo a fim de
aproximar a questdo matematica ao dia a dia do estudante, sem fugir da sua realidade. A
realidade do estudante é um importante elemento a ser levado em consideracdo em sala de

aula, pois “[...] 0s passos para aprender se remetem & atividade teleguiada entre o objeto e o

sujeito, condicdo de aprender e o interesse, a possibilidade e as concepgdes de investigacao,
realidade social e tradigdes” (SANTOS, 2022, p. 122).
Figura 3: Resposta dos estudantes com relacdo a a questdo 1

Fonte: Acervo do autor (2023).
Com relacdo a atividade, 10 (83%) dos estudantes realizaram a atividade com éxito, pois
conseguiram compreender a estrutura da situacdo problema e ainda, identificar quais figuras
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eram 0s quadrilateros. Em contrapartida a este numero, 2 (17%) dos estudantes nao
conseguiram realizar a atividade com destreza. Nesse sentido, retomamos através da fala oral
alguns conceitos, sobretudo aos que os estudantes ndo conseguiram compreender.

Retomar e revisar contetdos em sala de aula ndo é um atraso pedagdgico, ao contrario, é
a certeza de que o bom professor, preocupado com a aprendizagem de seus aprendizes com eles
caminha. Assim, entendemos ser necessario essa retomada, pois quando o estudante se apropria
dos conhecimentos de geometria a sua interpretacdo do mundo é mais completa, ativa as
estruturas cognitivas mentais e contribui na construgdo do conceito do abstrato e conreto,
potencializando as zonas experimentais e as generalizagfes (PIASEKI, 2010).

Retomando a aula, discutimos mais uma questdo com os estudantes, essa com um grau mais

elevado, pois decidimos construir as questdes da seguinte maneira: a) questdo de observagédo (fase
de andlise e identificacdo); b) Questdo intermediaria ( fase de apropriagdo dos conceitos); e c)
Questdo dificil (identificacdo, verificacdo e aplicabilidade).
Questdo 2: Dona Procépia decidiu plantar uma roga de arroz no més de Dezembro. Devido o solo
apresentar declividade, ela ndo pode plantar a roca em linha reta, sendo assim, buscando aproveitar
0 maior terreno possivel, ela tracou uma linha com os seguintes pontos: a, b, ¢ e d. Sabe-se que 0s
segmentos ab e cd séo paralelos, ad e bc ndo sdo paralelos. Para dar mais informacg6es, os angulos da
base sdo congruentes. Qual é a figura que representa a roca de dona laia procépia?

Nesta secdo do trabalho, por saberem que a figura tinha quatro lados, 11 (92%),
descobriram que a figura era um quadrilatero, porém apenas 7 (59%), conseguiram realizar
a questdo que era descobrir o nome da figura (trapézio). Novamente, observamos que 0s
estudantes, compreedem e conhecem as figuras planas, mas ndo se apropriaram dos
conceitos, embora 7 tenham acertado, estes recorreram ajuda do professor regente.

Neste momento em sala, entendemos que 0s estudantes precisavam amadurecer 0S
conhecimentos em Geometria, visto que, para realizar a atividade pratica foram
desencadeadas trés situacdes anteriores de preparacdo, o que revela a necessidade de
reestruturar as relages aula-conteudo-metodologia no sentido de fortalecer os conceitos

geométricos.

Questdo 3: A folia de Santa luzia ocorre na comunidade Riachdo entre os dias 06 a 13 de
Dezembro. Devido as problematicas do Covid-19, este ano ela s6 passou em trés casas, sabendo que
ela ndo pode voltar pelo mesmo caminho, ao juntar as coordenadas a, b e ¢, qual figura sera
construida ao retornar ao seu ponto inicial?

Figura 4: Resposta dos estudantes da questdo 3
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7 - Apos descobrir a drea da figura que formou ao juntar todos os pontos, determine as
Apos descobrir a drea da figura que formou ao juntar todos os pontos. determine as
coordenadas a, b e ¢
coordenadas a, be c:

) C(+2:0),B(+
b) €(-2:0).B(-2:-5).A4(2:-5)

S
a) C(+2;0),B(+2:5).A(2:-5) )A(2:-5)

b) €(=2;0),B(~2:-5),4(2:-5)
d) €(-2:0).B(+2:5),A(2:5) d) C(-2;0),B(+2:5).A(2:5)

3 C(-2:0),B(-2;5),A(2:5) ) C(-2:0),B(-2:5).A(2:5)

Fonte: acervo do autor (2023).

Nesta questéo, 4 (33%) dos estudantes conseguiram realizar as atividades com éxito,
2 (17%) com a consulta do professor e 6 (50%), conseguira identificar o triangulo mas nao
conseguiram os pares ordenados. Nesta atividade, entendemos que alcangamos 0S N0Ss0s
objetivos propostos em sala de aula que foram revisar o contetdo de Geometria Plana,
realizar atividades envolvendo Geometria Plana e resolver atividades envolvendo situagdes-
problemas de Geometria Plana, entretanto, também nos revelou a necessidade de maior
profundidade na Geometria em sala de aula. Se observarmos na medida em que 0s
exercicios se tornaram complexos, a porcentagem de acertos foram diminuindo.

Dessa forma, é preciso buscar novas aberturas no ensino de Matemética no sentido
de potencializar o ensino e aprendizagem em Geometria, haja vista que de acordo com as
atividades os estudantes sentem dificuldades nos conceitos mais complexos. E fato que n&o
estamos buscando culpados e nem responsabilizando o professor, entretanto refletimos que
é preciso mudar os panordmas atuais e vivenciar um ensino de Geometria capaz de ajudar

0S nossos estudantes dominarem tal conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como finalidade realizar atividades de Geometria na perspectiva
da Etnomatematica em uma escola quilombola do campo e de modo restrito, caracterizar a
Educacdo do Campo, apresentar a Etnomatematica, compreender quais séo as aproximacoes
entre essas duas modalidades e realizar atividades pedagogicas de Geometria na perspectiva
da Etnomatematica encontrou diversos campos que S0 necessarios registrar para
repensarmos a curto e longo prazo nas escolas quilombolas.

Inicialmente, € importante refletir que cada grupo cultural carrega consigo saberes e
praticas advindas de sua realidade e sdo essenciais para a sua sobrevivéncia. Pensando isso,
0 processo de ensino e aprendizagem em Matematica necessita atender as diversas formas
de manifestacOes de diferentes grupos sociais, pois cada grupo dominou a Matematica de

acordo com a sua necessidade. Neste sentido, ao propormos um ensino de Matematica em
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referéncia com a realidade do estudante camponés e quilombola, é fato que estamos
aproximando as nossas aulas da Educacdo do Campo e da Etnomatematica, uma vez que
carregam consigo valorizacdo e respeito a diversidade, integrando os conhecimentos e
contribui para transformar os ja estruturados.

E de suma importancia compreender que os espagos escolares estdo carregados de
Matematica, seja no campo ou na cidade. Cada crianca carrega consigo a curiosidade,
experimentacdes e compreensdes de mundo. Propor ensino e aprendizagem levando isso em
consideracdo, é crer em um individuo estimulado em sala de aula, pois proporcionar um
ambiente leve, ludico e desafiador a partir do ensino de Geometria, foi o fio condutor do
trabalho.

Com isso, observamos que a Educacdo do Campo e a Etnomatematica interligam-se
ndo apenas pelas conformidades tedricas, mas pela preocupacdo em desmistificar a
Matematica que tanto excluiu. Toda aplicacdo necessita de algo real e, se € um objeto real,
este objeto carrega o seu lugar no mundo, transformando e contribuindo para as mudancas
na sociedade.

Com isso, no ensino da matematica escolar, as técnicas que faziam sentido ha
séculos, ja ndo bastam para as proximas geracdes fazerem e produzirem matematica, uma
vez que ndo é suficiente saber sobre as operacdes na atualidade, é necessario domina-las de
forma critico-reflexiva. A conexdo com a Etnomatematica refere-se ndo apenas ao repensar
as aplicabilidades, mas entender, explicar, atuar e propor pensamentos alternativos para que
0 sujeito se localize no dia a dia. Assim, ndo se configura como uma imposi¢do, mas busca
a partir da realidade chegar as constatacdes pedagdgicas nas quais 0 processo ensino e
aprendizagem ganha maior enfoque.

Dessa maneira, a realizacdo das atividades em Geometria plana, obteve muito mais
enfoque nas possibilidades da adaptagdo na realidade do estudante, na apropriacdo do seu
dia a dia como por exemplo: a roga, a folia, as técnicas de plantio e dentre outras. A partir
da Etnomatematica no ensino de Geometria, existe a possibilidade de uma construgdo
dindmica e cultural que contribui na estruturagdo e validacdo dos fazeres e saberes de
grupos sociais, como € o caso das comunidades quilombolas.

Assim, mesmo diante de todas as dificuldades teoricas e estruturais, percebemos que
a atividade realizada com os estudantes obteve pequenos impactos, a0 mesmo tempo que,
serviram para percebermos a necessidade de repensar as praticas em sala de aula associadas
ao ambiente, aos estudantes e tendo como referéncia os povos que compde a comunidade
no sentido de valorizar o conhecimento popular e propondo sempre um didlogo para que
ndo somente o ensinado seja aprendido, mas para que a sua finalidade seja compreendida, e

portanto, a construcdo de um ensino a disposi¢do da comunidade, dos estudantes e das bases



que fundamentam a Educacdo do Campo e a Etnomatematica.
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APENDICE

Universidade de Brasilia
Faculdade de Planaltina — FUP
Licenciatura em Educacdo do Campo - LEdoC

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “A educacdo do campo e 0
ensino de geometria na perspectiva da Etnomatematica”, de responsabilidade de Celso da
Silva Fernandes, estudante de Graduagdo da Universidade de Brasilia sob orientacdo do
Professor Me. Hélio Rodrigues dos Santos. O objetivo desta pesquisa é realizar atividades
de Geometria na perspectiva da Etnomatematica em uma escola quilombola do campo.
Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a
pesquisa.

Vocé receberd todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a
finalizac&o da pesquisa, e Ihe asseguro que o seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o
mais rigoroso sigilo mediante a omissao total de informacdes que permitam identifica-lo/a.
Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como questionario, entrevista
semiestruturada, caderno de bordo, gravacdo de video e de audio, e fotografias ficardo
armazenado em arquivo digital, de acesso restrito em ambiente seguro sob a guarda do/da
pesquisador/a responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de questionario, entrevista
semiestruturada e observacao participante. Ressaltamos que as fotografias contendo a sua
imagem utilizaremos na Monografia. E para estes procedimentos que vocé estd sendo
convidado(a) a participar da pesquisa. Sua participacdo na pesquisa ndo implica em nenhum
risco.

Espera-se com esta pesquisa possa proporcionar discussdes e reflexdes acerca da
Etnomatematica e as suas contribuicfes para as escolas quilombolas localizadas no campo.
Sua participacdo € voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou beneficio. Vocé é livre
para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a
qualquer momento. A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda
de beneficios.

Se vocé tiver qualquer duvida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar através
do telefone (62) 9906-3171 ou pelo e-mail: celsodasilvafernandes380@gmail.com

O responsavel pela pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos
aos participantes por meio de encontro com os professores da unidade escolar, palestras em
eventos e publicagdo cientifica, pois entendemos que pesquisar e apresentar os dados a
comunidade escolar contribui para a formacdo continuada de professores e para a
aproximac&o da universidade com a Educacgéo Baésica.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o/a pesquisador/a
responsavel pela pesquisa e a outra com voce.

Assinatura do/da participante Assinatura do/da pesquisador/a

Monte Alegre, _ de de 20
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