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RESUMO

O presente trabalho levanta reflexdes sobre o ensino de filosofia nas universidades e
no ensino médio das escolas publicas, ressaltando as disparidades entre esses
contextos. O objetivo é buscar maneiras de aproximar o canone filosofico da
realidade dos estudantes de ensino médio, promovendo a filosofia como uma
ferramenta pratica e transformadora, capaz de gerar mudancas intelectuais, sociais
e politicas, possibilitando uma abordagem rizomatica da educacdo, conforme
proposta por Deleuze e Guattari. Essa abordagem valoriza o conhecimento como
algo fluido, dindmico e interconectado, promovendo uma pratica pedagdgica que
favorecga a criatividade, a inovagao e a multiplicidade. Para isso, propde-se o uso do
Programa de Avaliagao Seriada (PAS) da Universidade de Brasilia (UnB) como uma
ferramenta pratica para engajar os jovens com a filosofia, estruturando o ensino em
quatro etapas: sensibilizagdo, problematizagédo, investigagdo e conceituagao,
aproximando o conteudo da realidade dos estudantes e incentivando o
desenvolvimento de um pensamento criativo. O PAS pode ser um dos principais
pontos de partida porque sua matriz de obras tem um foco maior em apresentar
conteudos que tenham uma maior ligagdo com os jovens, mas partindo dessa ideia

podemos usar como base outras referéncias para gerar essa aproximagao.

Palavras-chave: Filosofia, ensino de filosofia, educacao rizomatica, criagcao de
conceitos, Programa de Avaliacao Seriada (PAS), escolas publicas.



ABSTRACT

This paper investigates the dissociation between the teaching of philosophy at
universities and in high schools within public education, highlighting the disparities
between these contexts. The goal is to find ways to bridge the philosophical canon
with the reality of high school students, promoting philosophy as a practical and
transformative tool capable of generating intellectual, social, and political changes,
and enabling a rhizomatic approach to education, as proposed by Deleuze and
Guattari. This approach values knowledge as fluid, dynamic, and interconnected,
promoting a pedagogical practice that favors creativity, innovation, and multiplicity.
To achieve this, the use of the Program for Serial Evaluation (PAS) from the
University of Brasilia (UnB) is proposed as a practical tool to engage students with
philosophy, structuring teaching in four stages: sensitization, problematization,
investigation, and conceptualization, bringing the content closer to the students'
reality and encouraging the development of creative thinking. The PAS can be a key
starting point, as its selection matrix emphasizes presenting content that resonates
more with young people. Building on this idea, other references can also serve as a

basis to promote this connection.

Keywords: Philosophy, philosophy education, rhizomatic education, concept
creation, Program for Serial Evaluation (PAS), public schools.
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INTRODUGAO

Este trabalho explora a dissociagao entre a filosofia ensinada nas universidades e
aquela ensinada no ensino médio da rede publica, destacando as disparidades entre
esses dois ambientes. Nas universidades, a filosofia € ensinada de maneira profunda e
estruturada, com acesso a recursos como bibliotecas e professores altamente
qualificados, promovendo debates intelectuais e desenvolvimento critico. Em contraste,
no ensino médio, especialmente nas escolas publicas, onde geralmente a filosofia é
muitas vezes tratada de forma superficial devido a falta de infraestrutura, materiais
didaticos, condi¢des de trabalho inadequadas, ou seja, outra realidade. O foco é buscar
uma forma de aproximar o canone filosofico da realidade do estudante de ensino médio,
de modo que a filosofia ultrapasse a definicdo de apenas mais uma disciplina escolar, e
passe a ser vista como uma espécie de ferramenta com potencial de gerar mudancgas
intelectuais, sociais e politicas.

A ideia de filosofia defendida sera a criacdo de conceitos como uma pratica
dinamica e transformadora. Ao invés de apenas repetir ideias antigas, essa abordagem
incentiva os estudantes a desenvolverem pensamento critico e a verem a filosofia como
uma ferramenta pratica e criativa para compreender e transformar o mundo. A ideia é
trazer para o ensino médio uma filosofia que ndo seja meramente reflexiva, mas que
inspire os estudantes a interagir ativamente com as ideias e a usa-las para questionar e
reinventar suas proprias realidades.

Para que esse objetivo seja atingido, é preciso que exista uma superagdo do
modelo tradicional de educagdo, simbolizado pela metafora arbérea, que vé o
conhecimento como uma estrutura hierarquica e linear, com principios centrais (tronco)
que se ramificam em disciplinas e subdisciplinas (ramos e folhas). Essa viséo, apesar
de influente, é limitada por sua rigidez e centralizagdo. Em contraste, Deleuze e
Guattari introduzem a metafora do rizoma, uma estrutura ndo hierarquica e
descentralizada, onde o conhecimento é fluido, dindmico e interconectado. O rizoma
permite multiplas conexdes em qualquer ponto, refletindo uma visdo de conhecimento
mais adaptavel e menos restritiva. Esse modelo desafia as concepgdes tradicionais e
propde uma educacdo que valoriza a multiplicidade, a diversidade e a continua
transformacdo do saber, favorecendo uma pratica pedagdgica que promova a
criatividade e a inovagao, em ressonancia com as experiéncias sociais e culturais

concretas. A educagao rizomatica, portanto, rejeita a busca por uma totalidade fixa e



dogmatica, priorizando a criagdo de novas conexdes e multiplicidades que emergem do
encontro entre diversos sujeitos e saberes, promovendo uma pratica educativa inclusiva
e em constante evolugéo.

Uma abordagem pratica para aproximar os jovens da filosofia é utilizar o
Programa de Avaliacédo Seriada (PAS) da Universidade de Brasilia (UnB). O PAS avalia
os estudantes ao longo de trés etapas, com foco em uma abordagem interdisciplinar e
contextualizada. As obras indicadas pelo PAS, muitas delas com relevancia filosofica,
sdo selecionadas para dialogar com os interesses e vivéncias dos jovens. Os
professores de filosofia podem usar essas obras como uma ponte para engajar os
alunos com o conteudo filoséfico, mostrando que a filosofia esta diretamente conectada
com suas proprias vidas e experiéncias.

Partindo das obras do PAS, que pode ser um dos principais pontos de partida
porque sua matriz de obras tem um foco maior em apresentar conteudos que tenham
uma maior ligagdo com os jovens, porém nao € a unica forma de fazer essa
aproximacao, o ensino de pode ser estruturado em quatro etapas: sensibilizagao,
problematizagdo, investigagdo e conceituagdo. A sensibilizagdo busca aproximar o
conteudo da realidade dos estudantes, usando textos e imagens que ressoem com
suas experiéncias. A problematizacdo envolve criar ou aproveitar uma inquietagao
intelectual, formulando questdes filoséficas que revelam contradicbes e dilemas. Na
investigacéo, os estudantes exploram e analisam essas questdes, buscando respostas
e desenvolvendo uma compreensao mais profunda. Finalmente, na conceituagao, eles
consolidam o conhecimento adquirido, formulando conceitos que sintetizam sua

compreensao do tema.



CAPITULO |

A Dissociagao entre filosofia universitaria e escolar: desafios e propostas para
uma educacgao significativa no ensino médio.

Este trabalho ndo pretende estabelecer uma regra universal aplicavel a todos os
contextos educacionais. O que se segue é fruto das percepgdes e experiéncias de um
estudante de filosofia da Universidade de Brasilia, que estudou em escolas publicas
durante toda sua trajetéria académica e voltou a frequenta-las durante sua formagao
universitaria, através de estagios obrigatérios e do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID). As reflexdes aqui apresentadas sao, portanto, uma
tentativa de compreender e discutir as dificuldades e potencialidades do ensino de
filosofia no ensino médio publico, considerando as particularidades que o autor
vivenciou ao transitar entre o0 ambiente académico e o escolar.

A filosofia € um componente curricular responsavel por ocupar um lugar de
prestigio nas universidades publicas. Geralmente, essas instituicbes sdo ambientes
onde o pensamento critico e a reflexao profunda ndo sdo apenas incentivados, mas
também estruturados de uma forma sistematica. Os estudantes universitarios de
filosofia tém a sua disposi¢do uma vasta gama de recursos que podem facilitar o estudo
detalhado e aprofundado dessa area do conhecimento. Entre esses recursos,
destacam-se bibliotecas extensamente equipadas, professores altamente qualificados e
um ambiente rico em debates intelectuais.

Na Universidade de Brasilia por exemplo, a Biblioteca Central, conhecida como
BCE, € um verdadeiro tesouro do conhecimento. Ela oferece um acervo vasto e
diversificado, com obras classicas e contemporaneas, cobrindo uma ampla gama de
temas filosoficos. O corpo docente da universidade € composto por professores com
alta qualificacdo académica, muitos dos quais possuem doutorado e pds-doutorado.
Esses professores ndo apenas dominam o conteudo tedrico, mas também estao
envolvidos em pesquisas ativas, contribuindo para o avango do conhecimento filosofico.
Eles trazem para a sala de aula suas proprias investigacbes e descobertas,
enriquecendo a experiéncia educacional dos estudantes. A interacdo com esses
académicos permite que os estudantes se envolvam em discussbdes profundas,

desafiem ideias estabelecidas e desenvolvam suas proprias perspectivas criticas.

Além disso, as universidades proporcionam um ambiente propicio ao debate

intelectual. Seminarios, conferéncias, grupos de estudo e encontros académicos s&o



rotineiros, criando um espaco dinamico onde as ideias sao constantemente
confrontadas e testadas. Esse ambiente fomenta o desenvolvimento de habilidades
essenciais, como a argumentacgao logica, a analise critica e a capacidade de articular
pensamentos complexos de maneira clara e coerente. A exposigdo a uma diversidade
de pontos de vista estimula os estudantes a pensar de forma mais ampla e a questionar

suas proprias suposicdes.

Em contraste, quando analisamos a presenca da filosofia no ensino médio das
escolas publicas a realidade é substancialmente diferente. A infraestrutura nas escolas
publicas é frequentemente inadequada, o que compromete seriamente a qualidade do
ensino. Muitas escolas nao possuem bibliotecas adequadas, sendo que a auséncia de
materiais didaticos apropriados € outro obstaculo significativo. Livros, textos, artigos e
outros recursos educativos sdo escassos ou inexistentes, dificultando o acesso dos
estudantes ao conhecimento filosofico. As escolas que possuem boas bibliotecas
geralmente ficam trancadas e os livros de filosofia guardados dentro de caixas,
tornando praticamente invisiveis aos estudantes. A falta de acesso direto ao material
filosdfico cria uma barreira, simbolizando uma espécie de abandono da filosofia como
uma ferramenta de formacéo, ja que o conhecimento permanece “encaixotado”, fora do

alcance e da realidade dos alunos.

Tratando-se dos professores, pode se dizer que existem trés tipos mais comuns:
1) O professor com uma boa formagao que entende o contexto da educagao publica e
consegue se conectar aos estudantes e fazer um bom ensino de filosofia; 2) O
professor que nado tem formagado académica em filosofia, e basicamente ministrada a
disciplina sem formagéo especifica simplesmente porque foi designado para a fungao
devido a falta de pessoal qualificado; 3) O professor com excesso de especializagao,
que trata os seus estudantes como pequenos especialistas, o que dificilmente gera
conexao com o assunto filoséfico, e muita das vezes acaba por aumentar a dissociagao.
De maneira geral, essa situagdo dificulta que os alunos recebam uma instrugcdo de
qualidade acerca do que seja filosofia. A caréncia de formagao continuada para os
professores também agrava o problema, pois existe pouco incentivo se tratando desse

assunto.

Essa disparidade entre a filosofia universitaria e a filosofia no ensino médio

resulta em uma dissociagao significativa. Enquanto na universidade a filosofia € uma



disciplina robusta, explorada em grande parte sua profundidade e complexidade, nas
escolas publicas ela muitas vezes é tratada de maneira superficial, quando nao é
completamente negligenciada. Essa dissociagao impede que os estudantes do ensino
médio desenvolvam habilidades criticas e reflexivas que sao essenciais para uma

cidadania plena e consciente.

Meu objetivo, no entanto, ndo é fazer uma comparagcdo pontual entre os dois
sistemas de ensino. Reconhego que as universidades e as escolas publicas possuem
contextos e objetivos distintos, cada uma com suas proprias especificidades e desafios,
mas sim explorar formas de ensinar filosofia no ensino médio da rede publica,
buscando proporcionar uma experiéncia educacional que se aproxime ao maximo da
qualidade do ambiente académico universitario, adaptando-a as realidades e limitagdes
especificas do contexto da escola publica. Inspirado pelas ideias de Gilles Deleuze,
Félix Guattari e Silvio Gallo procuro ndo apenas transmitir conhecimentos filosoéficos,
mas também fomentar um pensamento critico e reflexivo que seja transformador na
vida dos estudantes. Podendo ser encontrada em diferentes formas e manifestacdes na
vida cotidiana, como conversas profundas entre amigos, em reflexbes pessoais sobre o
sentido da vida, em questionamentos sobre justica e moralidade nas interagdes sociais,
e até mesmo em obras de arte, literatura e musica que nos levam a refletir sobre

questdes existenciais e metafisicas:

A filosofia é viva. E uma disciplina no pensamento que nos leva a criar
conceitos, é pensamento que confere significado a cultura na medida em que
pratica sua sintese conceitual, sendo assim, em cada época, a sua verdade. O
pensamento filosofico, se considerado assim, ndo é apenas exercicio de
pensamento reflexivo e rigoroso, mas €, talvez principalmente, criacao. (LIMA,
GALLO, 2009, p. 14).

Vale a pena destacar que essa “filosofia viva” que foi citada acima, como uma
filosofia que serve como uma visdo de mundo, uma espécie de ferramenta, pode ser
por vezes esquecida no meio académico. O pensador Schweitzer, em seu livro
"Filosofia da Civilizagao", faz uma critica contundente ao desenvolvimento da filosofia,
argumentando que ela se afastou das questbes fundamentais da vida humana e do
mundo. Ele observa que a filosofia, ao longo do tempo, tornou-se cada vez mais
abstrata e autocentrada, perdendo seu vinculo com as realidades concretas da

existéncia humana e os problemas praticos da sociedade.
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Schweitzer critica a tendéncia dos filosofos modernos de se concentrar
excessivamente em questdes técnicas e metodoldgicas dentro da propria disciplina,
muitas vezes desconectando-se das preocupagdes éticas e existenciais que deveriam
estar no cerne da filosofia. Segundo ele, essa introspec¢ado exagerada levou a uma
espécie de estagnagao, onde a filosofia se tornou uma discussao entre especialistas,

isolada das questdes mais amplas que afetam a humanidade.

O autor argumenta que a verdadeira filosofia deve voltar a se engajar com os
problemas essenciais da vida, como a busca pelo sentido da existéncia, a ética e a
compreensao da condicdo humana. Ele acredita que a filosofia deve servir como uma
guia pratica para a vida, ajudando as pessoas a desenvolverem uma visao de mundo.
Em sua visdo, a filosofia ndo deve ser um fim em si mesma, mas um meio para

alcangar uma vida mais consciente, significativa e moralmente responsavel.

Portanto, partindo da consideragdao que existe essa dissociagdo, o objetivo
principal desse trabalho é refletir formas de aproximar os estudantes do ensino médio
das escolas publicas da qualidade do ensino de filosofia que é feito no ambiente
universitario, apoiando-me em uma abordagem de educagdo ambiciosa, que tem a
pretensdo de superar a filosofia que “apenas reflete sobre ela mesma”, e a partir disso
tentar apresentar para os estudantes, apesar de todas as limitacdes na rede publica,
uma filosofia que sirva para eles como uma bussola, uma ferramenta poderosa capaz

de criar e repensar 0 mundo através de uma pedagogia do conceito.
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O que é Pedagogia do Conceito?

A pedagogia do conceito, se concentra nas condicbes especificas que
possibilitam a criacdo e a sustentacdo dos conceitos. Isso envolve examinar a esséncia
dos conceitos e as condigdes necessarias para que eles sejam consistentes e
funcionais. Ao entender essas condigdes, podemos ver como a atividade de criar

conceitos esta profundamente conectada a abordagem pedagodgica que os envolve.

Deleuze e Guattari argumentam que um conceito ndo € algo simples ou unico. Em
vez disso, € algo singular, o que significa que é um evento particular que carrega a
marca pessoal daquele pensador que o cria. Um conceito € multiplo porque esta
conectado a outros; ele se desenvolve ao incorporar novos elementos e se relacionar
com diferentes ideias. Isso quer dizer que um conceito ndo é algo pronto e acabado
desde o inicio, mas algo que evolui e se transforma a medida que é explorado e

desenvolvido pelo pensador.

A criacdo de conceitos, conforme abordado por Deleuze e Guattari, revela-se
como um processo intrincado e dinamico no campo da filosofia contemporanea. Eles
argumentam que os conceitos ndo sao simples entidades estaticas, mas eventos
singulares que surgem em resposta a problemas mal formulados ou respostas
insuficientes. Essa perspectiva desafia a concepcéao tradicional de filosofia como uma
mera descobridora de verdades prontas, propondo-a como uma atividade criadora e

transformadora.

A pedagogia do conceito, conforme descrita pelos autores, envolve a constante
recolocacdo e reformulacdo dos problemas filoséficos. E através desse processo de
desconstrugdo e reconstrugdo que novas compreensdes emergem. Os conceitos,
assim, ndao sao estaticos; eles sdao multiplos e abertos, conectando-se a outros
conceitos e incorporando novos elementos ao longo do tempo. Esse movimento
constante de criagcdo e agregacédo de novos elementos € fundamental para a evolugao

do pensamento filoséfico, estimulando a inovacéo e a expansdo do campo conceitual.

Portanto, segundo Deleuze e Guattari, a filosofia ndo se limita a encontrar
respostas definitivas, mas sim a explorar continuamente as possibilidades do
pensamento, desafiando e renovando suas proprias bases. Essa abordagem né&o

apenas enriqguece o panorama filosofico, mas também reafirma a natureza criativa e
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transformadora da filosofia como disciplina fundamental na busca por novas

compreensoes e significados.

A abordagem da pedagogia do conceito, conforme delineada por Deleuze e
Guattari, representa uma ruptura com a visao estatica e definitiva dos conceitos na
filosofia. Em vez de serem vistos como entidades fixas, os conceitos sdo entendidos
como eventos dindmicos e processuais que estdo constantemente em movimento.
Esse movimento ocorre através da incessante recolocacdo e reformulagdo dos
problemas filosoficos, um processo que envolve tanto a desconstrugcao das estruturas

conceituais estabelecidas quanto a reconstrugao com novos elementos e perspectivas.

Nesse contexto, a filosofia ndo € meramente receptora de conceitos preexistentes,
mas uma atividade criativa que engendra novas formas de compreender o mundo. Os
conceitos, portanto, ndo sdo apenas unidades isoladas de significado, mas entidades
que se multiplicam ao se conectar com outros conceitos e ao incorporar novos
elementos ao longo do tempo. Essa caracteristica multipla e aberta dos conceitos
possibilita ndo apenas a evolugcdo do pensamento filoséfico, mas também a expansao
continua do campo conceitual, estimulando a inovacdo e a diversificagdo das

abordagens filosdficas.

Assim, a pedagogia do conceito ndo se limita a uma simples transmissao de
conhecimento, mas promove uma pratica reflexiva e transformadora, onde os
problemas filoséficos sdo constantemente avaliados e articulados para responder
demandas emergentes da reflexdo filosofica. Este processo dindmico ndo apenas
enriquece a filosofia como componente curricular, mas também contribui para a
compreensao mais profunda e complexa dos desafios éticos, politicos e existenciais

gue permeiam a experiéncia humana.
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Deleuze, o fildsofo da criagao de conceitos.

Deleuze é frequentemente descrito como um filésofo-historiador, 0 que significa
que ele se dedica ao estudo dos pensadores importantes do passado com o objetivo de
redesenhar novos mapas conceituais. Para Deleuze, fazer filosofia vai muito além de
simplesmente repetir o que os filésofos antigos disseram. No entanto, ele enfatiza que é
fundamental estudar esses pensadores classicos para poder recriar e transformar o que

ja foi feito.

A abordagem de Deleuze a histéria da filosofia ndo € meramente retrospectiva.
Ele ndo se contenta em olhar para o passado como um conjunto fixo de ideias a serem
preservadas. Em vez disso, ele vé a histéria da filosofia como uma fonte de inspiragcao

e como um campo de possibilidades a serem exploradas e renovadas.

Deleuze acredita que cada filésofo traz consigo uma cartografia unica do
pensamento, um conjunto de conceitos que mapeiam o territorio do conhecimento em
sua época. Ao estudar esses mapas conceituais, o autor busca identificar os caminhos
que ainda nado foram percorridos, as ideias que ainda ndo foram plenamente
desenvolvidas. Sua meta €& redesenhar esses mapas, introduzindo novas vias e

conexdes que possam abrir o pensamento a novas direcdes e possibilidades.

Essa visdo dindmica e criativa da filosofia implica uma relagao ativa e produtiva
com o passado, onde os fildsofos antigos ndo sdo como autoridades intocaveis, mas
como interlocutores com os quais se pode dialogar, desafiar e colaborar. Estudar os
grandes pensadores do passado é um ato de criagdo continua, uma oportunidade para
reinventar a filosofia e manté-la viva e relevante. Segundo Silvio Gallo: “Fazer filosofia é
muito mais do que repetir fildsofos, mas como a filosofia trata do mundo e ha mais de
dois mil anos que os filésofos debrugcam-se sobre ele, também ¢é dificil fazer filosofia

(pensar o novo) sem retomar o ja passado”. (2003, p. 34).

A producao filosofica € muitas vezes uma atividade solitaria, na qual o filésofo se
depara consigo mesmo e com suas proprias reflexdes. No entanto, essa soliddo nao é
absoluta. Frequentemente, o filésofo se encontra com outros pensadores e escolas
filosoficas que fornecem material para sua produgao conceitual. Esses encontros sao
essenciais para o desenvolvimento do pensamento filosoéfico, pois a produgao depende

desses encontros, que, por sua vez, sao atos de apropriacao e transformacao.
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Segundo Silvio Gallo, “a produgédo depende de encontros, encontros sdo roubos e
roubos sao sempre criativos, roubar um conceito € sempre produzir um conceito novo”.
Essa perspectiva destaca a natureza interativa e dindmica da filosofia. Ao se deparar
com as ideias de outros, o fildsofo ndo apenas absorve esses conceitos, mas o0s
transforma, criando algo novo a partir do antigo. Esse processo de apropriagdo e

reinvengao € fundamental para a evolugao do pensamento filoséfico.

O encontro com outros fildsofos e suas ideias ndo € um simples ato de repeticdo
ou cdpia, mas uma oportunidade de criagdo. Ao "roubar" um conceito, o filésofo o
recontextualiza, adaptando-o as suas proprias necessidades e perspectivas, e, assim,
gera um novo conceito. Este ato de criagdo € inerentemente inovador, pois cada
apropriagdo traz consigo uma nova interpretagdo, um novo angulo de visdo que
enriquece o campo da filosofia. Sendo assim, filosofia esta diretamente ligada a criagao

de conceitos, ela é a arte de criar conceitos, uma atividade criativa:

O filosofo é o amigo do conceito, ele & conceito em poténcia. Quer dizer que a
filosofia nao € uma simples arte de formar, de inventar ou de fabricar conceitos,
pois os conceitos ndo sdo necessariamente formas, achados ou produtos. A
filosofia, mais rigorosamente, € a disciplina que consiste em criar conceitos [...]
Criar conceitos sempre novos, é o objeto da filosofia. E porque o conceito deve
ser criado que ele remete ao filésofo como aquele que o tem em poténcia, ou
que tem sua poténcia e sua competéncia [...] Que valeria um filésofo do qual se
pudesse dizer: ele ndo criou um conceito, ele ndo criou seus conceitos?”
(DELEUZE, GUATTARI, p. 13-14).

A filosofia para Deleuze e Guattari ndo se trata apenas de uma atividade
contemplativa, comunicativa ou reflexiva, mas sim de algo pratico, um empreendimento
ativo e criativo, como uma ferramenta capaz de recriar o mundo existente, uma forma
de transformar tudo o que existe em uma nova versao, “o conceito € sempre uma
intervengcao no mundo, seja para conserva-lo, seja para muda-lo”. (Silvio Gallo p.42).
N&o pode ser contemplagao. A filosofia pode ser vista como um ato de criagdo que gera
novos acontecimentos. Sendo uma atividade criadora, a filosofia pode inventar novos

modos de existéncia imanente.

Portanto, a filosofia, segundo Deleuze e Guattari, € uma pratica dindmica e criativa que
vai além da mera contemplacdo ou repeticido dos pensamentos dos fildsofos do
passado. Para eles, o verdadeiro ato filoséfico esta na criagcdo de novos conceitos, o
que implica uma relagéo ativa com a tradigao filosdéfica. Deleuze se posiciona como um

fildsofo-historiador que ndo se contenta em simplesmente preservar as ideias antigas,
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mas as utiliza como base para desenvolver novas compreensdes e abrir caminhos
inexplorados. Esta abordagem envolve uma constante recolocacao e reformulagcéo dos
problemas filosoficos. Em vez de tratar os conceitos como entidades estaticas e
definitivas, Deleuze os vé como eventos singulares que possuem a marca de seus
criadores e que se conectam a outros conceitos, incorporando novos elementos ao
longo do tempo. Esse processo de desconstrugcdo e reconstrugdao é essencial para a
evolucao do pensamento filosoéfico, pois estimula a inovagcédo e a expansdo do campo

conceitual.

Deleuze enfatiza que a filosofia deve ser vista como um ato de criacdo continua. Os
fildsofos antigos sao considerados interlocutores valiosos, cujas ideias podem ser
desafiadas, apropriadas e transformadas. Este processo de apropriacio e reinvencgao é
fundamental para o desenvolvimento do pensamento filoséfico, permitindo que novas

ideias emergem a partir das antigas.
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CAPITULOII

Repensando a Educacao: O Modelo Rizomatico de Deleuze e Guattari.

A metafora arbérea do conhecimento é uma representagcdo classica e
profundamente enraizada na filosofia ocidental, responsavel por uma nocao de
conhecimento como uma arvore que se forma a partir de um tronco central para formar
um intricado sistema de ramos e folhas, um conhecimento visto como um sistema
estruturado e hierarquico. O tronco da arvore simboliza os principios fundamentais e
universais do saber, enquanto os ramos e folhas representam as diversas disciplinas e
também subareas desenvolvidas a partir desses principios essenciais. Cada ramo,
portanto, é visto como uma extensdao direta das ideias centrais, refletindo uma
organizacédo ordenada e linear do conhecimento. Essa estrutura arbérea sugere uma
abordagem sistematica e acumulativa onde as novas descobertas e areas de estudo se
anexam de maneira previsivel e estruturada ao corpo principal do saber, refletindo uma
visdo do conhecimento como algo estatico e bem delimitado. O modelo arbéreo, com
sua énfase na hierarquia e na linearidade, continua a influenciar muitas praticas
académicas e pedagogicas, apesar de suas limitacbes ele serve como forma de
mediatizar e regular o fluxo de informagdes pelos caminhos internos da arvore do
conhecimento:

Os sistemas arborescentes sao sistemas hierarquicos que comportam centros
de significacdo e de subjetivacao, autbmatos centrais, assim como memodrias
organizadas. Os modelos correspondentes sao aqueles em que um elemento
nao recebe suas informacdes sendo de uma unidade superior, € uma afetacao
subjetiva, de ligacdes preestabelecidas. (DELEUZE, GUATTARI, 1980, p.25).

Na metafora arborea, o tronco da arvore é emblematico de um conjunto
fundamental de principios ou verdades universais que servem como base para o
desenvolvimento do conhecimento. Esse tronco representa a esséncia do saber, a
partir da qual se ramificam as diversas areas e disciplinas. Os ramos da arvore, entao,
simbolizam as diferentes disciplinas e campos do conhecimento que emergem e se
expandem a partir desses principios centrais, enquanto as folhas e sub-ramos ilustram
as especializagdes e os detalhes mais especificos que surgem das areas principais.
Essa estrutura sugere uma organizagao do conhecimento que € linear e hierarquica,
onde cada nivel de ramificacdo reflete uma expansédo ordenada e previsivel dos
fundamentos primarios. As disciplinas se desenvolvem de forma sistematica e

acumulativa, aderindo a uma légica de progresséao e estruturagdo que € estabelecida a
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partir dos principios centrais. Portanto, a metafora arborea propde uma visdo do
conhecimento como um sistema capaz de se desenvolver de maneira ordenada e
previsivel, com wuma clara hierarquia e inter-relacbes entre seus diferentes

componentes.

Gilles Deleuze e Félix Guattari, em suas obras, particularmente em "Mil Platds",
ofereceram uma critica contundente a metafora arbérea do conhecimento, propondo
uma alternativa radical na forma da metafora do rizoma. O rizoma, ao contrario da
arvore, € uma estrutura horizontal e n&o hierarquica, concebida para refletir uma
concepgao mais fluida e dinamica do conhecimento. Em vez de uma organizagao linear
e centralizada, o rizoma € caracterizado pela auséncia de um ponto de origem ou
centro fixo, permitindo que qualquer ponto da rede se conecte a qualquer outro ponto.
Essa metafora ilustra a multiplicidade e a interconectividade intrinseca ao conhecimento,
desafiando a visédo tradicional de um sistema de saber que se desenvolve de forma
ordenada e acumulativa. A metafora rizomatica enfatiza a descentralizacdo e a rede de
conexdes que se entrelacam, revelando um modelo de conhecimento mais adaptavel e
permeavel as interagdes e influéncias externas. Assim, Deleuze e Guattari oferecem
uma visdo do conhecimento como um campo de interagdes complexas e nao
hierarquicas, refletindo a natureza interconectada e em constante transformagao do

saber contemporaneo.
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Desafiando o Modelo Arbéreo: A Metafora Rizomatica e a Reconfiguragao do
Conhecimento.

Gilles Deleuze e Félix Guattari revolucionaram a filosofia ao desafiar a
compreensao tradicional do conhecimento estruturado em categorias fixas e
hierarquicas e propor que o conhecimento & rizomatico. Eles introduzem o conceito de
rizoma como uma alternativa ao modelo arbéreo classico, como uma rede horizontal e
nao hierarquica onde qualquer ponto pode se conectar a qualquer outro. Essa
abordagem enfatiza a multiplicidade, a fluidez e a interconectividade do conhecimento,
propondo uma visdo mais dindmica e adaptavel das relagdes e das estruturas de saber.
O conceito de rizoma, no contexto desenvolvido por Gilles Deleuze e Félix Guattari,
origina-se da observagcdo de um tipo de caule subterraneo que se espalha
horizontalmente e se ramifica em diversas dire¢gdes. Em vez de uma estrutura rigida e
centralizada, o rizoma representa uma rede fluida e interconectada, onde os elementos
nado sdo organizados de maneira linear ou hierarquica, mas se entrelacam e se
expandem de forma descentralizada e nao linear. Esse modelo busca refletir a
complexidade e a dindmica da realidade, enfatizando a interconexao e a multiplicidade

dos aspectos do conhecimento e da experiéncia:

Colocando em questao a relagao intrinseca entre as varias areas do saber,
representadas cada uma delas pelas inUmeras linhas fibrosas de um rizoma,
que se entrelagam e se engalfinham formando um conjunto complexo no qual
os elementos remetem necessariamente uns aos outros € mesmo para fora do
préprio conjunto. (GALLO, 2003, p. 93).
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Neste caso, o papel do professor € entender e articular essas conexdes, integrando-
as em suas praticas pedagogicas e trazendo-as para o ambiente de sala de aula
porque todos os participantes, professores e alunos, sao considerados como partes
integrantes das raizes, contribuindo para a rede interconectada do saber. Sendo assim,
ndo ha um pressuposto ultimo ou um fundamento unico que sustente todo o
conhecimento; ao invés disso, o conhecimento se ramifica, sempre em busca de novas
conexdes e entendimentos. Essa visdo rejeita a ideia de uma verdade unica e
centralizada, promovendo uma compreensdo mais aberta e continua da realidade e do
saber, sem um ponto de origem ou conclusdo definitiva para o saber, apenas um

processo continuo e dindamico, sem inicio nem fim claramente definidos:

Diferente da arvore, a imagem do rizoma nao se presta nem a uma
hierarquizagdo nem a ser tomada como um paradigma, pois nunca ha um
rizoma, mas rizomas; na mesma medida em que o paradigma, fechado,
paralisa o pensamento, o rizoma, sempre aberto, faz proliferar pensamentos.
(GALLO, 2003, p. 93).

O conceito de rizoma, desenvolvido por Gilles Deleuze e Félix Guattari, é
fundamentado em seis principios principais:

1) Conexdo: O principio da conexdo refere-se a capacidade do rizoma de
estabelecer ligagbdes entre qualquer ponto e outro dentro de um sistema. No rizoma,
nao ha um ponto central ou uma hierarquia que determine como as conexdes devem
ocorrer. Em vez disso, todos os elementos estdo potencialmente conectados uns aos
outros, permitindo a criacao de redes complexas e dindmicas. Esse principio enfatiza a
interconectividade e a fluidez, destacando que o conhecimento e as experiéncias
podem ser interligados de maneiras multiplas e nao lineares.

2) Heterogeneidade: A heterogeneidade é o principio que reconhece a
diversidade intrinseca dentro de um rizoma. Em vez de buscar uniformidade ou
homogeneidade, o rizoma abraca as diferencas e a variedade. Elementos distintos,
sejam eles ideias, praticas, ou individuos, coexistem e interagem dentro do sistema
rizomatico. Esse principio celebra a multiplicidade de perspectivas e experiéncias,
sugerindo que a riqueza de um sistema esta na sua diversidade e na capacidade de
integrar diferentes formas de conhecimento e existéncia.

3) Multiplicidade: O principio da multiplicidade sublinha que o rizoma nao é
composto por unidades discretas, mas por uma rede de relagdes que se expandem
indefinidamente. A multiplicidade no rizoma ndo se reduz a uma unidade ou a um

conjunto limitado de elementos, mas € um campo aberto de variagbes continuas. Esse
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principio destaca a proliferagdo de conexdes e a expansdo constante das redes de
conhecimento, onde cada nova conexao adiciona novas dimensdes ao sistema.

4) Ruptura Assignificante: A ruptura assignificante refere-se a capacidade do
rizoma de se reorganizar apds uma ruptura ou interrupgdo. Ao contrario de sistemas
hierarquicos, onde uma ruptura pode causar um colapso significativo, o rizoma é
resiliente e adaptavel. Quando uma conexao é quebrada, novas conexdes surgem para
manter a integridade do sistema. Esse principio ilustra a capacidade do rizoma de se
transformar e se adaptar, mantendo sua coesdo e funcionalidade mesmo diante de
perturbacgdes.

5) Cartografia: O principio da cartografia implica que o rizoma é mapeado em vez
de tragcado. A cartografia no contexto rizomatico € um processo continuo de
mapeamento das conexdes e relagdes que surgem dentro do sistema. Diferente de um
tracado, que é fixo e predeterminado, a cartografia é dindmica e mutavel, refletindo as
mudangas e novas conexdes que ocorrem. Esse principio enfatiza a natureza
processual e evolutiva do rizoma, onde o mapa esta sempre em construgao,
adaptando-se as novas realidades e interacdes.

6) Decalcomania: Finalmente, o principio da decalcomania refere-se a ideia de
que o rizoma se desenvolve por imitagdo e adaptacdo, sem seguir um modelo
preestabelecido. A decalcomania sugere que o crescimento e a expansao do rizoma
ocorrem através de padrdoes que sao copiados e adaptados conforme necessario, sem
uma orientacéao fixa. Esse principio destaca a flexibilidade e a capacidade do rizoma de
se expandir e se transformar de maneiras imprevisiveis, refletindo a natureza organica
e adaptativa do conhecimento e das experiéncias humanas.

O conhecimento ndo € algo pré-formado ou localizado apenas no cérebro; é o
resultado de informagdes que estdo constantemente sendo atualizadas, processadas e
armazenadas. Assim, o cérebro funciona como uma "maquina" que manipula sentidos e
produz novas informacgdes a partir da integragcao e reinterpretacdo das informacoes ja
existentes. Portanto, o pensamento € essencial no processo de aprendizagem, pois é
através dele que o conhecimento é continuamente desenvolvido e reconfigurado.

O aprendizado, de acordo com essa perspectiva, ndo requer um metodo rigido ou
preestabelecido. Em vez disso, ele é visto como um movimento continuo entre o saber
e 0 nao saber, onde a interagdo entre o individuo e o método adotado € o que gera

resultados. O processo de aprendizagem € assim caracterizado pela flexibilidade e pela
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capacidade de adaptagao, refletindo a natureza rizomatica do conhecimento como algo
que se expande e evolui sem uma estrutura fixa e linear.

O aprendizado, sob uma perspectiva rizomatica, ndo esta atrelado a um método
fixo ou preestabelecido. Em vez disso, ele é caracterizado como um processo dinamico
que ocorre entre o saber e 0 ndo saber, onde o resultado € gerado pela interagédo entre
o individuo e o método aplicado. Aprender € visto como um percurso continuo entre a
identificacdo de problemas e a busca por solugdes. A transmissao de informagdes que
cada individuo recebe desempenha um papel crucial na formulacdo e na resolucéo
desses problemas, abrindo espaco para novas discussdes e para a exploracdo de
diferentes modelos de pensamento.

Esse processo de aprendizagem € uma abertura para o didlogo e a reflexao,
promovendo a exploragao de diversas perspectivas e abordagens. A subjetividade, por
sua vez, € um elemento fundamental nesse contexto, refletindo a variacdo dos
julgamentos e das percepgdes individuais. A subjetividade engloba sentimentos,
opinides, valores, crengas, historias pessoais e experiéncias, originando-se do sujeito.
Assim, o aprendizado ndo € um fenbmeno isolado ou uniforme, mas sim uma
experiéncia profundamente pessoal e contextualizada, que se molda de acordo com as

particularidades e a historia de cada individuo.



22

Rizoma na Educac¢ao: Transformando Conceitos e Praticas Pedagodgicas.

O assunto educacdo nao é o foco central nos escritos dos autores, mas apesar
disso existe uma possibilidade de refletir temas educacionais tomando como base a
filosofia deleuzeana, e nesse ponto a filosofia pode assumir uma funcéo relacionada a
um pensar criativo, com menos rigidez no processo, sendo necessario levantar
questdes que nos conduza a um processo de desencadeamento de multiplicidades e
acontecimentos. A educacao na perspectiva deleuzeana, pode ser vista como uma
pratica dinamica que favorece a criagdo e a transformagdo constante, refletindo as

complexidades e as interconexdes da vida real.

Trata-se de um processo que lida com as diversidades e tem um potencial de
promover uma rede de interagdes que superam os paradigmas hierarquicos. Uma das
caracteristicas da abordagem rizomatica € a valorizagdo dos multiplos pontos de vista e
experiéncias, capaz de formar um movimento fluido e expansivo. Essa visdo representa
um desafio de ir além das solugbes prontas e das definicbes rigidas, com uma
educacao que esta sempre em construcido, aberta a novas possibilidades e a novas
formas de entender e interagir com o mundo, um campo de saberes entremeado por

multiplicidades.

Essas multiplicidades sdo marcadas por diversas concepgcdes de mundo, pela
producdo do conhecimento, pelos saberes populares, pelas formas de aprender, pelos
interesses, pelos anseios, pelas percepgdes, pelos desejos, pelas construgdes criativas
e pelas necessidades dos sujeitos envolvidos. Pensar o ensino de filosofia de forma
rizomatica significa descobrir essas multiplicidades que fazem interconexdes e que séo

produzidas no dia a dia.
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Como em alguns fenbmenos sociais, a educagao possui certas visdes que levam
a sistemas com muita hierarquia entre os conhecimentos, gerando uma espécie de
classificagao entre o que é considerado mais importante, e o que deve ser rejeitado. A
proposta € pensar um ensino de filosofia que ndo seja composto apenas de hierarquias,
mas sim de caminhos fluidos com apontamento para transversalidade entre as varias

areas do saber, possibilitando dentro dos limites possiveis conexdes:

Assumir a transversalidade é transitar pelo territério do saber como as sinapses
viajam pelos neurénios, uma viagem aparentemente caética que constréi seu(s)
sentido(s) a medida em que desenvolvemos sua equacgao fractal. (GALLO,
2003, p.97).

Nesse sentido, a educacao rizomatica € uma imbricacdo de agdes educativas,
produg¢do de conhecimento e cultura, que se desenvolve nas mais diversas
particularidades, envolvendo sociedade, educagao, saberes e culturas, bem como as
aprendizagens populares, em ressonancia com "principios" e experiéncias da pratica
social concreta, dentro de um sistema aberto, buscando a transformacgao do existente
a partir do préprio existente, gerando o novo. Isso implica uma abordagem educativa
que nao apenas acolhe, mas também fomenta a diversidade, a criatividade e a
inovagao continua, reconhecendo e valorizando as interagdes e influéncias multiplas
gque moldam o processo educativo. A educagao se apresenta assim como um campo
dinamico e em constante evolugéo, aberto as transformagdes e as novas possibilidades

que emergem do encontro entre os diversos sujeitos e saberes que a compdem.

As conexdes entre pontos de saberes e praticas ocorrem de forma horizontal e
nao hierarquica, permitindo que qualquer ponto se ligue a outro ponto qualquer, sendo
assim a educacgao promove a interconectividade e a diversidade, desafiando estruturas
rigidas e centralizadas. Esse agenciamento rizomatico permite que a educagao se
adapte e resista as imposicoes externas, favorecendo a autonomia e a criatividade em
suas praticas, sendo capaz de incorporar uma variedade de experiéncias e
conhecimentos, criando um ambiente de aprendizagem inclusivo e dinamico, onde a

inovacéao e a transformacgéo continua sao valores centrais.
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Ela ndo busca a totalidade, nem almeja modelos ou solugbes acabadas e
dogmaticas. Seu objetivo é fazer rizoma, criar conexdes que procedem por variagdes e
expansdes de saberes, conhecimentos e expressdes. Esse € um exercicio de produgao
de multiplicidades de saberes. Educar é promover multiplicidades e criar, realizar
conexdes e novas conexdes, possibilitando o surgimento de novas multiplicidades e

experiéncias.

Dessa forma, a educacgéo rizomatica se configura como uma educagdo das
multiplicidades, promovendo uma pratica educativa que valoriza a diversidade, a
criatividade e a transformagdo continua, em ressonancia com o0s principios e
experiéncias da pratica social concreta, num sistema aberto que visa a transformagao

do existente a partir do proprio existente.
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CAPITULO 1l

Uma proposta de ensino de filosofia para alunos do ensino médio da rede publica.

A filosofia possui um potencial transformador extraordinario para qualquer pessoa
que decida se debrugar no estudo dos seus conteudos, especialmente se tratando dos
jovens estudantes do ensino médio. Durante este periodo crucial de desenvolvimento,
os estudantes estdo em um processo de constante devir, basicamente moldando suas
identidades, e buscando entender como funciona a existéncia e tudo o que esta ao
nosso redor, formando valores e visbes de mundo. A filosofia, ao promover o
questionamento e o pensamento critico, pode funcionar como uma linha de fuga nesse
processo de transformagao e devir. Uma linha de fuga é um movimento de escape das
territorialidades fixas e das estruturas estabelecidas, abrindo espago para a criagao de

novas possibilidades e novos modos de existéncia.

Uma pessoa em formacgao precisa ser educada para viver no mundo, precisa
aprender as regras, ensinamentos e valores que nossa cultura acumulou durante muito
tempo. Isso porque o jovem é formado para ser o adulto do futuro, e por isso ele
precisa ter uma no¢ao do funcionamento das coisas. Essa nocao €& formada
diariamente através de toda vivéncia e um dos fatores que formam alguém €& o
conteudo consumido, e nesse sentido aparece um grande problema, pois atualmente
as pessoas de um modo geral sdo bombardeadas pela industria cultural, produzindo e
consumindo conteudos em grande escala e na maioria das vezes sem filtrar o que
deveria ser consumido e o que deveria ser descartado. Essa problematica abre espaco

para o exercicio da filosofia:

Poucas vezes algum de nds é convidado a pensar sobre a pertinéncia dos
julgamentos do senso comum, sobre os critérios, procedimentos e razbes das
ciéncias, pensar criticamente sobre o significado de nossas acbes e
pensamentos. Quem pode promover esse tipo de pensar sobre o mundo é a
filosofia. O ensino de filosofia pode proporcionar aos jovens uma outra
disciplina em seu pensamento. Este ensino pode apontar para uma outra
chave de analise e sintese para construgdo de significado do mundo e de si
préprio, além daqueles que ja sdo oferecidos normalmente em nossa educagao.
(LIMA, GALLO, 2009, p. 11).
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Para Deleuze e Guattari, a filosofia ndo é apenas uma disciplina académica que
se limita ao estudo de sistemas de pensamento do passado. Em vez disso, eles a veem
como um processo ativo e criativo de produgao de conceitos. Isso implica que a filosofia
nao se contenta em apenas compreender o mundo como ele é, mas busca
constantemente inventar novas maneiras de pensar sobre ele. Para esses pensadores,
criar conceitos € mais do que apenas nomear ou descrever objetos ou fenbmenos; é
sobre estabelecer novas relagbes, conexdes e formas de compreensdo que desafiam
as formas convencionais de pensar. Os conceitos filosoficos ndo sdo apenas
ferramentas intelectuais estaticas, mas sim maquinas de pensamento, um processo
dindmico e em constante evolugdo, que visa ndo apenas compreender 0 mundo, mas
também transforma-lo através da criagdo de novos conceitos que abrem caminho para
novas formas de pensar, sentir e agir. Nesse sentido, estudar filosofia permite que os
jovens se engajem na construgdo de suas préprias maquinas de pensar. Essa ideia
combina perfeitamente com os jovens de ensino médio que estdo constantemente

tentando mapear a existéncia, isso porque de modo geral:

Os homens sdo aqueles animais que criam conhecimento. Suas consciéncias
os obrigam a procurar, porque estao incessantemente propulsionados por suas
questbes, por um querer saber sem fim, um espago vazio que deve ser
preenchido por significado. (LIMA, GALLO, 2009, 2009, p. 12)

A filosofia assume esse papel importante porque desde o seu surgimento, esta
intrinsecamente ligada a busca pela verdade e autenticidade no pensamento. Ela se
caracteriza por investigar além das aparéncias das coisas, questionando a esséncia e a
razdo por tras de sua existéncia. A pratica filoséfica oferece aos estudantes
ferramentas intelectuais que sao essenciais ndo apenas para 0 sucesso académico,
mas também para a vida cotidiana. A filosofia convida os jovens a tornarem-se rizomas,
conectando-se a multiplas perspectivas, aberta a novas possibilidades e significados.
Ao incentivar uma abordagem critica e criativa do pensamento, ela pode transformar a
maneira como 0s jovens percebem e interagem com o mundo, promovendo a
autonomia intelectual e a capacidade de criar novos territérios de sentido. Desse modo,
nao sé contribui para o desenvolvimento individual dos estudantes, mas também para a

construgcdo de uma sociedade mais reflexiva e aberta a diferenca:

A filosofia é viva. E uma disciplina no pensamento que nos leva a criar
conceitos, é pensamento que confere significado a cultura na medida em que
pratica sua sintese conceitual, sendo assim, em cada época, a sua verdade. O
pensamento filosofico, se considerado assim, ndo é apenas exercicio de
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pensamento reflexivo e rigoroso, mas é, talvez principalmente, criagao.
(LIMA, GALLO, 2009, p. 14).

Ao engajarem-se com a filosofia, os jovens sdo estimulados a questionar
suposicoes e a desafiar o status quo, operando como verdadeiros agentes de
desterritorializagdo. Este exercicio de questionamento € crucial para o desenvolvimento
do pensamento critico, uma habilidade que lhes permitira analisar informagdes de
maneira rigorosa, identificar falacias logicas e construir argumentos coerentes e
persuasivos. Pensar criticamente € criar novos modos de existéncia, desmantelando
estratificacoes rigidas e abrindo-se a novas linhas de fuga. Em um mundo onde somos
constantemente bombardeados por uma avalanche de informagdes e opinides, a
capacidade de pensar criticamente € indispensavel. A filosofia ensina os estudantes a
nao aceitarem as coisas pelo valor de face, mas a investigar mais a fundo, a buscar
evidéncias e a formar suas proprias conclusdes fundamentadas, uma espécie de
ferramenta que serve como: “arma de producao de suas proprias versdées do mundo”.
(LIMA, GALLO, 2009).

Os jovens precisam pensar além do que o senso comum diz sobre os assuntos do
cotidiano. Precisamos questionar as sedugdes do marketing que induzem ao consumo
desenfreado, precisamos questionar as nogdes de sucesso pregadas pela sociedade,
entre outros diversos assuntos que sé&o absorvidos por grande parte da populagdo sem
nenhuma reflexao prévia. Engajar-se com a filosofia permite aos jovens tornarem-se
cartografos de seus proprios pensamentos, mapeando e desafiando territorios
conceituais estabelecidos. A filosofia, assim, ndo s6 capacita os estudantes a navegar
pelas complexidades do mundo contemporaneo, mas também a tornarem-se criadores
de novos conceitos, novas formas de vida e novos modos de pensar, e tudo isso
partindo das suas questdes, e dos seus problemas, para encoraja-los a criar

composic¢des filoséficas usando conceitos.

Além disso, a filosofia oferece uma plataforma para a reflexdo profunda sobre si
mesmo, funcionando como uma maquina de subjetivacdo que permite a criagdo de
novos modos de existéncia. Os jovens sado levados a ponderar sobre questdes éticas e
existenciais, explorando temas como a natureza da felicidade, a definicdo de uma vida
bem vivida e as obrigagbes morais que temos para com os outros. Essa introspecgéo
promove o autoconhecimento e contribui para a construcdo de uma bussola ética que

guia os estudantes em suas decisdes e agdes futuras, onde: “Cada um deles pode ser
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uma maquina de criacdo de versdes, as suas proprias versdes”’, uma espécie de
engajamento com a complexidade do mundo, desenvolvendo uma sensibilidade ética
que os habilita a tomar decisbes informadas e responsaveis. Dessa forma, promove
nao apenas o autoconhecimento, mas também contribui para a formacao de cidadaos
capazes de pensar criticamente e agir eticamente em um mundo em constante

transformacao.

De maneira geral, estudar filosofia no ensino médio oferece aos jovens uma base
sélida para a vida. Através do desenvolvimento do pensamento critico, da promoc¢ao da
reflexdo pessoal, da ampliacdo das perspectivas culturais e da promocdo da
criatividade, a filosofia equipa os estudantes com as ferramentas necessarias para viver
vidas reflexivas, responsaveis e gratificantes. Ao incorporar a filosofia na educagao dos
jovens, estamos ndo apenas preparando-os para o sucesso académico e profissional,
mas também ajudando-os a se tornarem individuos pensantes, éticos e engajados,
capazes de contribuir positivamente para o mundo ao seu redor. Portanto, a filosofia
nao € apenas uma disciplina académica, mas uma pratica vital que enriquece e

transforma a vida dos jovens de maneiras profundas e duradouras.
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O PAS como uma forma de promover o interesse e aproximagao entre os jovens,
a filosofia e a universidade.

Atualmente os professores de filosofia enfrentam desafios significativos na sala de
aula, tendo em vista que a tecnologia desempenha um papel central na vida dos
estudantes. Com o facil acesso a dispositivos digitais e redes sociais, a atencdo dos
alunos esta frequentemente dispersa, criando uma competicao direta com os conteudos
filosoficos. Esse cenario exige dos educadores ndo apenas o dominio dos temas que
ensinam, mas também uma habilidade refinada para cativar e engajar os estudantes de
maneira eficaz.

No livro escrito por Silvio Gallo e Renata Lima: Ensinar filosofia um livro para
professores, os autores defendem que um curso de filosofia pensado em criar
experiéncia filosofica pode ser dividido em quatro etapas: sensibilizagao;
problematizacdo; investigacdo e conceituagado. A primeira etapa consiste em desde o
inicio do processo de ensino aprendizagem buscar formas de fazer uma maior
aproximacao entre o conteudo que vai ser estudado e a realidade dos estudantes.
Basicamente, o papel do professor nesse ponto € mostrar que a filosofia trata das
questdes humanas mais fundamentais, as mesmas que os jovens tem interesse
quando ndo estdo tomados de toda atividade cotidiana. Essa primeira etapa é

conhecida como sensibilizagao:

Se conseguirmos introduzir os temas filoséficos a serem estudados
posteriormente por meio de textos e imagens que nao foram produzidos como
filosofia, como por exemplo, filmes, musicas, reportagens, poesia, etc., mas
que tenham conteudos que possam contribuir para a elaboragcdo da questédo a
ser estudada, isto certamente contribuira para um maior interesse dos alunos.
(LIMA, GALLO, 2009, p.76)

Uma forma pratica de fazer essa sensibilizacdo ou aproximagao & através do
Programa de Avaliagdo Seriada (PAS) da Universidade de Brasilia (UnB). Segundo o
site da Secretaria de Administracdo Académica da UnB, o PAS consiste em um
processo seletivo diferenciado, que avalia os estudantes ao longo de trés etapas. A
cada ano, os alunos sao submetidos a provas que abordam conteudos especificos, de
acordo com a fase escolar em que se encontram, com foco em uma abordagem
interdisciplinar e contextualizada. No que diz respeito as obras indicadas pelo PAS,
tanto obras e textos que tenham relacdo direta com filosofia quanto obras nao
filosoficas, sdo cuidadosamente selecionadas para dialogar com os interesses e

vivéncias dos jovens do ensino médio. Essas obras abrangem temas relevantes para a
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realidade dos estudantes. Dessa forma, os professores de filosofia podem utilizar essas
obras como uma ponte para se aproximar dos alunos, facilitando o engajamento com o
conteudo filosoéfico e promovendo discussodes significativas em sala de aula. A selegao
dessas obras possibilita que os estudantes enxerguem na pratica a filosofia ndo apenas
como uma disciplina tedrica, mas como um campo de conhecimento que tem conexao
direta com suas proprias vidas e experiéncias. O modelo do PAS é fruto de uma
interacdo ousada entre a universidade e a educacgao basica, oferecendo uma proposta
pedagogica inovadora que valoriza o contato direto dos estudantes com textos
filosoficos. Essa abordagem contextualiza o ensino da filosofia de maneira
interdisciplinar, conectando as obras e os pensamentos dos fildsofos a outros campos

do saber e a realidade vivida pelos estudantes.

Apos a definicdo dos conteudos que serao estudados, no caso obras do PAS e
também textos filoséficos, o professor pode seguir para etapa de problematizagao,
onde o objetivo é criar uma atmosfera de inquietacado intelectual ou simplesmente
aproveitar a inquietagdo existente por meio de questionamentos. Trata-se de um
processo pratico de relacionar o conteudo com a vida, mostrar para eles que os
grandes pensadores partiram de questdes do dia a dia, é basicamente a formulacao de
um problema filoséfico. E importante deixar escancarado onde o aluno comeca a
perceber as contradi¢cdes, dilemas ou ambiguidades do tema em estudo. Este processo
é fundamental para que o estudante ndo apenas absorva o conteudo, mas também o

internalize como uma questao relevante que merece sua atengao.

A terceira etapa, a investigacéo, envolve a exploragdo e a analise mais profunda
do problema apresentado. Nesta fase, os estudantes sdo encorajados a buscar
respostas, explorar diferentes perspectivas e se envolver com o material filosofico de
maneira ativa. A investigagao pode incluir a leitura de textos filoséficos, debates em
grupo, ou a analise critica de diferentes interpretagcdes. O papel do professor aqui é
guiar os alunos através desse processo, oferecendo ferramentas e recursos para que
eles possam construir um entendimento mais sdlido e fundamentado. Segundo Silvio
Gallo e Renata Lima: Toda investigagao é busca de resposta. Se ndo temos questdes,
um problema, ndo temos busca de resposta. Nao ha filosofia se houver conformidade
com o dado, se houver obediéncia a aparéncia, se houver conforto na opinido”. (2009,
p.89).
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Finalmente, a etapa de conceituacdo € onde os estudantes consolidam o
conhecimento adquirido ao longo das fases anteriores. Nesse ponto, eles sao levados a
formular conceitos, teorias ou interpretacdes que sintetizam sua compreensao do tema.
A conceituagdo é crucial, pois permite que o aluno organize seu pensamento de
maneira logica e coerente, transformando a experiéncia filosofica em conhecimento
estruturado, tudo isso com objetivo de oferecer a filosofia como essa ferramenta

essencial na construgdo de mundo.

Durante minha formagdo em filosofia, vivi experiéncias que nao apenas
fortaleceram minha visao sobre o papel da filosofia no ensino publico, mas também me
mostraram o poder que ela possui de conectar ideias profundas com o cotidiano dos
estudantes. Em uma das turmas do EJA (Educagéo de Jovens e Adultos), por exemplo,
aproveitei a conversa espontanea dos alunos sobre as rotinas cansativas de trabalho e
expliquei conceitos fundamentais do sistema capitalista, como a mais-valia. Foi um
momento em que eles puderam entender como suas vidas cotidianas, marcadas por
jornadas longas e condigdes extenuantes, se inserem em um contexto mais amplo de
relagbes de exploragdo e valorizagdo do trabalho. Isso fez com que a teoria, muitas
vezes abstrata, se tornasse mais proxima, revelando como o sistema em que vivemos

afeta diretamente suas experiéncias.

Outra situagdo marcante foi quando introduzi a musica "S&o Pixinguinha", do
Emicida, que integra a matriz do PAS. O uso dessa musica, que dialoga diretamente
com as vivéncias dos estudantes, abriu espaco para discussdes sobre temas como ceéu,
inferno e a pluralidade das divindades. Eles comegaram a questionar e debater se cada
divindade deveria ter seu préoprio céu ou se todas poderiam conviver em um mesmo
espacgo. Esse debate, ainda que surgido de uma cang¢ao popular, resultou em uma
espécie de filosofia da religido. A partir de uma unica musica, questdes metafisicas e
espirituais emergiram, mostrando como temas filos6ficos podem surgir de forma natural
e significativa quando os estudantes se identificam com o conteudo apresentado. Essas
experiéncias reforcaram em mim a crenca de que a filosofia € mais do que teoria, ela é
uma pratica viva, capaz de despertar nos jovens e adultos a reflexao critica e o desejo

de entenderem suas vidas sob uma nova luz.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho buscou evidenciar a lacuna existente entre o ensino de filosofia nas
universidades e no ensino médio das escolas publicas, destacando as disparidades que
limitam o potencial transformador da filosofia para os jovens. Através de uma analise
das diferentes abordagens e recursos disponiveis em ambos os contextos, ficou claro
que ha uma necessidade urgente de aproximar o canone filosofico da realidade dos

estudantes de ensino médio.

Ao adotar a filosofia como uma pratica dindmica e criativa, conforme sugerido por
Deleuze e Guattari, € possivel transformar o ensino de filosofia em uma ferramenta
capaz de promover mudangas intelectuais, sociais e politicas. A proposta de uma
educacgao rizomatica, que privilegia a multiplicidade, a fluidez e a interconexdo do
conhecimento, oferece um caminho promissor para superar os limites do modelo
tradicional de ensino, que muitas vezes restringe o desenvolvimento do pensamento

critico e criativo.

O uso do Programa de Avaliagao Seriada (PAS) da Universidade de Brasilia (UnB)
como instrumento pedagogico exemplifica como é possivel engajar os jovens com a
filosofia de maneira significativa, conectando o conteudo filosofico a sua realidade e
promovendo uma aprendizagem ativa e transformadora. Ao estruturar o ensino em
etapas de sensibilizagao, problematizacéo, investigagao e conceituagao, os estudantes
sdo incentivados a desenvolver suas proprias maquinas de pensamento, operando

como agentes de mudanga em suas préprias vidas e na sociedade.

Portanto, este trabalho ndo apenas reforga a importancia da filosofia no curriculo
do ensino médio, mas também propde uma reconfiguracdo pedagdgica que possa
realmente potencializar o impacto da filosofia na formagéo dos jovens, preparando-os

para enfrentar os desafios de um mundo cada vez mais complexo e interconectado.
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