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“toda a minha vida... uma vocag¢do”

(Deleuze, 1987, p. 24)
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RESUMO

O presente trabalho investiga as contribuicGes dos filosofos franceses Gilles Deleuze e Félix
Guattari para o ensino de filosofia. A fim de entender o que é isto que chamamos filosofia,
aproxima-se as definicdes de Deleuze e Guattari de uma filosofia como criacdo de conceitos a
educacéo e o ensino de filosofia enquanto componente curricular. Este estudo realoca os conceitos
criados pelos fildsofos no territério da educacdo, com o auxilio do filésofo brasileiro Silvio Gallo,
e considera o curriculo em movimento do Novo Ensino Médio no Distrito Federal, bem como
experiéncias vivenciadas no Projeto de Iniciacdo a Docéncia da Universidade de Brasilia (PIBID-
UnB). O problema que orientou este trabalho tenta entender como as filosofias de Deleuze e
Guattari podem ampliar o debate em torno do ensino de filosofia no ensino basico, atraves de
ideias como criacdo de conceitos, plano de imanéncia e rizoma. Observou-se que as filosofias
deleuzo-guattariana propiciam aproximacdes ao ensino de filosofia como experiéncia criativa,
além de tracar certas conformidades com o Curriculo em Movimento do Distrito Federal. Conclui-
se que as ideias de Deleuze e Guattari constituem um caminho possivel para o ensinode filosofia

como experimentacdo de conceitos.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia, Criacdo de conceitos, Rizoma, Curriculo em Movimento
do Distrito Federal.



ABSTRACT

This study explores the contributions of French philosophers Gilles Deleuze and Félix Guattari to
the teaching of philosophy. It aims to understand what constitutes philosophy by aligning Deleuze
and Guattari's conceptualizations of philosophy as the creation of concepts with educational
practices and the philosophy curriculum. The study recontextualizes the philosophers' ideas within
the educational domain, utilizing the insights of Brazilian philosopher Silvio Gallo, and
considering the dynamic curriculum of the New High School in the Federal District, as well as
experiences gained within the project PIBID-UnB. The central inquiry investigates how Deleuze
and Guattari’s philosophical concepts, such as concept creation, the plane of immanence, and
rhizome, can expand the discourse on teaching philosophy at the basic education level. The
findings suggest that Deleuzian-Guattarian philosophy provides a framework for approaching
philosophy teaching as a creative and experimental process, whilealso aligning with aspects of the
evolving curriculum in the Federal District. The study concludes that the ideas of Deleuze and

Guattari offer a promising avenue for teaching philosophy through conceptual experimentation.

Keywords: Teaching Philosophy, Concept Creation, Rhizome, Moving Curriculum of the
Federal District.
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INTRODUCAO

O que é o ensino de filosofia? Talvez seja uma das principais perguntas quando
se trata do componente curricular filosofia no ensino bésico. Diferente de outros
componentes como a matematica, a fisica, o portugués e até mesmo linguas estrangeiras,
a filosofia enfrenta problemas préprios. Em especial, aqueles relacionados a sua
aplicacdo em sala de aula.

Essa questdo passa pela forma como a filosofia chegou em solo brasileiro e como
foi dada a sua implementacéo na educagdo basica. Houve saidas e entradas no curriculo
e em documentos que tratam sobre educacéo, até mesmo a mudanca de nomes que nem
sempre deixavam claro que o componente curricular se tratava da filosofia, ou ainda
ocorria a restricdo a uma definicdo engessada com intuito especifico, filosofia como
moral.

Com o passar do tempo, ocorreu a entrada da filosofia no ensino basico, mesmo
que tardiamente, como componente curricular obrigatério assegurado por documentos
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O problema relacionado ao ensino
de filosofia, no sentido da forma ou maneira que tal componente deve ser ensinado se
mantém. Em meio as possibilidades e mudancas, outras questdes aparecem.

Pode-se pensar de tal forma: o que ensinar? Filosofia, e o que é filosofia? Ha
entdo o encontro com a pergunta principal ndo s6 da educacdo que tem a filosofia
como participante, mas de toda a tradicdo filoséfica. Sendo este um problema vital,
muitos questionam: por que entéo trabalhar a filosofia no ensino médio? Em meio a uma
educacdo utilitarista e tecnocrata, a educacdo como um todo deve levar a um caminho
seguro, qual seja, o caminho do lucro.

E esperado que as escolas enquanto instituices proporcionem ndo s6 a
construcdo de certas habilidades pelos estudantes, como também, e mais precisamente,
que estes estudantes alcancem um objetivo Unico: ter dinheiro. Neste contexto, qual
seria entdo o papel da filosofia? E certo que a filosofia enfrenta problemas, sejam eles
criados por ela ou ndo. Contudo, se tratando de educacdo, a filosofia € por vezes
preterida, sejam pelos desafios expostos acima ou mesmo por tantos outros empecilhos

gue venham a aparecer no horizonte.
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Observando os assuntos da ordem do dia e tendo a filosofia voltada para
educacdo como personagem principal, certas problematicas atingem a todos os
componentes do atual curriculo do ensino bésico brasileiro no Distrito Federal (DF).
Estando a filosofia presente apenas no Ensino Médio, com a mudanca deste, certas
consideracOes devem ser feitas.

Partindo do pressuposto que é possivel ensinar filosofia, quais seriam 0s
caminhos para tal? Qual é o papel do professor de filosofia? Como o conhecimento se
da? E possivel seguir as exigéncias do novo curriculo e ainda assim ensinar filosofia?
Qual modelo de aprendizagem melhor resolveria tais questdes?

Como é de costume dos problemas, as questdes geram questGes, mesmo que
respondidas. Na tentativa de pontuar alguns dos problemas, é preciso enfrentar as
dificuldades ndo para solucionar de maneira definitiva, mas sobretudo para navegar
em meio as possibilidades.

Neste cenéario encontra-se Gilles Deleuze, filosofo contemporaneo francés que
conheceu a realidade do ensino de filosofia francés tanto no ensino basico quanto no
superior, em trés experiéncias distintas, como na Universidade de Sorbonne e
Vincennes (ambas em Paris) enquanto professor. Nao se pode deixar passar também as
experiéncias do filosofo quando ainda aluno enfrentou, em maio de 68, mudancas
politicas importantes na Franca. Isso o levou a escrever obras junto a seu amigo e
filosofo Félix Guattari, tais como Mil Plat6s (1980) e O que é a filosofia? (1991).

Apesar de nunca ter escrito abertamente sobre o ensino de filosofia, as ideias de
Deleuze incidiram luz sobre temas caros a educacdo, que chegaram até o professor
Silvio Gallo, filésofo brasileiro que utiliza a filosofia deleuziana para o ensino de
filosofia nas escolas brasileiras. E a partir de Deleuze e Guattari e acompanhando Silvio
Gallo que algumas das questBes encontram abertura para novos debates.

Como aponta Gallo em sua obra “Deleuze e a Educagao” (2008), Deleuze foi o
filosofo da multiplicidade. O pensador foi um grande filésofo-historiador, e comecou
seus trabalhos estudando nomes importantes, tais como Nietzsche e Bergson, para entéo

repensar e redescobrir certos pontos.

Fazer filosofia € muito mais que repetir filésofos, mas como a filosofia trata do mundo
e ha mais de dois mil anos que filésofos debrugam-se sobre ele, também ¢ dificil fazer
filosofia (pensar o novo) sem retomar o j& pensado. (Gallo, 2008, p. 33).
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Deleuze aponta assim que em meio aos saberes anteriores é possivel se fazer
algo novo, encontrar-se com outros filosofos e seus conceitos e por vezes os “roubar”
para entdo realizar um novo conceito. 1sso se torna mais evidente quando o filésofo
responde em “O que ¢ a filosofia?” a que o titulo do livro induz: filosofia é a fabricacéo
de conceitos. Sendo isso filosofia, como pensar o seu ensino? Como fabricar conceitos
em sala de aula?

Talvez com o intuito de criar conceitos e com implicagdo em novos mundos, a
filosofia encontre seu papel principal, sua utilidade, mesmo que esse nao seja seu foco
central. Realocando esses pensamentos para a sala de aula e para a realidade da
educacdo no Brasil e, mais especificamente, para 0 Novo Ensino Médio no Distrito
Federal, o presente trabalho se desdobrara na tentativa de entender e aproximar a
filosofia do conceito de Deleuze e Guattari em relacdo ao ensino de filosofia, bem como
irei rememorar certas experiéncias vividas no Programa de Iniciacdo a Docéncia

(PIBID-UnB), pensando a sala de aula e a filosofia como experiéncia criativa.
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Capitulo |

1. O Ensino de Filosofia

O ensino de filosofia é assunto had muito discutido entre professores de filosofia e
profissionais da educacdo. Um breve olhar para o passado aponta o ensino de filosofia como a
transmissdo de determinada “filosofia”, como a filosofia platdnica ou pitagorica. Na
modernidade, porém, o ensino de filosofia toma novos rumos, quais sejam, a
institucionalizacao.

Essa institucionalizacdo é a entrada da filosofia enquanto componente curricular nas
instituicbes de ensino. Logo, o foco ndo é qual filosofia ensinar, mas ensinar “Filosofia”,
pautada sobre as exigéncias estatais e seus conteudos pragmaticos pre-estabelecidos, logrando
ao educador de filosofia a reducdo de um assunto vasto e infindo a certos assuntos “proprios”
da area (Cerletti, 2009).

Contudo, se o ensino de filosofia e sua institucionalizagdo apresentam problemas e
geram debates, a questdo principal gira em torno da sua exclusdo e entrada tardia como
componente curricular nas escolas brasileiras. A filosofia — ao menos a filosofia
tradicionalmente europeia — tem seu inicio no Brasil com a colonizacdo e a chegada dos
jesuitas, que reservavam o ensino desta a uma classe especifica: colonos brancos.

E nesse contexto que o ensino de filosofia é introduzido em terras tupiniquins, e anos
mais tarde da-se inicio a constante entrada e saida da filosofia como componente curricular na
educacdo basica brasileira. Nas diversas reformas educacionais, a filosofia entrava como
componente curricular apenas em algumas e sempre de maneira secundaria e entre 0s anos
finais do ensino, ou ainda com outros nomes e enfoques especificos, como educacdo civil e
l6gica.

A exclusdo da filosofia passa por resisténcias numerosas de cunho politico, educacional
e até mesmo cultural. Com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da educacdo brasileira, em
1961, isso se torna evidente. Nesse momento, a filosofia é sequer citada e € vista como contraria
aos interesses da educacédo a época. Apenas em 2008 a filosofia retorna ao ensino basico como
componente curricular obrigatdrio, apenas no Ensino Médio, desde a sua retirada em 1971 e

substituicdo por ensino civico e moral.
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Isso torna evidente que o ensino de filosofia enfrenta dificuldades primarias e ainda
muito recentes no Brasil. Com uma base ainda em construgéo, encontra problemas antigos que
se misturam aos novos postos pelo caminhar do tempo.

Entre esses problemas esta a compreensdo de qual é o papel da filosofia e qual € a sua
importancia e poténcia enquanto componente curricular no ensino basico. Para Silvio Gallo
(2004), algumas grandes areas devem ser encontradas na grade curricular do ensino medio,
pensando a educagdo como processo de formacédo de individuos. Entre elas as ciéncias, as artes
e as filosofias.

Baseando-se nas ideias dos filosofos francés Deleuze e Guattari,* Gallo entende que as
ciéncias sdo produtoras de funcGes ao observar o mundo ao seu redor por meio de uma relagéo
de causa e efeito (experiéncia), enquanto as artes tém como producdo perceptos e afetos,
entendendo e explicando o mundo através da estética. Por fim, ha as filosofias que fabricam
conceitos “[...] uma forma racional de equacionamento dos problemas vividos no mundo.”
(Gallo, Silvio, 2004)

Entender a filosofia como fabricacdo de conceitos abre um novo olhar, que difere do
tradicionalmente pensado. Visto que a filosofia por vezes foi considerada como encarregada de
gerar certas habilidades, quais sejam, a criticidade, o pensar ou a formagdo de individuos
cidaddos, mesmo contribuindo de fato para tais questdes, as outras areas do conhecimento
também possuem tais competéncias.

Assim, as ciéncias, as artes e as filosofias ndo séo redutiveis umas as outras, além de
representarem complementaridade. Cada area resulta em algo que ndo pode ser trocado por
outra. Certos resultados apenas a filosofia é capaz de produzir.

Gallo encontra na construcdo de conceitos a poténcia imprescindivel da filosofia:

[...] a auséncia da filosofia nos curriculos significa o ndo contato dos estudantes com
essa importante construcdo humana, que é o conceito. Isso, sim, a filosofia pode
oferecer. E apenasela pode oferecer. (Gallo, 2004).

Este debate se torna mais preciso e iminente com a chegada do Novo Ensino Médio
(NEM) nas escolas brasileiras e em especial sua implementacdo no Distrito Federal (DF), onde
o centro do poder brasileiro se localiza. A mudanca impele a novidade e ajustes em relacdo a

educacdo, as escolas, aos professores e aos estudantes.

1«0 que é filosofia?” (Deleuze, Gilles. Guattari, Félix, 1992)
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Como a filosofia e seu ensino podem aparecer no horizonte do NEM, considerando os
aspectos e desafios do passado na tentativa de enfrentar o novo? E em meio a diversidade e ao
aparente “caos” que as ideias de Deleuze e Guattari aparecem.
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1.1 Deleuze e a Educacgéo

Gilles Deleuze, filésofo contemporaneo francés, se apresenta como o filésofo da
multiplicidade. Comeca seus estudos fazendo uma historia da filosofia, na tentativa de
descobrir e redescobrir filosofos e temas importantes, e entende que na repeticdo de temas
jé visitados se mostra também a diferenca.

Assim, Deleuze pratica seu “roubo”. Mesmo que a feitura filosofica comece solitaria,
ela leva a encontros, ja que ndo é possivel a producdo a partir do nada. “A produgao depende
de encontros, encontros sdo roubos e roubos sdo sempre criativos; roubar um conceito €

produzir um conceito novo.” (Gallo, 2003).

Suas obras ndo tratam a educacdo diretamente, apesar de sua vasta experiéncia na
educacgdo bésica e superior. Mas suas ideias levantam questbes ligadas a educagdo, em
especial a sua afirmacdo da filosofia como criagdo de conceitos. Na obra “O que ¢é
filosofia?”, Deleuze juntamente com Félix Guattari afirma que “a filosofia ¢ a arte de

formar, de inventar, de fabricar conceitos.”

Nessa afirmacéo é possivel encontrar um terreno fértil para aproximar as contribuicdes
de Deleuze a educacdo. Algo que Silvio Gallo fez muito bem, operando 0 mesmo que

Deleuze: um encontro propicio.

Tomar conceitos de Deleuze e desloca-los para o campo, para o plano de imanéncia
que ¢é a educacdo. Ou em outras palavras, desterritorializar conceitos das obras de
Deleuze e de Deleuze e Guattari, para reterritorializa-los no campo da educacéo. (Gallo,
2003).

Assim, este trabalho busca pensar novos conceitos e feituras para o ensino de filosofia
a partir do encontro entre Deleuze e Silvio Gallo, entendendo a filosofia como criacéo de
conceitos e a sala de aula como o lugar para tal, mediatizada por encontros com outros e

suas singularidades, que sdo multiplas.

Pretende-se seguir, deste modo, o caminho de Deleuze, que se encontrou com diversos
outros filésofos, literatos e até mesmo com o cinema. Um desses caminhos foi possibilitado

até mesmo por Nietzsche, um dos filosofos com quem Deleuze realizou encontros.

[...] atentar para a diversidade como elemento positivo na produgdo dos conhecimentos,
mas que, justamente por atender ao apelo da diversidade, ficam marcada pelas
diferencas, entre si e com as outras. (Gallo, 2008).
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Olhando para educacdo brasileira, em especial para o ensino de filosofia no Distrito
Federal, as ideias de Deleuze se apresentam como uma possivel saida para a realizacdo da
filosofia nas escolas em sua poténcia: a criagdo de conceitos, enfrentando as dificuldades

proprias ao territorio e atentando para as diferengas.

Algo que Deleuze realizou ao atuar na Universidade de Vincennes, na Franga,
compartilhando com estudantes t&o diversos quanto se pode encontrar em uma sala de aula,
foi 0 ensino da filosofia. Diferentemente de sua experiéncia anterior na Sorbonne, em
Vincennes o pensador falava com ndo-filosofos, ndo eram especialistas vorazes em se

sobressair.

Foi nesta universidade que a criagdo conceitual se realizou, o que leva Giuseppe Bianco
(2002) a dizer: “A criagdo conceitual nascia do contato com a nao-filosofia. Depois da
experiéncia de Vincennes, qualquer visita a uma outra universidade constituira, para
Deleuze uma viagem para tras no tempo”. Essa vivéncia de Deleuze se assemelha e muito
as encontradas em uma sala de aula do ensino médio, lugar em que o professor de filosofia
se encontra com um grupo diverso de estudantes. Mesmo que um fator por vezes 0s una,
como a idade, tantos outros os tornam diversos. E no encontro que cada aula proporciona

com os estudantes e com a filosofia tem-se a possibilidade de construir conceitos.

Assim, ¢é possivel fazer filosofia. A partir dessas experiéncias diarias em sala que
ocorreu a Deleuze e que por vezes acometeu a muitos professores, cria-se uma linha de
fuga/um deslocamento. Deleuze em sua pratica se distancia das ideias de linearidade da
historia da filosofia, historia essa que representa para muitos o poder da filosofia e sua

fixidez em algo maior e uniforme sem “devir”.

Em seu deslocamento, Deleuze apresenta uma nova imagem do pensamento junto as
contribuicBes de seus encontros, em especial com Nietzsche. E em “Diferenca e Repeticdo”
que ele define sua teoria de um pensamento sem imagem, afastando-se do pensamento
classico. Diferentemente da costumeira teoria do pensamento, que busca por uma origem
Gnica sem feituras anteriores e que aparenta surgir do nada, o pensamento sem imagem

surge sempre de algo.
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Ao ndo iniciar do zero, é preciso comegar pelo meio ou em meio a algo/alguma coisa
gque mova o pensamento. “Essa ‘alguma coisa’ pode ser um acontecimento, uma pessoa, um
texto, um encontro qualquer que provoca uma distor¢ao e uma desorientacdo dos sentidos.”
(Bianco, 2002, p. 10). Logo, 0 “eu penso” passa para um objeto que, exterior ao “eu”, o
chama e o obriga a pensar.

Desse modo, a fundacdo ndo é mais Unica e imutavel, visto que o pensamento sem
imagem nasce de acontecimentos varios. O pensamento parte do encontro contingente e
natural, tal como os possibilitados por vezes em sala de aula. E na diferenca que o
pensamento se da e se constitui. Contudo, a sala de aula ndo pode ser pensada como o lugar
da criacdo do pensamento se somente considerar problemas e solucdes ja postas. A criacdo

implica novidade e, assim, novas solugdes.
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1.2 Conceito

A fim de entender melhor a filosofia de Deleuze, é preciso explicar o que ele entende
por filosofia, e 0 que caracteriza de fato o que os filésofos fazem por aquilo que responde pelo
nome filosofia. Segundo o francés, mesmo que tal questdo, “O que ¢ filosofia?”’, se mostre desde
sempre, a resposta, no entanto se encontra apenas com anos de estudo. Nesse sentido, em 1991,
Deleuze e Guattari publicam a Gltima grande obra do francés, “O que é filosofia?”.

A resposta a questdo é dada de antemdo: “a filosofia ¢ a arte de formar, de inventar, de
fabricar conceitos” (Deleuze, Guattari, 1992, p10). Para Deleuze e Guattari, a palavra filosofia,
amizade pelo saber, aponta o caminho para seu significado. Sendo o filésofo um personagem
conceitual, 0 amigo que busca o saber que ndo se encontra dado, é preciso produzir ideias

criativamente, como um amigo do conceito.

A filosofia, mais rigorosamente, é a disciplina que consiste em criar conceitos. Criar
conceitos sempre novos, € o objeto da filosofia. E porque o conceito deve ser criado
que ele remete ao filésofo como aquele que o tem em poténcia, ou que tem sua
poténcia e sua competéncia. Que valeria um filésofo do qual se pudesse dizer: ele ndo
criou um conceito, ele ndo criou seus conceitos? (Deleuze, Guattari, 1992, p 13-14)

Pensando na sala de aula e sendo a filosofia a criagéo de conceitos, é preciso pensar um
ambiente que propicie a criatividade. Em primeiro lugar, ha o professor filésofo. Sendo este
amigo do conceito, ele tem a capacidade e a necessidade de crid-los. Mas, estando o professor

amarrado a uma necessidade estatal ou mercantil, como poderia produzi-los?

Este é um problema que implica na impossibilidade de esse professor filosofo criar um
ambiente (a sala de aula) de realizacdo de conceitos. Sem a criacdo de conceitos, ndo ha
mudancas no mundo, ja que para Deleuze e Guattari a producdo conceitual é a abertura para o
mundo, sendo o0 conceito 0 objeto que permite a criacdo do mundo a maneira de cada filsofo.
Mas ndo apenas para os filésofos, como aponta Silvio Gallo (2003): “Por outro lado, os
conceitos podem ainda ser armas para a acdo de outros, filésofos ou ndo, que dispdem deles

para fazer a critica de mundo, para instaurar outros mundos”.

Nesse contexto, o professor filésofo deve viabilizar os encontros entre seus alunos e a

experimentacdo de conceitos. Pois so a filosofia tem a poténcia para criar conceitos, logo, a
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poténcia para criar realidades. Para além, o conceito ndo deve ser visto com as lentes de um
idealismo, tendo em vista que ndo é uma ideia que d& origem a realidade. O conceito é imanente,

aparece da realidade e é o0 que a torna acessivel.

O que da ao conceito o poder de manter como de transformar cenarios,? “[...]Jos
conceitos também sdo armas, ¢ a filosofia ¢ um empreendimento ativo e criativo” (Gallo, Silvio,
2003, p. 42). Deleuze e Guattari deixam claro afirmando mais uma vez a filosofia como criagao
conceitual e demonstrando que a questdo “Qual é a utilidade da filosofia?” ndo faz sentido.
“Se ha lugar e tempo para a criacao dos conceitos, a essa operagao de criagdo sempre se chamara
filosofia, ou ndo se distinguird da filosofia, mesmo se Ihe for dado outro nome.” (Deleuze,
Guattari, 1992, p. 17).

A fim de tornar possivel a criacdo de conceitos, € necessario primeiro entender o que é
0 conceito e, por conseguinte, 0 que caracteriza ou ndo a filosofia. A nogdo de conceito €
separada em duas por Deleuze. A primeira € a nocao classica ligada a esséncia que néo se altera
(imdvel), esséncias participantes do mundo das representacdes. Ja a segunda é a ideia de um
conceito mével e, portanto, maledvel, que fala dos devires. “[...] é fruto do encontro com 0s
signos, é contingente porque, de algum modo, depende das ocasides que geram, mas absoluto

e necessario em si mesmo.” (Bianco, 2002, p. 194).

Segundo Deleuze, os conceitos universais classicos nos sentidos de contemplacéo,
reflexdo e comunicacao nao representam os conceitos tout court (préprios a filosofia). De modo
que a contemplacdo ndo impera de maneira criativa e a comunicagdo leva ao consenso, nao
sendo este o0 objetivo principal da filosofia. Por fim, a reflexdo nao se apresenta como habilidade

presente apenas na filosofia.

Tal habilidade pode ser praticada em outras areas, e voltando para a educacéo, por outros
componentes curriculares que buscam e oportunizam a reflexdo e o fazem sem a necessidade
da filosofia. “Por outro lado, ¢ proprio da filosofia criar conceitos que permitam a
contemplacédo, a reflexdo e a comunicacdo, sem 0s quais elas ndo poderiam existir, uma vez que
contemplamos conceitos, refletimos sobre conceitos e comunicamos conceitos.” (Gallo, Silvio,
2003, p. 43).

2“0 conceito é sempre uma interveng¢do no mundo, seja para conserva-lo, seja para muda-lo.” (Gallo, Silvio,
2003, p. 42).
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Em contrapartida, ha o conceito pensado por Deleuze e Guattari manifestado por certos
tracos. O conceito para os filosofos franceses sempre obtém uma assinatura por quem o cria ou
revisita e, portanto, o torna novidade. O conceito € produzido a partir de um problema e tem
uma historia por tras, de modo que lembra ou relembra outros conceitos, fazendo uma espécie

de encruzilhada.

Para além, Deleuze e Guattari entendem o conceito como multiplo, composto por pegas
que os define, mas, em uma visdo mais ampla, como um todo fragmentado. Assim, possibilita-
se a criacdo de novos mundos. O conceito é também uma heterogénese, interagindo com o
diferente por meio de vizinhangas. E relativo ao se relacionar com os proprios componentes, ao
passo que se relaciona com outros conceitos e tem em si um conjunto de possiveis respostas as

questdes.

Por fim, é incorporal, mesmo estando presente em corpos. “O conceito diz o
acontecimento, ndo a esséncia ou a coisa.” (Gallo, 2003, p. 49). Logo, 0 conceito é também

acontecimento, diz sobre o ocorrido, sendo, desta maneira, devir.

O conceito € um dispositivo que faz pensar, que permite, de novo, pensar. O que
significa dizer que o conceito ndo indica, ndo aponta uma suposta verdade, o0 que
paralisaria 0 pensamento; ao contrario, o conceito é justamente aquilo que nos pde a

pensar. (Gallo, 2003, p. 49).

Em paralelo com a ideia de conceito feita por Deleuze e Guattari, certas implicacdes séo
feitas, a saber, uma teoria geral do ato de criacdo. Assim como a nocao candnica do conceito é
criticada, os franceses examinam e propdem uma nova imagem do pensamento. O pensamento
se apresenta sem imagens, ndo ha um marco zero, o que exigiria deixar de lado as suposicdes
iniciais. O pensamento sem imagem erige em meio a algo/alguma coisa que leva o individuo a

pensar.
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Esse algo ou coisa podem ser diversos, desde acontecimentos, encontros, pessoas ou
até mesmo textos. Provocando no individuo afetado uma perturbacéo, realocando os sentidos,
levando a faculdade do pensador de sair de sua inércia e, portanto, dos limites do senso comum.
Por conseguinte, o pensador, e no sentido da sala de aula, o professor filésofo e seus estudantes,
ndo sdo mais 0s sujeitos, mas sim objetos que, atravessados por forgas que vem de fora, se veem

obrigados a deixar a fundagéo segura e buscar a novidade.

O pensamento nasce sempre a partir de um encontro (contingente, arriscado,
imprevisivel e involuntario) com o Fora (dehors), o incomensuravel, o evento: as
relagcbes (com o Outrem, o diferente, aquilo que forca a pensar). (Bianco, 2002, p.
188).

Para além do pensamento e sua imagem, ha o aprendizado. Segundo Deleuze (1987),
aprender diz respeito essencialmente aos signos. O signo se apresenta como aquilo que compele

0 pensamento por meio de um espanto.

O signo implica e envolve (envelloppe) um sentido a ser decifrado, uma esséncia
singular, uma diferenca Gltima e absoluto (o que seré kantianamente chamado de Ideia
em Diferenca e Repeticédo) que o aprendiz pensador deve des — envolver e interpretar.
(Bianco, 2002, p.189).

Outro ponto séo as carateristicas do aprender, passando pela interpretacéo e decifracéo
dos signos. Para Deleuze, o aprendizado esta ligado aos signos e suas interpretacdes, pois é o
signo que leva ao pensamento e a necessidade de pensar. O signo implica um sentido que deve
ser entendido.

Se afastando novamente da teoria tradicional do pensamento, a interpretacao dos signos
ndo deve ser pautada na esperanca de um sentido ja existente que se encontra escondido. “O
sentido forma, ao invés disso, umtodo com o signo, e a interpretacao é, emsi, criacdo.” (Bianco,
2002, p. 11). Para além, € por meio da interpretacdo e decifracdo dos signos que a producéo
acontece; por conseguinte, é a partir dos signos e de sua analise que o aprendizado se da.

Podemos, pois, deduzir que, segundo a particular interpretacdo deleuziana do ato de
pensamento e da aprendizagem, um aluno nao aprende quando imita o professor, quando repete
de forma estéril os seus gestos partindo das representacdes e significacdes por ele impostas,
mas quando encontra os signos por ele emitidos, quando os interpreta e, interpretando, cria,

produz o novo. (Bianco, 2002, p. 12)
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Caminhando com Deleuze, o professor ndo deve colocar um pensamento como Unico e
correto. O papel do educador em sala é instigar os estudantes enquanto ouvintes atentos e
promover o encontro para assim construir problemas e solugdes, realizar o novo. Para o fil6sofo,
a aula ndo deveria ser interrompida, mesmo com perguntas. O estudante, ao trazer questdes de

imediato, ao invés de provocar a possibilidade do novo, gera o debate.

Ao debater, é preciso chegar em certo momento em um conforme, se distanciando da
criacdo e se aproximando da opinido (doxa). Ao contrario, quando as questdes aparecem depois
de um certo tempo e com o devido apreco a decodificacdo, fogem ao que o professor tracou
de inicio, causando um deslocamento e a realizagdo de novos conceitos propiciados pelo

encontro. Assim, a experimentagdo criativa acontece e a filosofia ¢ feita.

Deleuze entende, no entanto, que tais interpretacdes e decifracbes ndo passam por um
sentido preexistente que se mostra oculto e, portanto, ha de ser encontrado. O sentido configura
com o signo um todo, enquanto a interpretacdo € a criagdo. Retornando a sala de aula, o
estudante ndo deve buscar, por meio da interpretacdo dos signos, algo ja existente, como

também nédo deve reproduzir os pensamentos do professor filésofo.

Neste contexto, Deleuze instaura certas propriedades do conceito, ao passo que reporta
a aprendizagem, sendo o conceito um conjunto de singulares possivel de ser transformado em
novas singularidades com significacdes igualmente novas. Tendo em vista que 0 conceito é

multiplo, diz sobre os acontecimentos por meio de um plano de imanéncia.
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Capitulo 11

2. Plano de Imanéncia

O plano de imanéncia, segundo Deleuze, torna possivel a criacdo de conceitos. Em
contraposicdo com as ideias mitico-religiosas que trabalham por intermédio da transcendéncia,
Deleuze afirma que os fildsofos realizam um sequestro do saber, operado a favor da imanéncia

pura. E sobre o plano de imanéncia que os conceitos s&o desenvolvidos.

A nocdo de plano de imanéncia é fundamental para a criacdo filosofica, pois o plano é
o solo e o horizonte da producédo conceitual. Ndo podemos confundir plano de imanéncia
com conceito, embora um dependa do outro. (Gallo, 2003, p. 53).

O plano de imanéncia é o solo sobre o qual os conceitos trafegam, encontrando-se uns
com os outros. E pré-filosofico, no sentido de condigdo necesséria para a existéncia da filosofia,
assim como o conceito gque indica o inicio da filosofia. O plano de imanéncia representa sua
edificacdo. No momento que os conceitos sdo criados, para que ndo subsistam no vazio, cria-se

também o plano de imanéncia.

De modo que os filésofos desenvolvem seus planos de imanéncia ou tratam de conceitos
sobre um plano ja existente e delimitado, como o caso de certas correntes filosoficas que
discutem sobre um mesmo filésofo. Para Deleuze, a multiplicidade se encontra também nos
diversos planos de imanéncia que podem concordar ou ndo uns com 0s outros, o que leva a uma

relagdo rizomatica.®

O plano de imanéncia se encontra dentro de um tempo especifico, qual seja, o tempo
filos6fico. Em meio a este tempo, as diversidades de plano existem em simultaneidade, ndo
apagando as contribuicdes. Faz, no entanto, 0 movimento de superposi¢cdo como camadas de
um solo em que os sedimentos vao se alocando uns sobre 0s outros, sem retirar o que vem antes

ou desconsiderar o depois.

Essa danca € o que Deleuze entendia como o devir infinito, obra da filosofia que

transpassa a histéria da filosofia, mas ndo se caracteriza como tal, pois a filosofia é devir e

3 “No rizoma s3o miltiplas as linhas de fuga e, portanto, multiplas as possibilidades de conexdes,
aproximagdes,cortes, percepgoes etc.” (Gallo, Silvio,2003, p. 95)
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ndo uma histéria. Um devir que coabita com os planos que s&o multiplos e ndo representam um

seguimento linear como o presente em sistemas.

Dentro do plano de imanéncia ha ainda os personagens conceituais que cada filésofo
cria a sua maneira. Em alguns casos o personagem é evidente, como nos dialogos de Plat&o.
Nesse caso, 0 personagem, sujeito da criacdo de conceito, é Socrates. Ha, no entanto, situaces
em que o filésofo é o proprio personagem, aquele que constrdi e expde os conceitos. E a partir
dos personagens conceituais que 0s movimentos séo feitos, desenhando o plano de imanéncia

do filésofo e repercutindo na criacdo dos conceitos.

A filosofia é entdo constituida por essas trés instancias correlacionais: o plano de
imanéncia que ela precisa tracar, os personagens filosdficos que ela precisa inventar
e 0s conceitos que deve criar. Esses sdo os trés verbos constituintes do ato filoséfico,
e ndo contemplar, refletir e comunicar, conforme comentado. Portanto, uma filosofia
deve ser examinada pelo que ela produz e pelos efeitos que causa. (Gallo, 2003, p.
57).

O interesse da filosofia ndo € mais com a verdade Unica e absoluta, pontua Deleuze. O
objeto de interesse da filosofia € a multiplicidade, que leva a pensamentos diferentes a cada
nova criacdo, ou revisita a criacdes ja existentes. Filésofos e nao filésofos criam planos de
imanéncia diversos e singulares. E neste sentido que ser verdadeiro ndo é necessario, se faz

preciso antes de tudo ser interessante.

Sendo a filosofia a feitura de conceitos, eles devem ser interessantes e instrumentos que
possibilitam a multiplicacdo e a continuacdo do pensamento, que ndo € imovel, uno e
transcendental, mas devir que movimenta e refrigera os cenarios de criacfes sempre novas. Para
além, ndo sendo o conceito essencialmente verdadeiro, ndo é um problema este ndo ser
entendido. “N&o nos importa se compreendemos ou ndo um determinado conceito; importa que
ele seja ou ndo operativo para nosso pensamento; importa que ele nos faca pensar, em lugar de

paralisar o pensamento.” (Gallo, 2003, p. 58).

Isso coloca um ponto importante ao pensar a sala de aula e a filosofia como componente
curricular. O objetivo do professor fildsofo ndo é demonstrar a verdade ou 0os caminhos que
levariam a tal fim, sejam essas as verdades mercadoldgicas, da instituicdo escola ou mesmo
religiosa. O papel da filosofia (criadora de conceitos) € o de causar o interesse, a exigéncia de

pensar sobre o abordado em sala.
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Mesmo que o plano de imanéncia seja algo penoso, no sentido de que € preciso paciéncia
e tempo para chegar a sua construgdo, apenas com anos de estudo se torna efetivo. No entanto,
Deleuze deixa claro em sua obra que tal acdo pode ser feita por aqueles que séo filésofos ou

nao.



26

2.1 Rizoma

Assim como sugere o curriculo em movimento do Distrito Federal (DF) em relacdo ao
Novo Ensino Médio (NEM), o conceito de rizoma se apresenta como base para um novo modelo

de aprendizagem que fornece a conexdo com diversos componentes curriculares.

Aparecendo de maneira especifica nos “Itinerarios Formativos de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas”, consta no documento a autoria relacionada a Silvio Gallo. No entanto,
apesar de este importante filésofo brasileiro trabalhar com as ideias de Deleuze e Guattari,
reterritorializando-as na educagédo, é de autoria de Deleuze e Guattari a novidade do pensamento

rizoméatico em contraposicédo ao arbéreo.

Os modelos rizoma e arbdreo estdo ligados a maneira de conhecer. Os homens e as
mulheres, na tentativa de entender o mundo e, portanto, conhecé-lo, criaram diferentes formas
de cumprir a tarefa. No inicio das civilizacdes a oralidade imperava como formato de producéo
de saberes. No entanto, com o aparecimento da escrita, ocorrem mudancas significativas, como

0 advento da filosofia e das ciéncias.

Por fim, com o chegar da metade do século XX, surgem as midias digitais e uma
propagacdo maior e mais rapida do conhecimento. Entre tais formas de conhecer, a escrita
representa de maneira especial a decodificacdo da realidade a partir da interpretacdo, criando
consigo um sentimento de conformidade entre a ideia da coisa e sua efetividade, a verdade. A

escrita representa um referencial importante para a filosofia como primeiro campo de saber.

Contudo, o conhecimento cresceu a ponto de ndo caber apenas a filosofia. Dai comeg¢am
as ramificacBes para novas areas especificas, as disciplinas. E nesse contexto que a disposico
do conhecimento é pensada de maneira arborea, na imagem de uma arvore tendo raizes fixas
em solos sélidos, representando a verdade, enquanto o tronco robusto se ramifica em diversos
galhos. Em contraposicao a imagem botanica que o modelo arbdreo sugere, esta é na realidade
uma representacdo mecanica.

Na imagem da arvore, a filosofia é representada pelo tronco que reuniu em principio todo
0 conhecimento. Com o passar do tempo, inspirada pelas curiosidades de homens e mulheres, a
arvore cresce em galhos dos mais diversos tipos, que dividem um tronco em comum (a filosofia)

mas ndo realizam trocas entre si. “O paradigma arborescente implica uma hierarquizagao do
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saber, como forma de mediatizar e regular o fluxo de informacdes pelos caminhos internos da

arvore do conhecimento.” (Gallo, 2003, p. 89).

Os apontamentos trazidos por Deleuze e Guattari questionam e criticam se de fato o
pensamento e o conhecimento seguem uma estrutura linear, ou ainda uma hierarquizagao
definida em um fluxo continuo, sem interrup¢des ou mudancas, ndo aceitando a desordem
(caos) de um fluxo insistente e difuso que atravessa os limites das supostas disciplinas. 1sso
tornaria o conhecimento e o pensamento sempre mediatizado pelo tronco num sistema que ndo

permite a integracdo com o diferente.

As ideias de Deleuze e Guattari se mostram marcadamente plausiveis com o

aparecimento da tecnologia e de novos saberes.

Uma primeira manifestacdo foi com a ecologia, ciéncia que ja ndo pode ser inserida
no contexto da disciplinarizagdo classica e que rompe as “gavetas” de varios arquivos,
surgindo na interseccdo de varios campos, como a Biologia, a Geografia, a Ciéncia
Politica, a Sociologia e mesmo a Filosofia. Parece-me que, para pensar essa nova
realidade, é necessaria a introducdo de um outro paradigma de conhecimento, de uma
nova imagem do pensamento; em suma, de algo que nos permita, de novo pensar,
para além da fossilizacdo imposta pelo paradigma arboreoe pela consequente
arborizagéo de nosso pensamento.” (Gallo, 2002, p. 92).

Deleuze e Guattari iniciam a ideia de rizoma em 1980 ao publicarem “Mil Platos:
Capitalismo e esquizofrenia”. O assunto trabalhado ¢ o livro ¢ sua construcdo compartilhada
entre 0s escritores franceses e a perspectiva arborea que vé na imagem do livro uma raiz em
confronto com o rizoma. “Como cada um de nds era varios, ja era muita gente. Utilizamos tudo

0 que nos aproximava, 0 mais proximo e o mais distante.” (Deleuze, Guattari, 1980, p. 10).

No modelo arbdreo, os pensamentos sdo voltados a unidade. Sendo o livro uma
ramificacdo pertencente a arvore, pode ser reduzido a ele mesmo. Na tentativa de falar sobre
varios, ha na verdade reproducdo do mesmo, de maneira Unica. Reproduzir ndo é
multiplicidade, mas talvez apenas a impressdo do mesmo repetidas vezes, de maneira

automatica. Em paralelo, o rizoma diz da multiplicidade.

A metéafora do rizoma subverte a ordem da metéafora arbdrea, tomando como imagem
aquele tipo de caule radiciforme de alguns vegetais, formado por uma miriade de
pequenas raizes emaranhadas em meio a pequenos bulbos armazenaticios, colocando
em questdo a relacdo intrinseca entre as varias areas do saber, representadas cada uma
delas pelas inimeras linhas fibrosas de um rizoma, que se entrelacam e se engalfinham
formando um conjunto complexo no qual os elementos remetem necessariamente uns
aos outros e mesmo para fora do préprio conjunto. (Gallo, 2003, p. 93).
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Deleuze e Guattari sugerem a imagem do livro em um pensamento rizoma, e é este
paradigma que Silvio Gallo transporta para a educa¢do. Em 2018, o Conselho de Educacédo do
Distrito Federal (DF) publica o novo curriculo em movimento do NEM, revisado em 2021,
contendo dentro dos itinerdrios formativos o modelo rizomatico do pensamento pensado e

trabalhado por Deleuze e Guattari nas palavras de Gallo.

Apesar disso, apenas o filésofo brasileiro € citado assim, ndo tornando publico todo o
pensamento rizoma e seus criadores de origem. Os itinerarios formativos em ciéncia humanas
e sociais aplicadas devem entrar segundo o documento em conformidade com a Base Comum
Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), que
buscam “[...] garantir o protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e o desenvolvimento
de suas capacidades de abstracéo, reflexdo, interpretacdo, proposicéo e acdo, essenciais a sua
autonomia pessoal, profissional, intelectual e politica.” (Brasil, 20183, p. 465).

Para alem, ha no curriculo em movimento do DF, por meio da BNCC, orientagdes dos

principios especificos do NEM, em especial no art. 5° item VII, que diz:

diversificacdo da oferta de forma a possibilitar multiplas trajetorias por parte dos
estudantes e a articulacdo dos saberes com o contexto histérico, econdmico, social,
cientifico, ambiental, cultural local e do mundo do trabalho. (Brasil, 2018a).

Assim, ressalta-se a necessidade de um curriculo que leva a uma certa multiplicidade e

conexdes entre 0s saberes.

Para mais, reforca que o NEM busca repensar o ensino de Ciéncia Humanas e Sociais
Aplicadas (CHSA) por meio da multiplicidade, considerando as singularidades de experiéncia
de cada estudante, ideias que vao de acordo com a filosofia de Deleuze e Guattari, ao pensar
a aprendizagem e a criacdo de conceitos como tais. Outro ponto presente no documento é a
poténcia que os itinerdrios formativos apresentam para praticas que visam a

transdisciplinaridade® e a transversalidade.®

4 ¢[...] A transdisciplinaridade nio procura a dominagio de varias disciplinas, mas a abertura de todas as
disciplinas ao que as atravessa e as ultrapassa.” (Cartilha da transdisciplinaridade, 1994).
5 ¢[...] matriz da mobilidade por entre os liames do rizoma [...].” (Gallo, 2003, p. 96).
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Tornando ainda mais evidente a conformidade do NEM com as ideias de Deleuze e
Guattari, possibilita-se o caminho para pensar a filosofia como criagéo de conceitos, implicando
de maneira proporcional que o professor de filosofia conheca e coloque em pratica um ensino
de filosofia criativo. Imagina-se a metafora do rizoma, na qual a hierarquizacdo dos saberes

bem como a separacédo por disciplinas ndo faz mais sentido.

Ao pensar a educagdo sem as separacdes em disciplinas, outro aspecto da filosofia de
Deleuze aparece: a desterritorializacdo e a reterritorizacdo, abrindo espacos para uma
aprendizagem varia, considerando 0s campos de saberes e suas multiplas conexdes. Por fim,
assim como Deleuze e Guattari apresentaram em Mil Plat6s (1980) os seis principios do rizoma,
refletindo a questdo do livro, Silvio Gallo apresenta os seis principios do rizoma pensando a

educacéo.

O curriculo em movimento do DF apresenta 0s seis principios basicos do rizoma para o
NEM: conexdo, heterogeneidade, multiplicidade, ruptura a-significante, cartografia,
decalcomania. O primeiro entende que qualquer ponto do rizoma pode e deve fazer conexdes
com quaisquer outros, diferentemente da arvore que busca a mediatizacdo a partir de um ponto
anico e comum. Ja o segundo complementa o primeiro, visto que as conexdes sem centro
propiciam a diversidade, diferenciando-se assim do modelo arboreo em que a hierarquizagéo

implicava na homogeneizagédo de pensamentos.

O principio de multiplicidade representa o rizoma, que € sempre Varios, € ndo uno.
Um rizoma ndo pode em meio a sua multiplicidade ser reduzido, mesmo que o paradigma
arbdreo possa apresentar de inicio uma variedade de posicdes este pode sempre ser reduzido a
unidade arvore. “Uma multiplicidade ndo tem nem sujeito nem objeto, mas somente
determinacdes, grandezas, dimensdes que ndo podem crescer sem que mude de natureza [...].”
(Deleuze, Guattari, 1980, p. 15).

O quarto principio diz sobre a ruptura a-significante. O rizoma nao pressupde
significacdes ou hierarquizacdo. E construido em camadas como um solo, possui um territorio
e uma organizacdo, e apesar disso é aberto e disposto a linhas de fuga que atravessam o
pensamento, levando a novos caminhos ndo pensados, representando um mapa em esboco

sempre passivel de mudancas (devires).

Hé& ainda o principio da cartografia. Deleuze e Guattari entendem que os caminhos do

rizoma podem ser mapeados colocando a vista as estradas multiplas. Pode-se acessar o rizoma
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por entradas diversas, o que leva a conexdes mdltiplas e distintas (sempre novas), e ndo
reproducdo de uma mesma ideia. “O rizoma, porém, enquanto mapa, possui sempre regioes
insuspeitas, uma riqueza geogréfica pautada numa Idgica do devir, da exploracéo, da descoberta
e de novas facetas.” (Gallo, 2003, p. 94).

Por fim, o principio de decalcomania. E possivel fazer sobreposicdes, como decalques
de um molde, nem sempre precisas e exatas. No entanto, quando um mapa se coloca sob a copia,

este gera novidades, territérios, multiplicidades.

Esses principios evidenciam a novidade do pensamento de Deleuze e Guattari lancados
a educacdo, com a separacao da arvore e sua fixidez universalizante dos saberes para o rizoma
aberto a conexdes multiplas, movimento e irredutibilidade em si mesmo. “Ao romper com essa
hierarquia estanque, o rizoma pede, porém, uma nova forma de trénsito possivel por entre seus

inimeros ‘devires’; podemos encontra-la na transversalidade.” (Gallo, 2003, p. 95).

A nova forma de caminhar por meio da transversalidade € ressaltada no curriculo em
movimento do DF, aléem de aparecer como um horizonte possivel para a pratica educadora do

professor.

Sendo assim, o reconhecimento do paradigma rizomético nos Itinerarios Formativos
significa instrumentalizar mais perspectivas para a préxis dos professores que passam
a considerar a importancia da pluralidade e da circulagéo dos saberes, buscando ‘tragar
linhas de fuga’ a fim de se conseguir multiplas possibilidades paraa efetivagdo da
transversalidade. (DISTRITO FEDERAL, 2014a).

Né&o obstante, as decisdes encontradas no curriculo em movimento, para além de deixar
clara a conformidade com o modelo rizomatico do pensamento, viabiliza a pratica dos
pensamentos de Deleuze e Guattari sobre a filosofia enquanto criacdo de conceitos, pois €

expresso no documento a acdo em conformidade com a aptidao de cada profissional.

A construcdo de Unidades Curriculares Eletivas e Trilhas de Aprendizagem deve ser
realizada considerando os saberes e as competéncias profissionais dos professores [...].
(DISTRITO FEDERAL, 2014a).
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Retomando a transversalidade, essa percepcao foi feita por Félix Guattari, pensando em
questdes terapéuticas. Trabalhada na educacdo, a transversalidade, juntamente com o
paradigma do rizoma, representaria a passagem ou meio pelo qual todos os sentidos seriam
possiveis, ndo mais limitado a verticalismo e horizontalismo. A partir da transversalidade, a

locomocdo por entre 0s saberes e outros territorios propicia a integragao.

A transversalidade seria como linhas de um metré que pode ser acessado por qualquer
ponto da cidade, levando o passageiro a caminhos distintos, construidos com o passar da
viagem. Isso ndo ocorre com a nocdo de interdisciplinaridade, primeira proposta feita na
tentativa de fazer conexdes entre 0s componentes curriculares e que, no entanto, se mostrou

como artefato para globalizacéo que remete ao mesmo, em dissonancia com a transversalidade.

A transversalidade rizomatica, por sua vez, aponta para o reconhecimento da
pulverizacdo, da multiplicizacdo, para a atencdo as diferencas e a diferenciacdo,
construindo possiveis transitos pela multiplicidade dos saberes, sem procurar integra-
los artificialmente, mas estabelecendo policompres6es infinitas. (Gallo, 2003, p. 97).

Pensar a educacdo como transversal e rizomatica é a abertura para um novo modelo
educacional e escolar, que repensa as aulas, a forma de ensino e a maneira como a filosofia
entra nas escolas. Assim como Deleuze e Guattari afirmaram, é a criagdo de uma nova

pedagogia: a do conceito.
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Capitulo 111

3. Por uma filosofia criativa no Ensino Médio

Pensando com Deleuze e Guattari a partir das no¢des apresentadas e relacionando o
curriculo em movimento do DF e o Projeto de Iniciacdo a Docéncia da Universidade de Brasilia
(PIBID-UnB), é possivel pensar como seria uma aula de filosofia (criacdo de conceitos). Para
Deleuze, construir uma aula era um trabalho que se assemelhava a um ritual, uma busca por

inspiracao. Isso se dava por meio de ensaios e experimentagdes.

Um professor deve se interessar pelo que fala e expor aos estudantes os seus
pensamentos e dos filosofos de que fala. Mas é preciso cuidado para que suas palavras ndo se
tornem uma ordem, uma verdade absoluta, algo como “o professor disse; logo, esta certo”. O
objetivo ndo é criar escolas filosoficas para se discutir os temas em uma conformidade

unificante, mas criar a possibilidade de experimentacao.

Ao invés de palavras de ordem, Deleuze e Guattari tratam das palavras de passagem.®
O professor deve afetar seus alunos com termos que os levem a pensar, que causem no aluno a

necessidade de decodificar os signos.

Talvez o professor deva ter em mente que a sala de aula necessita ser um espago-
tempo dindmico onde se possibilita a experimentacdo de encontros com algo que da
0 que pensar, desde que se esteja a espreita. Uma espécie de territorio, onde cabe ao
professor iniciar o seu tracado e aos alunos desterritorializar e reterritorializar. (La
Salvia, p. 220).

Tratar da filosofia e seu ensino é uma tarefa complexa, é preciso possibilitar a
experimentacdo e novidade, ao passo que nao se pode ultrapassar completamente a historia da
filosofia. E como nutrir e matar o proprio mestre para, assim, ir ao encontro da novidade, ao
ser atravessado pelos problemas vividos e transforma-los em conceitos. E preciso fazer da

filosofia uma acgdo criativa.

& “Existem senhas sob as palavras de ordem. Palavras que seriam como que passagens, componentes de
passagem [...]. A mesma coisa, a mesma palavra, tem sem ddvida essa dupla natureza: é preciso extrair uma da
outra: transformar as composicoes de ordem em composicdes de passagem.” (Deleuze, Guattari, p. 59).
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A aula e a sala de aula devem ser 0 espaco para a atividade de criagéo. “[...] a aula de
filosofia pode ser vista como que uma oficina de conceitos, um local onde eles s&o
experimentados, criados, testados...” (Gallo, 2006, p. 25). A aula de filosofia € 0 lugar da
experimentacdo, da novidade, em que a aparéncia de verdade ou ndo das suposi¢cdes deixam de
ser o foco principal.

Ocorrendo a atividade criadora de conceito, pouco importa seu compromisso com a
verdade. O movimento que leva a pensar é o que mantém a filosofia como criacdo de conceitos.
“Importa que cada estudante possa passar pela experiéncia de pensar filosoficamente, de lidar
com conceitos criados na historia, apropriar-se deles, compreendé- los, recria-los e, quem sabe,

chegar mesmo a criar conceitos proprios.” (Gallo, 2006, p. 26).

Ao pensar em oficinas de conceitos, Gallo apresenta quatro etapas de trabalho, que séo:
sensibilizacdo, problematizacéo, investigacdo e conceituacdo. Segundo o filésofo brasileiro, a
oficina se inicia com um problema. Esse problema deve se aproximar dos estudantes, algo que
faca parte da vivéncia deles, para assim ser incorporado, como um acontecimento. Dessa
maneira comeca a investigacdo, buscando através da historia da filosofia conceitos criados, a

fim de solucionar o problema em questéo ou tentativas que se aproximem da problematica.

Assim, realiza-se a tentativa de entender se 0 conceito serve ou ndo para a solucéo do
problema vivido, para entdo chegar ao processo de experienciar a solucdo do problema por meio
de um conceito ja trabalhado por um filésofo, adaptando-o e reinterpretando-o de acordo com
a situacdo presente, realizando o “roubo criativo” de que fala Deleuze. Ou ainda ousar a criar
um conceito, mas caso isso nao seja possivel, o trabalho do professor e seus educandos nao esta

perdido; o foco do professor filosofo é observar a experiéncia do pensamento se cumprindo.

O primeiro passo para o inicio da experiéncia € a sensibilizacdo dos estudantes e do
professor.” Seguindo na esteira de Deleuze, este também deve ser afetado pelo que fala. E

preciso que a questdo seja vivida pelos estudantes; logo, sdo eles que devem conseguir indicar

7 “A aula podera ser um misto entre a sensibilidade do professor em extrair problemas dos questionamentos
iniciais dos alunos e trazer conceitos que intensifiqguem seu contato com a filosofia e 0s questionamentos que
afetam o professor e que podem ser intensificados pelo professor.” (La Salvia, p. 231)
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0 problema, pois incorporando as questdes de tal forma se pode realizar um conceito incorporal.

Dai a importéncia da sensibilizacdo, de despertar nos estudantes o interesse por algo que
0s movimentem a pensar em algo de suas vivéncias. Pode-se citar a masica, pensando por
exemplo em uma sala de aula com educandos que gostam de rap. H& algo nesse estilo musical
que se assemelha a suas singularidades e os impele ao pensamento. A musica, a arte, 0s livros,

os filmes podem servir como objetos sensibilizadores.

Imaginando uma aula que tenha como tema “Sonhos”,® como o professor filésofo pode
sensibilizar a sala de aula causando o interesse nos alunos? Ora, ter sonhos ou desejos € algo
que atinge a todos, mas haveria sonhos/desejos melhores que outros? Ou ainda ha aqueles que
ndo possuem nenhum? Qual € o seu sonho/desejo? Por meio de musicas, é possivel colocar a

questdo em evidéncia, como dizem os Racionais MC’s em “A vida ¢é desafio”:

Sempre fui sonhador, € isso que me mantém vivo
Quando pivete sempre sonhei em ser jogador de futebol,
Vai vendo!

Mas o sistema limita nossa vida de tal forma

E tive que fazer minha escolha, sonhar ou sobreviver.

Apos a sensibilizacdo, o préximo passo é colocar o tema escolhido como problema,
levando a investigacéo, olhando para o tema em varias perspectivas, cada estudante a seu modo.
Pensando no tema ‘“sonhos/desejos”, pode-se refletir: todos os sonhos/desejos sdo possiveis?
Caso nao sejam, quem os impede? O importante nessa etapa da oficina conceitual sdo as
diversas visdes sobre um mesmo ponto e a inconformidade ou suspeita de solucbes rapidas ou

Obvias.

8 Se faz importante destacar que os temas podem e devem dizer sobre filésofos. Mas levando em consideragdo os
itinerarios formativos do Novo Ensino Médio no Distrito Federal que englobam o Projeto de Vida, alguns temas
mais “genéricos” fazem parte do componente curricular.

“Desse modo, o projeto de vida tem a potencialidade de motivar e despertar o interesse dos estudantes para a
construcdo do que esperam para si no futuro. Visa, portanto, a apoia-los no desenvolvimento de habilidades
cognitivas e socioemocionais capazes de orienta-los, a partir de um continuum critico-reflexivo, em suas escolhas
de vida.” (DISTRITO FEDERAL, 2014a).
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O que leva ao passo seguinte: a investigacdo na procura de informacdes para a solu¢ao
do problema. Leva-se os estudantes a caminhar pela histéria da filosofia, tendo em vista que
muitos dos problemas discutidos levaram inimeros filésofos a pensar e buscar resolucées as

questBes. Apesar disso, como aponta Silvio Gallo,

Nessa etapa da investigacdo, revisitamos a histéria da filosofia. Ela ndo é tomada
como o centro do curriculo, mas cOmo um recurso Necessario para pensar 0 NOSSO
préprio tempo, nossos préprios problemas. Mas, mesmo como referencial, a historia
da filosofia ndo é tomada de forma panoramica, mas de forma interessada. Isto é,
revisitamos a historia interessados por nossos problemas, que possibilitardo uma visao
mais geral e abrangente dela. (Gallo, 2006, p. 28).

A tltima etapa da “oficina de conceitos” € a conceituagdo, revisitando as possiveis

solugdes na tentativa de recriar 0s conceitos ou criar conceitos novos.

Nesse contexto, de uma filosofia criativa presente na oficina de conceitos, o Programa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID-UnB) se apresenta como terreno fértil as ideias de Gallo,
Deleuze e Guattari. Ao experienciar o PIBID-UnB, pude perceber a importancia da construcéo
de uma aula, dos ensaios dos quais Deleuze comenta. Ao trabalhar o componente curricular
“Projeto de Vida” presente entre os itinerarios formativos, aprendi a trabalhar temas que nem
sempre parecem conectados a filosofia, mas ao caminhar em meu planejamento, eu sempre

voltava a ela.

Em uma de minhas experiéncias como pibidiana em uma escola de ensino médio
localizada no Gama (regido administrativa do Distrito Federal, lugar em que cresci e moro), foi
proposto pela supervisora que me acompanhava realizar uma aula com o0 tema “autorretrato”.
Algumas questdes que surgiram foram: como realizar uma aula sobre um tema como esse?
Como fugir de opinibes comuns frente a um tema que aparentemente ndo se liga a minha

formacdo? Como tornar a aula interessante?

Em minhas preparac6es para as aulas, lembrei-me de uma uma frase presente na musica
“Babylon by Gus”, do rapper brasileiro Black Alien. A frase é “Tirar foto é facil, quero ver
quem se retrata”. A partir disso, comecei a montar a aula utilizando o trecho dessa musica como
fio condutor. Além disso, busquei também obras presentes no Programa de Avaliacdo Seriada
da Universidade de Brasilia (PAS-UnB), e encontrei um quadro de Frida Khalo, importante
artista mexicana. A obra em questdo era “Autorretrato entre a fronteira do México e Estados
Unidos”.
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Considerando essas perspectivas, levei aos estudantes a frase da musica, bem como o
quadro de Frida Khalo, na tentativa de sensibiliza-los ao tema “autorretrato”, para entdo
comegar a investigagdo. Muitos dos estudantes, ao se apropriarem do assunto, trouxeram
questdes para a ordem do dia, tais como as redes sociais e como as pessoas se autorretratam.
Outros apontaram ainda que realizar um autorretrato seria dificil, visto que eles mudavam com

frequéncia, quase diariamente.

Assim, é possivel aproximar as ideias dos filésofos Deleuze e Guattari e a de oficina de
conceitos de Silvio Gallo a experiéncia vivenciada no PIBID-UnB, apontando a possibilidade
de se colocar em pratica a filosofia como ensaio criativo e fazendo conexdes diferentes, mas

mesmo assim possiveis para a filosofia.

Outra questdo importante entre as ideias de Deleuze e Guattari € reconhecer 0 processo
de realocar o conceito em um novo terreno, diferente do pensado para ele em sua origem. Isso
se classifica como a recriagdo dos conceitos, operando por deslocamentos. Talvez se aplique ao
conceito de “autorretrato” e a sua aparente relagdo somente com as artes ou com a historia das
artes. E nesse sentido que Deleuze e Guattari propdem uma “ecologia dos conceitos”. Assim
como o conceito de ecologia na biologia, que € a busca pelas interacdes entre 0s seres vivos e
0 meio ambiente, este busca investigar os conceitos e suas relagdes com conceitos que

interagem com o problema posto em sala.

Assim, observa-se como 0s conceitos mudaram ao longo da historia da filosofia para
responder a problemas novos ou antigos, em uma singularidade maltipla. O legado da filosofia

como conceito deixado por Deleuze e Guattari é a ferramenta que 0s conceitos representam.

Os conceitos sdo ferramentas, e podem ser armas, dependendo do uso que deles
fizermos. E claro que as armas ndo sdo boas ou mas em si mesmas; 0s conceitos podem
ser armas de transformacdo ou armas de conservacdo, dependendo das inten¢des de
guem os usa. A aula de filosofia como oficina de conceitos estéa longe, portanto, de ser
um empreendimento ingénuo ou alienado. Pode ser arma de luta; o conceito pode ser

ferramenta de engajamento. (Gallo, 2006, p. 29).

Pensar a filosofia como criativa é a chave para tornar possivel a criacdo de conceitos em
sala, considerando as vivéncias singulares de cada estudante, propiciando o encontro criativo
com os filésofos e suas ideias, realizando deslocamentos, e pensando como rizoma, aberto a
diferencas, com conexdes possiveis entre os diversos saberes e componentes curriculares. Ao
fazer filosofia, “Cabe pois a nds desenvolver no heterogéneo os signos deixados por Deleuze e,

ao desenvolvé-los, criar, fazendo com Deleuze e ndo como Deleuze.” (Bianco, 2002, p.197).
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CONCLUSAO

Neste trabalho foi abordado o ensino de filosofia e a filosofia como componente
curricular, sobre as perspectivas dos filosofos franceses Deleuze e Guattari, por meio dos
estudos do filésofo brasileiro Silvio Gallo, bem como o curriculo em movimento do Distrito
Federal (DF), local em que este trabalho foi produzido e pensado, e as vivéncias propiciadas
pelo Projeto de Iniciacdo a Docéncia da Universidade de Brasilia (PIBID-UnB).

Pensar sobre a filosofia através de seu ensino se faz essencial para a formacdo do
professor filosofo. E preciso entender as especificidades de um campo do saber tdo antigo
quanto a filosofia, aproximando as dificuldades antigas com os surgimentos de novos
problemas em busca de talvez os solucionar, mas com a certeza da necessidade dos diversos
olhares sobre o tema “ensino de filosofia”. Também é essencial pensar a sala de aula e 0s

desafios impostos pelo Novo Ensino Médio (NEM).

E preciso, pois, entender o processo de ingresso da filosofia enquanto componente
curricular no sistema educacional brasileiro. E importante pensar em como e por que a filosofia
é participante do ensino bésico, junto com os outros componentes curriculares. Como Deleuze
e Guattari pensaram na obra “O que ¢ filosofia?”, algumas questdes que surgem S80: 0 que
implica em entender o objetivo da filosofia nas escolas? O que se faz quando se diz “eu

ensino/sou professor/a de filosofia no ensino basico”? Qual é a importancia da filosofia?

A resposta encontrada pelos franceses é: a filosofia é a criacdo de conceitos. Sendo isso
filosofia, como empregéa-la em sala de aula? Ou melhor, o que é este tal conceito? O conceito
de que fala Deleuze e Guattari segue certos aspectos, € um instrumento para criacdo de novos
mundos. Para além, é justamente na possibilidade criativa de conceitos que a filosofia se
apresenta e diferencia de outros saberes. Para os filosofos apenas a filosofia tem em si a poténcia

para criar conceitos.

O que responde uma das perguntas, “por que ensinar filosofia?”. Diferentemente de
antigas ideias, o ponto principal da filosofia ndo € ensinar competéncias e habilidades como a
critica, o pensar, a €tica ou a moral, pois tais habilidades e competéncias podem ser trabalhadas

por outros componentes. No entanto, apenas a filosofia € criadora de conceitos.

Pensar e realizar conceitos € o que fazem os filosofos. Contudo, Deleuze e Guattari

entendem que é possivel que isso ocorra a ndo-filosofos, 0 que os leva a pensar sobre o
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processo de aprendizagem. Os conceitos sdo imanentes, sao uma espécie de lente que ajuda a
entender as coisas. Eles ndo se encontram escondidos como uma entidade metafisica, ndo

surgem do vazio.

Os conceitos surgem dos problemas, dos acontecimentos, é nos encontros propicios e
contingentes que 0s conceitos se deparam. O conceito possui sempre uma assinatura, uma

historia, € maltiplo, parte de um problema, é uma heterogénese, € um incorporal.

O conceito € o contorno, a configuracdo, a constelacdo de um acontecimento por vir
[...] O conceito é evidentemente conhecimento, mas conhecimento de si, e 0 que ele
conhece, € o puro acontecimento, que ndo se confunde com o estado de coisas no qual
se encarna. Destacar sempre um acontecimento das coisas e dos seres, dar-lhes sempre
um novo acontecimento: 0 especo, 0 tempo, a matéria, o pensamento, o possivel como
acontecimentos...” (Deleuze, Guattari, 1992, p. 46).

Como citado anteriormente, 0s conceitos nao surgem do nada. O plano de imanéncia
caracteriza-se como o local em que o0s conceitos trafegam e se encontram uns com 0s outros.
Para a ocorréncia das conexdes, Deleuze e Guattari pensam o conhecimento a partir do

paradigma rizomatico em contraposicao ao tradicionalmente usado, o paradigma arboreo.

O paradigma arboreo € pensando na imagem da arvore que, em solo fixo, com um tronco
firme, nutre e possibilita os galhos. Sendo a filosofia o tronco (origem do saber), esta intermedia
as conexdes que seguem uma hierarquia. Além disso, mesmo que os galhoscomportem

componentes diferentes, estes sempre podem ser reduzidos a eles mesmos (a arvore).

Ja no paradigma rizoma ndo ha um intermediador necessario para a ocorréncia das
conexdes, 0 que leva ao desaparecimento da hierarquia. O rizoma entende a multiplicidade, é
possivel realizar pontos de conexao em qualquer parte do rizoma. Ndo ha apenas uma arvore,
mas uma floresta que se nutre e se comunica. Inspirado nas ideias de Silvio Gallo, que por sua
vez se inspirou em Deleuze e Guattari, o Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio no
Distrito Federal (DF) traz um curriculo rizoma dentro dos itinerarios formativos de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.

No documento, é possivel encontrar os seis principios do rizoma e a abertura para pensar
em uma educacdo da transversalidade e transdisciplinaridade, inaugurando uma abertura para
as ideias de Deleuze e Guattari, territorializando-as no campo da educacao basica no DF. Tendo

iSS0 em vista, é possivel pensar a sala de aula e o componente curricular filosofia como cria¢do
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conceitual.

E preciso realizar o ensino de filosofia como uma atividade criativa, assim como incita
Silvio Gallo. Pode-se criar uma oficina de conceitos com etapas a serem elaboradas pelo
professor e seus estudantes em conjunto, perpetuando as ideias de Deleuze e Guattari e em
conformidade com o curriculo pensado para o Novo Ensino Médio e as experiéncias vividas no

PIBID-UnB em meio ao componente curricular Projeto de Vida.

Logo, conclui-se que o ensino de filosofia enquanto criacdo de conceitos é de extrema
importancia, que responde a questdes antigas que atravessam o ensino e a filosofia, a fim de
pensar caminhos possiveis para a educacgdo e ensino, levando em consideracdo os documentos
que tratam e determinam sobre tal assunto. Talvez ndo para entrar em conformidade com estes,
mas, sobretudo, para analisar e pensar as questdes, realocando-as e adaptando-as as mudancas
sempre constantes. Por vezes € preciso utilizar as armas dispostas para fazer a educacgdo, ndo

iguais, mas diferentes, subvertidas.
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