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MEMORIAL

O caminho da problematizacdo que cerne o conteudo desta monografia
comegcara a ser apresentada neste memorial, onde busco tragar as marcas do meu
passado escolar que me guiaram aos pontos centrais que pretendo discutir no
decorrer dos capitulos: o pertencimento, a invisibilizagdo e o esquecimento.
Enquanto morador de Sobradinho, pude experienciar um sentimento de pertencer a
esse lugar, influenciado diretamente pela minha educagéo basica. Fui ensinado de
diferentes formas a entender o valor histérico dos componentes presentes nos
espagos ao meu redor, o que me orientou a indagar narrativas excludentes ao longo
da minha vida.

Nos meus primeiros anos de Ensino Fundamental, que ocorreram na Escola
Classe 05 de Sobradinho, vivenciei meu primeiro grande deslocamento estrutural. O
ir e vir da escola comegou a ser acompanhado de um movimento urbano até aquele
momento enigmatico. Moro na Regido Administrativa de Sobradinho Il desde que
nasci, ja minha escola ficava na regido ao lado, em Sobradinho I, e mesmo que as
duas regides fossem originalmente parte de uma sé, as diferengas socioeconémicas
e culturais de ambas s&o evidentes.

Foi durante minha segunda série, atual terceiro ano do Ensino Fundamental
pela SEDF, que em uma aula de Geografia e Histéria ambientada na Quadra 9 de
Sobradinho |, minha professora explicou como surgiu o nome de “Sobradinho”. A
historia mais aceita € de que viajantes do centro-oeste encantavam-se com uma
distinta casa de jodo-de-barro, uma sobreposta a outra formando um sobradinho, em
cima de uma cruz localizada numa fazenda da regido (Bertran, 2011). Tal fato foi
contado de maneira simples, como uma conversa do dia a dia, mas me instigou a
procurar saber mais sobre uma histéria da qual eu também fazia parte.

Nutrido pelas lembrangas do meu pai e de minhas tias, sendo eles integrantes
do processo de nascimento da capital do pais, conheci uma faceta da histéria de
Brasilia mais intima. Ainda no Ensino Fundamental aprendi sobre a narrativa que
remonta a construcdo de uma cidade planejada para abrigar o centro
politico-administrativo do Governo Federal. Lembro-me de refletir sobre a
disparidade das narrativas contadas pela minha familia sobre suas vivéncias no

periodo de construgao, do enredo de uma Brasilia idealizada.



Numa atividade realizada no meu 2° ano do Ensino Médio, recebi como
atividade da disciplina de Histéria a proposta de contar um pouco dos bastidores da
construcao de Brasilia, porém contada através de nossos proprios resgates. Nessa
atividade poderiamos entrevistar e pesquisar em campo, visitando museus, galerias,
bibliotecas, em busca de apresentar uma face diferente da mesma historia. Eu optei
por entrevistar minha tia mais velha, que me cedeu um viés pessoal, a partir de suas
vivéncias.

Seu relato contava a histéria da chegada de nossa familia no Distrito Federal,
na antiga Vila Amaury — localizada onde hoje € o Lago Paranoa. Devido ao
escoamento de corregos para a formagdo do lago artificial, o fato da vila
encontrar-se no caminho das aguas, e a necessidade de um remanejamento dos
residentes, levaram o governo da época a executar uma estratégia de realocagao
desses habitantes para futuras Cidades Satélites. Por motivos diversos meus avos
optaram por se mudarem para a cidade recém-inaugurada, Sobradinho.

A narrativa de minha tia trazia consigo uma diversidade de informacdes
invisibilizadas pelo discurso apresentado como oficial. Novos cenarios
evidenciaram-se, tais como o desgaste vivido pelos residentes, em sua maioria
trabalhadores das construcdes, tal qual nossa familia na busca por sobreviver nas
baixas condi¢des disponiveis; bem como do descaso do Estado no enfrentamento
das problematicas emergentes do processo de constru¢ao da capital. Minha primeira
analise para a dualidade de uma narrativa unica para a histéria de Brasilia surgiu:
como é possivel sentir-se pertencente a um lugar, em que a parte da historia que foi
vivenciada pelos que compuseram a construgao deste ambiente nao € validada na
narrativa principal?

As histérias importam. Muitas histérias importam. As histérias foram usadas
para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e
humanizar. Elas podem despedacar a dignidade de um povo, mas também
podem reparar essa dignidade despedacada (Adichie, 2009, p. 17).

A jornada que vivi na graduagao de Pedagogia na Universidade de Brasilia
me permitiu estabelecer um caminho para nortear minha problematizacdo. Me
perceber enquanto sujeito historico, comunicante e agente da transformacéo (Freire,
2016), fortaleceu em mim o apontamento da invisibilizagdo da historia dos
“nao-Brasilia”, aqueles que ndo fazem parte do cenario principal composto pelos
grandes monumentos arquitetdnicos e das regides de alto padrao adjacentes (Leite

e Garcia-Filice, 2015).



No decorrer dos semestres, depois de disciplinas das areas Historia e
Geografia, me aprofundei na compreensdao da histéria da capital pelos seus
diferentes vieses, entendendo Brasilia como coadjuvante na histéria do Distrito
Federal. Pude conhecer espagos de educacido em ambientes n&o escolares atraves
de experiéncias direcionadas, como a visita ao Quilombo Mesquita e ao CEDEP —
Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paranoa, durante a disciplina Projeto 4 —
Projetos Individualizados de Pratica Docente 1; também a visita ao Reserva
Indigena Kariri-Xoco, durante a disciplina de Processo de Alfabetizacdo. Em todos
esses espacgos, foi ressaltada a importancia da construcdo de uma narrativa
inclusiva, que permita a validagdo e o suporte a resisténcia desses integrantes da

historia do Distrito Federal.



RESUMO

A histéria de Brasilia oficializada e contada nos espagos de educagao formal,
remontam uma narrativa unica e privilegiada que aponta para alguns poucos “herois”
que idealizaram e executaram o espléndido sonho de mudancga de capital do Brasil.
Essa narrativa hegemédnica é reproduzida amplamente através de um enredo
montado desde a época da fundagéo e inauguragcédo de Brasilia, sob a dtica de se
estabelecer uma justificativa eficiente e atemporal. Neste sentido, foi investigado o
processo no qual é construida e reproduzida a dita histéria oficial e se ele se
apresenta dentro do documento norteador da educagéao basica do Distrito Federal, o
Curriculo em Movimento, também nos livros didaticos do campo de histéria que sao
utilizados atualmente. Na busca por um ensino acerca dessa mesma historia que
paute uma narrativa diversa e inclusiva, confrontando a narrativa hegeménica
oficializada, foi elaborada uma sequéncia didatica que apresenta outros meios para
que essa mesma historia seja contada, priorizando contextos locais e principalmente

aqueles em que os discentes estao inseridos.

Palavras-chave: Histdria; Brasilia; Educagao Basica; Curriculo em Movimento do

Distrito Federal.



ABSTRACT

The official history of Brasilia, as told in formal education settings, recounts a unique
and privileged narrative that points to a few “heroes” who conceived and executed
the splendid dream of changing the capital of Brazil. This hegemonic narrative is
widely reproduced through a plot that has been constructed since the time of
Brasilia’s founding and inauguration, with the aim of establishing an efficient and
timeless justification. In this sense, the process by which the so-called official history
is constructed and reproduced was investigated, and whether it is presented within
the guiding document for basic education in the Federal District, the Curriculo em
Movimento, and also in the history textbooks currently used. In the search for a
teaching about this same history that bases a diverse and inclusive narrative,
confronting the official hegemonic narrative, a didactic sequence was developed that
presents other means for this same history to be told, prioritizing local contexts and

especially those in which students are inserted.

Keywords: History; Brasilia; Basic Education; Curriculo em Movimento do Distrito

Federal
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INTRODUGAO

A partir da construgcao de narrativas acerca da historia de Brasilia, advindas
da minha trajetéria escolar e da fomentagao da problematizagéo através do percurso
vivido na graduacédo de Pedagogia, me deparo com a pergunta central que define o
tema desta monografia e norteia o caminho percorrido nela: € possivel
“descentralizar” a histéria de Brasilia, tornando-a uma narrativa inclusiva e ndo unica

nos espacos de educacao formal?
A exclusédo e a simplificacdo do conhecimento histérico escolar introjetam
nos alunos a seguinte ideia: vocés nao fazem histéria, nés nao fazemos
histéria. A histéria é feita por e para alguns, que ndo somos nés, sdo outros
e s&o poucos (Fonseca, 2009, p. 89).

E pertinente pensar estes espacos de educacdo como forma de validacéo e
perpetuacado das causas historicas diversas, da compreensao do individuo sobre a
realidade enquanto parte dela, na busca por proporcionar o pensamento critico,
problematizador e emancipatoério (Freire, 2016). Pensar o ensino de histdria de
Brasilia além de uma narrativa unica, que atende por um discurso hegemonico e é
por vezes glamourizada, confronta uma realidade existente no espaco geografico do
Distrito Federal que perpassa a regido central da capital, como a Esplanada dos
Ministérios, ou mesmo o Plano Piloto.

Assumir os diferentes vieses que constituem essa histéria me permitiu
construir uma percepgao de Brasilia e de pertencimento a esse lugar, que atravessa
a centralidade no processo de criagdo deste espaco, como descrito na narrativa
oficial. Em busca da dissuasdo de uma histéria unica, forma-se a pergunta
norteadora desta pesquisa: para ser possivel que o confronto das narrativas se
estabelegca metodologicamente dentro dos espagos de educagao formal, quais sao
0s caminhos a serem percorridos?

A partir da pergunta norteadora, surgem perguntas secundarias que auxiliardo
na fomentagcdo e no encontro de possiveis solucdes: € valido afirmar que ha uma
plena centralizacdo da narrativa oficial da histéria de Brasilia? O que pode ser
entendido e executado através do atual modelo de ensino, descrito nos livros
didaticos do campo de Histéria e no Curriculo em Movimento, documento da
Secretaria de Educacio que norteia a educacao publica do Distrito Federal? De que

formas € possivel salientar e incluir as diversas facetas dessa mesma histdria,
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buscando ndo favorecer apenas os elementos presentes nos espagos do Plano
Piloto e da regiao central do Distrito Federal?

Para responder essas perguntas, procuro envolver os percalgos enfrentados
pelos envolvidos direta e indiretamente na realizacdo do projeto Plano Piloto,
investigando e submetendo a problematizagao da invisibilizagdo e do esquecimento
das diferentes historias desses precursores. Assim, como objetivo geral, este
trabalho pretende perceber a narrativa hegemodnica da histéria de Brasilia e
apresentar outras formas de se contar essa histéria, partindo da perspectiva local do
sujeito.

Dentre os objetivos especificos, destaco: analisar a invisibilizagdo e o
esquecimento de sujeitos e territorios que marcam a histéria do Distrito Federal,
perceber e apontar como o ensino da historia de Brasilia esta inserida no Curriculo
em Movimento, documento curricular que norteia a matriz de Histéria e Geografia,
bem como de outros componentes curriculares da educacao basica do DF, e livros
didaticos dos anos iniciais; evidenciar outras formas, mais inclusivas e interessantes
de se trabalhar a histéria de Brasilia, ressaltando que essa nao se limita ao Plano
Piloto, mas toda a extensdo do DF e seus diversos integrantes.

Para alcangar os objetivos propostos, este trabalho foi composto por uma
pesquisa bibliografica acerca de temas que dialogam com a problematizacéo de
narrativas guiadas por uma histéria unica; bem como de uma analise mais
aprofundada de livros didaticos e da matriz curricular das areas de Histéria e
Geografia que versam sobre a historia de Brasilia presentes no Curriculo em
Movimento do Distrito Federal.

A estrutura desta monografia se faz de trés capitulos e as consideracoes
finais, onde no primeiro capitulo sera abordada a construcdo de uma narrativa
hegemonica sobre a histéria de Brasilia, a partir de analises teodricas que constroem
a percepgéao centralizada acerca desta narrativa, proporcionando invisibilizagao e o
esquecimento dos sujeitos que a compdem. Nesse mesmo capitulo serao apontados
as convergéncias e divergéncias acerca da histéria oficial, ou seja, aquela que é
divulgada pelo governo e disseminada através de documentos oficiais e memoriais,
bem como é replicada nos modelos de ensino.

No segundo capitulo sera discutido se ha centralizagdo da historia de Brasilia

e sua fundacéo e inauguracéo resumidas ao Plano Piloto nos documentos oficiais da
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educacao basica do Distrito Federal, sendo eles: o Curriculo em Movimento,
documento oficial de planejamento para a rede de ensino publica da Secretaria de
Educacao do DF, com foco nos Anos Iniciais; bem como os livros didaticos que
estao sendo utilizados no momento para abordar a tematica dentro de sala de aula.
Em busca de apontar propostas didaticas mais inclusivas, que consigam
abranger a variedade por tras da historia de Brasilia e seus componentes, o terceiro
capitulo trara uma sequéncia didatica que tem como objetivo trabalhar a histéria de
Brasilia de maneira diversa, ressaltando a variedade histérica e cultural presente no
territorio do DF, abordando as compreensdes histéricas e geograficas atreladas a
construcdo de uma identidade local. Também é refletida a necessidade de se
identificar as identidades dos sujeitos envolvidos nas narrativas que integram a
histéria de Brasilia. Sera discutida ainda a construgcdo de novas narrativas a partir
dos discentes durante a educacgao basica, para que a construcdo da narrativa
histérica local seja pautada na preservagdo das memdrias, na diversidade e no
enfrentamento da invisibilizacdo de sujeitos e culturas ativas no Distrito Federal.
Para concluir, as consideragdes finais pautam os resultados das analises e a
construcao de métodos e percepgdes futuras para a atuagao dentro da educacéao

basica.
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I. A HISTORIA UNICA DE BRASILIA E A CONSTRUGAO DE UMA
NARRATIVA HEGEMONICA

Buscar entender a histéria do Distrito Federal a partir de Brasilia é
compreender também a amplitude que permeia a sua fundagéo e sua inauguragao,
uma vez que a cidade é erguida a partir de um objetivo que busca aplacar a
necessidade histérica e difundida de internalizacdo da capital no territorio brasileiro.
Porém, os moldes que apresentam os caminhos percorridos para a consolidagao da
cidade de Brasilia sobressaem a diversidade das inUmeras vivéncias e experiéncias
acarretadas na construgdo dessa cidade. A ideia de uma cidade modelo para a
nacao, que representasse o caminho norteador para a resolugao de problematicas
consequentes de um pais colonizado, guiou uma historia linear e direcionada de sua
nova e atual capital.

A partir dos registros historicos desse processo de interiorizagdo da nova
capital, podemos observar que desde o século XIX ja se era pensada a mudanga de
sede do entédo Rio de Janeiro para o Planalto Central. A justificativa vigente partia da
preocupagao com possiveis ameagas maritimas, uma vez que a entdo capital
federal se localizava proxima ao mar, também o distanciamento de rebelides
potencialmente prejudiciais ao Brasil pds-independéncia, além do controle mais
efetivo das regides mais distantes do pais (Westin, 2020).

O plano de levar a nova capital para o interior s6 foi concebido através da
ambiciosa execuc¢ao na década de 1960 por Juscelino Kubitschek, entao presidente
do Brasil. Apesar da oposi¢cao a essa mudancga, que esteve presente nos espacos
politicos do governo e da sociedade da época, JK buscou consolidar suas agdes
partindo do racionalismo ao misticismo religioso para assegurar que sua justificativa
para a mudanca era valida e necessaria. Para os que ndo concordavam com a
mudanga, o apelo divino poderia significar uma reorientacdo trajada de verdade
imaculada, e fonte necessaria para garantir a efetividade de realocagcdo da nova
capital.

No livro “Porque Construi Brasilia”, é ressaltada a importancia do sonho de
Dom Bosco para a construcao de Brasilia. Nas palavras de Juscelino Kubitschek
(2000, p. 18): “A visdo de Dom Bosco fora, de fato, uma antecipagdo, uma

adverténcia profética sobre o que iria ocorrer no Planalto Central a partir de 1956”.
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Este sonho é traduzido como o apontamento divino para pautar a justificativa da
construgcao da nova capital. Através dele é ponderada a necessidade da mudanca
para aqueles que se apoiavam no viés mistico, uma vez que no préprio sonho &
apontada a posigao geografica do Distrito Federal (Vidal, 2009, p. 247).

Utilizando de todos os artificios a seu favor, do mistico a ideia de ruptura com
o passado, JK definia a histéria oficializada para ser contada a partir do simbolismo
heroico que ornamenta o objetivo crucial de uma reconfiguragao
politico-administrativa no pais. Os nomes de Juscelino Kubitschek, Lucio Costa e
Oscar Niemeyer sao apresentados na construgdo da unica historia que definira
Brasilia através de uma narrativa hegemonica presente até os dias atuais.

A perpetuagao dessa narrativa se deu através dos registros oficiais, narrados
e documentados através dos meios de comunicacao oficiais e arquivados junto das
entidades do Governo Federal: tais como documentos do Arquivo Publico do Distrito
Federal, do Arquivo do Senado, do Museu Histdrico de Brasilia, bem como a Revista
Brasilia e outros instrumentos midiaticos utilizados durante a fundacao da cidade;
guiados pela necessidade de sustentar a justificativa da mudanga, também
apresentar uma Brasilia que saia dos livros e aparecia diante da populacéo
brasileira como um triunfo de seus fundadores.

Durante todo o processo de construgao, JK inspecionou meticulosamente os
canteiros de obras, a inauguracgao dos edificios e monumentos finalizados, em todos
acompanhado de uma comitiva que registrava todos os procedimentos. Com a nova
capital sendo concebida aos poucos, Juscelino designou a NOVACAP para ser a
companhia responsavel por esquematizar e contratar aqueles que fossem realizar a
missao de registro oficial, afinal as imagens daquele acontecimento tornariam sua
realizagcdo, junto de seus idealizadores, um marco histérico permanente na sua
histéria politica e na histéria do Brasil. Longe da difusdo audiovisual através da
internet como conhecemos hoje, os Cinejornais foram uma ferramenta da época

valiosa para 0 esse processo:

Os cinejornais eram obrigatdrios nos cinemas brasileiros antes dos filmes de
longa-metragem, eram entendidos como educativos para cidadaos,
orientagdes audiovisuais geralmente produzidas pelo préprio Estado para
educar o olhar, os ouvidos e convencer (Bizello, 2007, p. 3).

Retratando os cenarios de fundacao de Brasilia, os Cinejornais consolidaram

a imagem mitica necessaria para a construgdo de uma narrativa unica e pouco
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representativa. Vidal (2009, p. 267) apresenta uma reflexdo acerca da odtica
hegemodnica da histéria de Brasilia e como ela é fundada e inaugurada a partir dessa
intencionalidade. O foco no heroismo dos fundadores oficiais, retratados nos
documentos da construgdo da cidade, reitera a invisibilizagdo dos demais
integrantes, e reforca o esquecimento de outros presentes mesmo antes da
fundacao da nova capital.

A narrativa da fundacao de Brasilia torna-se parte da realizagdo de Juscelino
e é tratada como benfeitoria ao pais, mas reforca a exclusdo de seus demais
benfeitores, ndo apenas os que ja estavam presentes no espacgo definido para ser a
nova capital, como também daqueles que vieram para fazer parte de sua execucao.
Podemos observar que a historia de Brasilia tendera para os relatos da execugao de
seu projeto inicial, pois é pensada para que sua narrativa conte, dramaturgicamente,
o enredo da construgdo da magnifica e moderna capital do Brasil.

Os limites dessa narrativa excludente perpetuam nao apenas a centralizacéo
de todo o DF ao Plano Piloto, mas também dos sujeitos que executaram tal fagcanha
a imagem de Juscelino Kubitschek, de Lucio Costa e de Oscar Niemeyer. O Plano
Piloto, oficialmente a Regido Administrativa | - Brasilia, € a regido que abriga as
instituicdes politicas da capital federal, sendo o centro dos principais acontecimentos
que organizam politicamente o Brasil, consequentemente o proprio DF, passando
também a representar o sentido do que € ser Brasilia.

N&o ha acaso na hegemonia dessa narrativa, ha um conjunto de ideias a
serem priorizadas na difusdo dessa abordagem, e que estdo previstas desde antes
de sua fundacédo. Entre elas esta a importante missao de justificar a passagem e a
alocacgao da nova capital no meio do pais, também de exemplificar que essa missao
estaria pautada no avango do Brasil frente ao seu passado colonizado (Vidal, 2009).

Brasilia ndo estaria aberta aos problemas antigos, seria modelo de
funcionamento para outras cidades e totalmente planejada. Isso resultou em
invisibilizacdo, ja que partindo dessa ideia n&o era necessario abarcar o0s
componentes presentes no espaco designado para a nova capital. E possivel notar
divergéncia no que diz respeito as narrativas oficial e ndo oficial. A centralidade do
discurso adotado para ser disseminado através dos registros oficiais apresenta uma
proeminente invisibilizagdo dos sujeitos que ja compunham o territério do Distrito

Federal.
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A parcela invisibilizada da populagdo contrapde a narrativa unica através de
relatos como os de minha tia, citado na introducido deste trabalho, que compdem a
diversidade presente nesta mesma histéria. E a partir desses relatos que as partes
esquecidas da histéria do DF encaminham-se para fora do Plano Piloto e abrem
espacgo para que outras narrativas se apresentem. Exemplos dos cenarios presentes
antes mesmo da inauguragdo da nova capital sdo as Regides Administrativas de
Brazlandia e Planaltina. Ambas eram vilas presentes no territorio indicado para ser o
Distrito Federal e posteriormente elencaram importante papel no processo de
fundacao de Brasilia.

Brazlandia, caracterizada como Regido Administrativa de forte presenca
agricola e pelo fornecimento atual de cerca de 60% da agua do Distrito Federal,
através do represamento das aguas do Descoberto, foi parte do municipio de Santa
Luzia, atual Luzidnia — Goias. Durante a anexacado de territério para delimitar o
espaco da nova capital, o povoado foi oficialmente incluido como RA, através da Lei
n°® 4.545 (Codeplan, 2019). Apesar da longa data de existéncia, que precede a
fundagcédo de Brasilia e possui registros de meados de 1932, a vila sofreu com o
apagamento de sua histéria, que passou a corresponder com a narrativa linear
apresentada por Juscelino Kubitschek.

O mesmo caso aconteceu com Planaltina. Ainda mais antiga, datando
meados de 1811, era um sé municipio do Goias que abrigava uma vila a cerca de 30
quildmetros do Plano Piloto. O povoado foi anexado ao territério do DF apds a
demarcacao de seu espaco, e sua populagao oficialmente reconhecida como parte
de Brasilia. A divisdo do municipio resultou na criagao de duas Planaltinas, uma
incorporada e apresentada como BRASILIA, e outra com sua prépria narrativa
histérica e politico-administrativa que prevaleceu como municipio do Estado de
Goias.

O interessante ao observarmos a anexagao de ambos os povoados ao
territério do Distrito Federal € o apagamento e esquecimento de narrativas presentes
antes mesmo da inauguragdo de Brasilia. Hoje as Regides Administrativas
compdem a mesma narrativa uUnica e hegemdnica dessa histéria, sendo
apresentadas como espacgos apropriados e perdendo sua autonomia para fazer

parte da nova capital (Bertran, 2011).
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Da mesma maneira, um pedaco do territério do Quilombo Mesquita passou a
integrar o espago do Distrito Federal, perdendo sua narrativa histérica, importante
para o contexto socio-histérico-cultural de luta étnico racial, para a narrativa unica da
fundacao de Brasilia. O quilombo localiza-se a 50 quildbmetros do Plano Piloto, no
municipio goiano de Cidade Ocidental. Sua regido é composta por uma faixa no sul
do quadrilatero do DF, mas sua histdria recapitula o processo de construcao da nova
capital.

O Quilombo Mesquita €& reconhecido e certificado como territorio
remanescente desde 2006 pela Fundacgao Cultural Palmares, autarquia federal do
Ministério da Cultura. Tendo seus primeiros registros no século XVIIl e nascido da
herangca escravagista brasileira, o quilombo comeca a partir de José Correia
Mesquita, que abandonou sua fazenda na regidao de Santa Luzia, deixando-a para
trés escravas alforriadas, o que posteriormente se tornaria espago seguro para
refugio de outros escravos que lutavam por sua liberdade. Com a formagao de um
tronco familiar e do crescimento exponencial do Quilombo Mesquita, a regido se
tornou forte produtora de doce de marmelo. Juscelino Kubitschek era um grande
comprador do doce, segundo relatos dos moradores obtidos a partir da Agéncia
Brasil (Brito, 2018).

Durante minha visita ao quilombo, pela disciplina de Projeto 4 - Projetos
Individualizados de Pratica Docente 1 (SEPD), pude conhecer a luta dos atuais
moradores de resistir ao apagamento de sua histéria. Seu relato também esta

presente diretamente na fundacao de Brasilia:
[...] os quilombolas foram muito ativos na Missdo Cruls, Coluna Prestes,
recepgdo a Juscelino e sua comitiva, iniciaram as obras do Catetinho,
fizeram os servicos domésticos do Presidente, e forneceram alimentos
(cereais, frutas, doces, rapaduras, marmeladas, queijos, etc.) aos
candangos (Neres, 2020, p. 17 apud. Januzzi et al., 2022, p.137).
Atingidos pela invisibilizagdo das narrativas que compuseram a fundagao de
Brasilia, tanto as vilas como os quilombolas foram engolidos pela historia unica
pautada e centralizada no Plano Piloto e em Juscelino Kubitschek, reiterando a
necessidade de se defender uma narrativa unica e hegemdnica. Também atingidos
por esse apagamento estdo os trabalhadores que foram mobilizados para o Planalto

Central. O Brasil foi palco de migragéo para a idealizagao da construgéo que ocorria
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no Distrito Federal, onde inUmeros viajantes buscavam por condigbes melhores de
vida, oportunidades de trabalho e residéncia.

Estes individuos estavam nos bastidores da formacgdo das principais
edificagées presentes na cidade, como a construgdo dos prédios administrativos,
monumentos culturais, espacos de convivéncia, e outros elementos simbdlicos da
cidade modernista. Vieram trazendo também suas familias, sonhos, até mesmo seus
unicos bens materiais para a nova capital para viabilizar o funcionamento estrutural,
a sustentacdo e a manutencado de Brasilia, acarretando o nascimento de grandes
assentamentos de funcionarios, o que posteriormente se tornaria parte da periferia
de Brasilia. Como explica a professora Maria Fernanda Derntl, docente do curso de

Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Brasilia:

Naquele periodo, iniciou-se uma politica de assentamento de migrantes e
populagdes pobres nas entdo denominadas cidades-satélites, situadas a
distdncia do Plano Piloto e caracterizadas, de inicio, pelas habitagdes
precarias e pela caréncia de servicos basicos de infraestrutura urbana
(Derntl, 2020).

Diferentemente das outras capitais, no territorio do Distrito Federal deve haver
apenas um unico municipio, sendo ele Brasilia, que opera em funcdo da
administragdo publica nacional. Por conta disso, os assentamentos e as vilas
anexadas ao territério do DF n&o compartilhavam da ideia de bairros, pois a nova
capital ndo tem sua organizagao designada para conferir espagos como estes, como
€ implicito na Lei n° 4.545/64.

Com o crescimento da populagdo residente, surge a necessidade da
adequacdo desses acampamentos e vilas em Regides Administrativas. O
excepcional acerca dessas regides era o formato atipico de funcionamento. As
Cidade-Satélites, como ficaram conhecidas (Derntl, 2020), se configuravam através
da necessidade administrativa direta de Brasilia — que com a Lei n° 1.648, de 16 de
setembro de 1997, passaria a ser Regido Administrativa do Plano Piloto —, e do
formato de trabalho que tornava essas cidades em grandes dormitérios, aonde os
trabalhadores iam apenas a noite para descansar e retornavam ao centro para
trabalhar (Leite e Garcia-Filice, 2015).

Destoando-se do centro definido do Plano Piloto, as cidades-satélites ndo
acompanhavam o modelo urbanistico presente em outras capitais do Brasil. Nao

eram cidades, pois a unica possivel era a propria Brasilia, e nem bairros, pois sua
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organizagado juridica e administrativa n&do lhes conferia permissdo para isso.
Seguindo essa premissa, durante o processo de fundagdo da nova capital foram
gerados inumeros assentamentos e estes tornaram-se um problema para a
organizagdo da cidade. Os planos iniciais ndo contavam com a dimensdo do
crescimento presente naquele momento e medidas autoritarias para alinhar essa
nova organizagao ao que estava projetado viriam a ser tomadas.

Nessa situacdo ha o exemplo da Regido Administrativa do Paranoa, cidade
que nasceu através da luta e da resisténcia dos moradores locais. No texto
“Paranoa: entre lutas, memorias e resisténcias”, de Leila Oliveira e Ricardo Pacheco,
do livro “Trabalho, Educacédo de Jovens e Adultos e Tecnologias Emancipatérias”
(2021), é retratada a narrativa dos habitantes da Vila Paranoa, territério que
originaria a RA VIl — Paranoa. A luta comeg¢a com a ocupagao urbana, tratada como
irregular, impropria, atribuida a uma série de problemas como infraestrutura nao
planejada; solo inapropriado; assim como a imagem e a sustentacdo da narrativa
unica da nova capital, uma vez que a Vila era demasiadamente préxima do Plano
Piloto, sendo vista com desconforto pelos governantes e residentes, em sua maioria
de classes mais altas e envolvidos diretamente com o cenario politico distrital ou
nacional.

A Vila Paranoa era repleta de familias, em grande maioria composta por
trabalhadores atuantes direta ou indiretamente na constru¢édo da capital. Esses
moradores sofriam com o descaso resultante da falta de planejamento para sua
permanéncia. A fiscalizacdo e a repressdo foram utilizadas como métodos de
combater o crescimento daqueles que buscavam condigdes basicas de
sobrevivéncia, como servicos de saude, educagdo e abastecimento de agua.
Movimentos sociais locais foram fundamentais para o processo de resisténcia e
reconhecimento dos integrantes da vila no processo de fundagéo de Brasilia, mas
somente em 1988 que a Vila foi oficialmente anexada como Regidao Administrativa,
depois de muita pressao e batalha entre os habitantes e o Governo do Distrito
Federal (Oliveira e Pacheco, 2021).

Apesar de soar imprevisto, o problema da ocupacéao indesejada dos territérios
do Distrito Federal, mais especificamente dos préximos e do préprio Plano Piloto, ja
era previsto por Juscelino Kubitschek. Segundo ele, “Havia espaco de sobra em

Brasilia e, nessas condi¢des, era sé construir. A Novacap impedira, porém, que o
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Plano Piloto fosse transformado num amontoado de favelas” (Kubitschek, 2000, p.
110).

Dentre as favelas citadas pelo ex-presidente Kubitschek, estava a que minha
tia remonta a histéria através de seu relato para minha atividade do Ensino Médio.
Em sua infancia com meus outros tios, migrando de Minas Gerais para o Planalto
Central, passando por regides do Goias até por fim Brasilia, ela conta que suas
memorias resgatam a Vila Amaury. Antes de serem transferidos para a
recém-inaugurada Sobradinho, sua residéncia na vila se dava pelas atividades
realizadas em prol da construcido de Brasilia por parte de meu avd. Essa mesma
narrativa é presente aos demais moradores do assentamento, que em sua maioria
exerciam funcdes relacionadas a constru¢ao de edificios e monumentos do Plano
Piloto.

A Vila Amaury era uma dessas invasdes que deveriam ser erradicadas. Ela
estava situada numa éarea préxima a Vila Planalto e foi inundada pelas
aguas do Lago Paranoa. Ha indicios de que a NOVACAP autorizou a sua
existéncia as margens do Lago Paranoda para facilitar sua futura remogao
(Costa, 2011, p. 97).

Apagadas pelas aguas do lago, as memorias daquela vila foram sendo
esquecidas ao longo do tempo. Tratada nos documentos oficiais como como parte
do processo de fundagdo de Brasilia, sdo raras as ocasidoes que emergem as
memorias e relatos dos que integraram a Vila Amaury um dia. Tais vivéncias sao
relembradas através de noticias de visita aos escombros restantes no fundo do lago,
ou a partir de relatos histéricos como o de minha tia.

Hoje, com seus 2.817.068 habitantes, conforme dados levantados pelo Censo
Demografico do IBGE de 2022, o Distrito Federal é espago e sinbnimo da
diversidade brasileira, proveniente da Iuta e resisténcia daqueles que
permaneceram, que foram, por sua vez, marginalizados, mas defenderam seu
espaco e hoje resistem ao apagamento da historia ndo diretamente ligada ao Plano
Piloto. O pertencimento desses habitantes é limitado a apenas uma Brasilia, ja que
nao somente o funcionamento estrutural da capital, mas também como é definido
seus objetivos, marcos historicos e culturais, tudo passa a girar em torno do centro
da cidade, o Plano Piloto.

A hegemonia por tras dessa narrativa faz surgir a reflexdo acerca da

perpetuacdo da histéria de Brasilia centralizada. Como é possivel observar e
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resgatar o que estd além dessa centralizagdo? As autoras Leite e Garcia-Filice
(2015) argumentam sobre a parte da histéria “nédo Brasilia”, que relata uma narrativa
menos glamourizada e inerente, construindo outra face para essa mesma histéria da
realizagdo do sonho de fundar e inaugurar uma capital no Planalto Central.

Os perigos da centralizagdo de uma histéria em uma unica narrativa sdo os
obstaculos oriundos da hegemonia resultante desse processo. A escritora nigeriana
Chimamanda Adichie (2019, p. 14) aponta que: “A histéria unica cria estereétipos, e
0 problema com os esteredtipos néo é que sejam mentira, mas que sao incompletos.
Eles fazem com que uma histéria se torne a unica histéria”.

O custo para sustentar a narrativa unica na histéria da constru¢ao de Brasilia
resultou no apagamento de varias outras narrativas presentes nesse processo,
reduzindo-as a um esteredtipo comum. Brasilia passa a ser o esteredtipo do
individuo envolvido e direcionado no processo de sua construcdo e manutencgao,
uma ideia de que nédo ha nada além do sonho defendido e executado por Juscelino

Kubitschek, Lucio Costa e Oscar Niemeyer.
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II. A HISTORIA DE BRASILIA A PARTIR DOS DOCUMENTOS
NORTEADORES DOS ANOS INICIAIS: CURRICULO EM MOVIMENTO E
LIVROS DIDATICOS

Diante da reflexdao levantada no capitulo anterior, surge o questionamento: a
narrativa unica da histéria do Distrito Federal a partir da compreensao de privilégio
quanto a Brasilia se perpetua nos campos de Geografia e Historia do Curriculo em
Movimento nos Anos Iniciais? E nos livros didaticos utilizados nas escolas do DF? E
possivel encontrar subsidios diferentes para se embasar em um caminho mais
diverso?

Procurando responder a essas perguntas, foi realizada uma analise do
Curriculo em Movimento do Distrito Federal - documento principal que determina a
matriz curricular dos campos de Historia e Geografia, com foco no caderno dos Anos
Iniciais, em busca de compreender se o plano curricular que orienta a pratica
pedagogica nas escolas publicas do DF reforga a narrativa hegemdnica apresentada
oficialmente ou se apoia uma busca por problematizar essa realidade. Foram
observados, também, livros didaticos recomendados pelo Plano Nacional do Livro
Didatico, o PNLD, para o 4° e 5° anos para abordagem da tematica Historia de
Brasilia e como eles apresentam essa narrativa.

Para comecar essa analise, € necessario compreender o que € o Curriculo
em Movimento e como ele rege o planejamento da educagao publica do Distrito
Federal. Um curriculo compreende-se por um documento norteador composto de
pressupostos teoricos, diretrizes, conteudos disciplinares, que servem de
instrumento para organizagao escolar e construgéo de planejamentos pedagdgicos,
tais quais os Projetos Politicos Pedagogicos, e o proprio planejamento de aula do
professor, bem como a identidade adotada pela escola a institui-lo.

Parto das ideias de Antbnio Flavio Moreira e Tomaz Tadeu, principais autores
do campo de curriculo no Brasil, presentes no livro “Curriculo, Cultura e Sociedade”
(2013), producao que busca conceituar e fomentar definicdes para curriculo a partir
de sua linha histdrica, identidade e implicagbes sociais. Segundo os autores, para
além de um instrumento norteador, esse documento engloba a construgao historica,
social e cultural dos sujeitos aos quais ele sera destinado, refletindo diretamente a

perspectiva educacional de toda uma sociedade.
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As definigdes de curriculo e como ele se faz presente no contexto escolar s&o
produzidas a partir dos contextos sociais em que este é construido. Moreira e Tadeu
(2013) argumentam também sobre a percepcédo de que curriculo € um importante
instrumento de poder, uma vez que as escolhas elencadas neste documento podem
definir os caminhos a serem tomados por todos os que compdéem o ambiente
escolar, possibilitando ndo sé a construcido da identidade de uma escola, como
também a identidade dos sujeitos que por ela passam.

Sob a luz dessa breve definicdo de curriculo, o Curriculo em Movimento
apresenta-se como diretriz norteadora da Educacgao Basica do Distrito Federal, a fim
de conceber a organizagdo das atividades e conteudos nas escolas publicas do DF.
Em uma linha histérica, o Curriculo em Movimento nasceu a partir do debate com os
envolvidos no processo de educacdo do DF, que comeg¢ou no ano de 2011,
subsequente a uma avaliagéo diagndstica realizada em 2010. Com objetivo inicial de
garantir a formacdo de qualidade da populacdo, o documento ressalta o

compromisso com a comunidade escolar, bem como o olhar para o estudante como:

[...] sujeito complexo, que constréi hipoteses e que, para ir ao encontro de
seu pensamento, importa acolhé-lo, para trazer situacbes didaticas e
pedagégicas de intervencdo contribuindo no sentido de que repense o
préprio pensamento nem a mais, nem a menos daquilo de que é capaz
(Vygotsky, 2001, apud Distrito Federal, 2014, p.12).

A citagdo acima, retirada do documento que apresenta os pressupostos
tedricos que baseiam o Curriculo em Movimento, apresenta uma breve perspectiva
epistemoldgica acerca de quais teorias o curriculo € estruturado. Dentre as teorias
de curriculo amplamente conhecidas e definidas por Tomaz Tadeu Silva, no livro
‘Documentos de identidade: uma introdugcdo as teorias do curriculo” (1999), o
documento da SEDF indica conceituar-se a partir das Teorias Critica e Pés Critica. O
curriculo busca adotar principios que definem o processo educacional a partir do
sujeito que nele esta envolvido, permitindo-lhe a garantia da autonomia e da
problematizacdo da realidade que o rodeia, trazendo assim os aspectos defendidos
por Vygotsky para sua base tedrica apoiada na Psicologia Histérico-Cultural.

O documento busca uma educagao organizada através de eixos transversais,
integradores e areas do conhecimento, que se dividem para apresentar uma ampla
abordagem objetivando uma formacgao integra do sujeito, além de garantir a reflexao

critica e o fortalecimento da identidade presente no contexto regional do Distrito
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Federal, bem como a abordagem e o compromisso com a cidadania e os direitos
humanos. Sua primeira versao foi apresentada pela Secretaria de Educacao do
Distrito Federal em 2014, depois de anos de discussao, constru¢ao e revisao.

Como documento norteador, o préprio descreve a necessidade de ser
reafirmado nos projetos politico-pedagogicos e outras formas de planejamentos
dentro do ambiente escolar das escolas publicas do DF. Sua ideia central € de que
através dele, a SEDF possibilite as diretrizes curriculares basicas, também a
garantia de possiveis reformas e re-concepgdes, adotando o “Movimento” como
figura de linguagem para descrever essa finalidade.

A segunda versao, de 2018, da continuidade a proposta inicial e a atualizagao
das matrizes curriculares, que € diretamente influenciada pela homologagcao da

BNCC, Base Nacional Comum Curricular, em 2017.

[...] optou-se por manter as concepgdes tedricas e o0s principios
pedagoégicos da 12 edicdo do Curriculo em Movimento: formagao para
Educagéo Integral; Avaliacdo Formativa; Pedagogia Historico-Critica e
Psicologia Histérico-Cultural; Curriculo Integrado; Eixos Integradores (para
os Anos Iniciais: Alfabetizacdo, Letramentos e Ludicidade; e, para os Anos
Finais: Ludicidade e Letramentos) e Eixos Transversais (Educagéo para a
Diversidade, Cidadania e Educagcdo em e para os Direitos Humanos e
Educacgéo para a Sustentabilidade) (Distrito Federal, 2018, p. 8).

Frente a premissa de democratizagao do ensino, garantia da formacéao critica,
da cidadania e do compromisso com a identidade do sujeito, o Curriculo em
Movimento apresenta-se como uma ferramenta fundamental para a organizagéao da
educacado do Distrito Federal. Seus esforcos para fomentar um ensino integral e
transversal, que busque respeitar as diferentes culturas presentes no espago do DF,

orientam a comunidade escolar a tomar uma identidade social diversa.

Ainda hoje, a formacgéo das identidades é central no ensino de Histéria, no
entanto n&o se trata mais de uma “pedagogia da nagédo”, mas busca-se uma
Educagdo Integral do sujeito. A Psicologia Histérico-Cultural compreende
que os sujeitos sdo formados nas relagbes sociais, e estas séao
historicamente produzidas, o que torna o ensino de Histéria fundamental
para a coletividade (Distrito Federal, 2018, p. 272).

No contexto da Geografia e Historia, desde sua primeira versdo até a
presente, o documento reitera a necessidade de se compreender as Ciéncias
Humanas como parte do processo formativo sdécio-histérico do sujeito. E
apresentado que o0s objetivos centrais giram em torno das diversidades

socioculturais e religiosas, bem como a compreenséo dos processos historicos e da
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identidade local a partir da observacéo dos proprios sujeitos (Distrito Federal, 2014 e
2018).

O documento reflete a necessidade de se entender o espacgo ocupado, de se
construir uma identidade através das ferramentas de leitura do proprio mundo. Como
apontado no capitulo anterior, Brasilia € construida sob um cenario sécio-historico
diverso e que culmina numa realidade que vai além da narrativa unica oficializada.
Nesse sentido, o curriculo deveria contrapor-se a sustentagado dessa narrativa, uma
vez que sua proposta é fugir do viés hegemonico e confrontar a realidade a partir de
um olhar critico e sensivel a diversidade presente.

Mas como é propriamente apresentada a histéria de Brasilia no Curriculo em
Movimento? Para iniciar, foi observado como sdo apresentadas as matrizes
curriculares de Histéria e Geografia dentro da atual versdo do Curriculo em
Movimento, compreendendo a concepcao identitaria do proprio documento que
afirma um ensino transversal, ou seja, que perpassa ambas as matrizes
individualmente. Posteriormente foi realizado um registro de como sao descritos os
objetivos e conteudos a serem abordados acerca da histéria de Brasilia dentro de
cada matriz. Por fim, é realizada uma analise reflexiva a partir de revisao
bibliografica e da dindmica apresentada pelo documento para abordar a narrativa da
historia de Brasilia.

No ambito da Geografia, o Curriculo em Movimento apresenta uma
perspectiva tedrica que se baseia na busca por evidenciar a construgcdo da
identidade do sujeito através da decodificagcdo dos cddigos que representam e
guiam nossa sociedade (Distrito Federal, 2018). O documento reafirma a
importancia da transversalidade do ensino em Geografia para possibilitar a formacéao
do estudante através da diversidade e do pluralismo sécio-histérico regional. E
descrita a importancia de se identificar as diferentes culturas, incluindo indigenas e
quilombolas, para se buscar o respeito, a identificagdo e integragdo dos valores
culturais diversos.

Descrevendo os eixos transversais de Geografia e Historia como “Educagéao
para diversidade / Cidadania e educacdo em e para os Direitos Humanos /
Educacao para Sustentabilidade”, e os eixos integradores como “Alfabetizagao /
Letramento / Ludicidade” (Distrito Federal, 2018), é possivel observar os destaques

para objetivos e conteudos de ensino e aprendizagem, onde o documento atravessa
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do 1° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental, correspondente a todo bloco dos Anos
Iniciais, enfatizando a importancia de se identificar, conceituar, analisar, examinar,
codificar e decodificar o espaco local, partindo da perspectiva do sujeito educando
para com sua realidade.

Para os objetivos e conteudos do 4° ano, o Curriculo em Movimento
transparece os primeiros apontamentos diretos no que diz respeito a formacao do
espaco do Distrito Federal. E possivel perceber através de objetivos como:
“‘Reconhecer o Distrito Federal a partir de sua histéria, seus simbolos, seu sistema
administrativo, percebendo a pluralidade cultural, a biodiversidade, as atividades
econdmicas e suas relagdes com a qualidade de vida e a sustentabilidade” (Distrito
Federal, 2018, p. 263) que ha uma preocupagao por parte do documento para a
constru¢cao de uma identidade do Distrito Federal na educagao basica, que parte de
narrativas diversas presentes no territério.

E também nos indicativos curriculares do 4° ano que confere os contetdos de
pensar a mobilizacdo geografica que ocorreu no DF como parte da estrutura social
que o compoe. Até aqui é importante destacar que os apontamentos geograficos se
destinam a discutir e refletir sobre a composic¢ao do Distrito Federal como si proprio,
englobando as RAs, ocupagdes e caracteristicas socioculturais que distinguem o DF
das demais entidades federativas da nacgdo. Brasilia ndo é tratada a partir de um
viés unico e definitivo de representacao da identidade do Distrito Federal, mas toda
a soma estrutural que a compde, inclusive as regides do entorno da capital.

As préximas abordagens diretivas da histéria de Brasilia serdo tratadas no
campo da Histéria. Nesse ambito, o documento conduz uma proposta pautada na
construcdo de uma identidade nacional e local. O Curriculo em Movimento sugere a
formagdo do sujeito a partir da diferenciagdo de percepg¢des, trazendo a analise
critica da realidade vivenciada e documentada como principal ferramenta para
problematizacdo. Também é ressaltada a importancia de se diferenciar os espacgos e

povos presentes no DF:

Observa-se, também, o desenvolvimento do Distrito Federal e das cidades
do Entorno, desmistificando conceitos como
“cidades-satélites”/“centro-periferia” e dando visibilidade e importancia as
cidades e aos diversos povos que as ocupam, como os indigenas e os
quilombolas (Distrito Federal, 2018, p. 274).
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Na busca por consciéncia histérica, identificacdo e reconhecimento, o
documento reforgca a necessidade de compreensao e inclusdo de pautas diversas
em sua base teorica. Ao observar a narrativa apresentada para descrever a historia
do Distrito Federal, assim como no ambito da Geografia, o 4° ano do Ensino
Fundamental é o principal fomentador da repercussao histérica da mudanga de
capital, bem como a participagdo dos sujeitos pertencentes a este territério. E
proposta a analise dos envolvidos no processo de fundagédo da cidade iniciando-se
pelos processos migratérios que amparam a compreensao geopolitica do Distrito

Federal.

Antigas capitais, Missdo Cruls, a histéria de JK, os idealizadores de Brasilia
(Lucio Costa e Niemeyer), os candangos. Povos indigenas que migraram
para a regido e ajudaram na construgdo como os Tapuias-Fulniés, os
Cariri-Xoc6 e os Xikrin (Distrito Federal, 2018, p. 282).

Além das etnias indigenas citadas, também é uma proposta de objetivo a
analise da trajetéria e da formagao das cidades que compdéem o DF, bem como a
proposta de conteudo para observagdo do Quilombo Mesquita, na busca por
enfatizar os quilombos proximos ao DF (Distrito Federal, 2018, p. 283). O documento
salienta, até aqui, uma abordagem diversa e que resgata narrativas plurais que

compdem o territorio do Distrito Federal em sua totalidade.

e Livros Didaticos dos Anos Iniciais: como o material de apoio apresenta a

historia de Brasilia

Em busca de compreender os subsidios que os professores dos Anos Iniciais
possuem para abarcar e conduzir as indicagdes propostas pelo Curriculo em
Movimento do Distrito Federal (2018), foram selecionados e analisados livros
didaticos utilizados atualmente pela Secretaria de Educacao nas escolas publicas do
Distrito Federal. E importante destacar, que como o préprio documento da SEDF
indica, a execugao de suas propostas é efetuada dentro do ambiente escolar a partir
da elaboragao de planos e atividades desenvolvidos pelos profissionais atuantes da
educacao. Em vista disso, o livro didatico torna-se um recorte pratico da execugao,

ou nao, das propostas apresentadas.
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O livro didatico € um material fundamental dentro de sala, refletindo um
conjunto de ideias, recortes historicos, reflexbes com amparo tedrico que, quando
bem utilizado, torna-se um excelente mediador de conteudos para o professor.
Como argumenta a pesquisadora literaria e ex-docente da Unicamp, Marisa Lajolo
(1996), um livro torna-se didatico quando sua intencionalidade, embasamentos,
conteudos e utilizagdo passam por um processo de analise metodoldgica de ensino,
tornando o material viavel para ser utilizado dentro de sala de aula como
intermediador de conhecimentos para o sujeito que o utiliza, seja professor ou aluno,
produzindo assim significados essenciais para o ambiente formal de educagao.

No Brasil, o livro didatico nas escolas publicas é avaliado e distribuido através
do Programa Nacional do Livro Didatico, o PNLD. Este programa, que € parte da
Secretaria de Educagao Basica (SEB), do Ministério da Educagao (MEC), promove
os materiais a serem destinados para as escolas de todo o pais comprados pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE), através de edital de
aquisicao e avaliagao.

O programa define os parametros técnicos que consideram critérios basicos
para inscricdo de materiais, através de edital, tanto para os livros dos professores,
chamados Manual do Professor, como dos alunos de todos os segmentos da
educacao basica: educacao infantil, ensino fundamental e médio. A partir desses
parametros e da avaliacao por parte de profissionais de educacéo, através do Banco
de Avaliadores do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, surge um
catalogo de recomendacgdes dos livros didaticos selecionados para serem utilizados
nas escolas publicas, o Guia do PNLD, podendo ser adquiridos pelos gestores apds
selecao prévia do conselho pedagdgico de cada escola, e ser utilizados por até 3
anos, sendo obrigatoria a troca a cada triénio.

Diante da contextualizacdo do livro didatico, sua paramentacao, aquisicdo e
utilizacao, € possivel perceber que para se trabalhar a histéria de Brasilia a partir de
uma narrativa diversa, o material precisa englobar aspectos plurais a respeito da
formacéao do territorio e da constituicdo de seus participantes, como indica o proprio
Curriculo em Movimento (Distrito Federal, 2018). Mas € isso 0 que acontece com 0s
atuais livros utilizados nas escolas? Antes de responder essa pergunta, é
fundamental destacar que a Secretaria de Educagao do Distrito Federal possuia um

catalogo proprio de livros didaticos de Historia e Geografia que refletiam sobre a
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histéria de Brasilia a partir de um viés local, sendo esses livros ndo ligados as
indicacbes nacionais recomendadas pelo PNLD. Porém ndo foram encontrados
registros publicos do uso ou desuso do material didatico para maior aprofundamento
nesta analise.

No que diz respeito aos atuais livros indicados e utilizados nas escolas da
SEDF, foram analisados 3 livros de diferentes editoras, correspondentes ao 4° e 5°
anos. Sendo eles: “Bem-me-quer Mais - Historia”, livro de 4° ano do Ensino
Fundamental da Editora do Brasil, 2021; “Vida Crianca - Histéria”, livro de 5° ano do
Ensino Fundamental da Editora Saraiva, 2021; e “Da Escola Para O Mundo -
Historia”, livro também do 5° ano de Ensino Fundamental da Editora Scipione, 2021.
Todos estdo devidamente registrados no Guia do PNLD 2023, que indica as
recomendagdes dos livros didaticos do triénio 2021-2023.

Ao observar os livros, € possivel destacar algo em comum aos trés: a histéria
de Brasilia € desenvolvida a partir da contextualizacao historica de modernizagao do
Brasil, onde a narrativa nasce a partir das mudangas de governo que aconteceram
na época e que foram o pontapé inicial para uma mudanga de capital no pais. Os
trés livros didaticos salientam a importancia de Juscelino Kubitschek nessa trajetdria,
ressaltando sua relevancia enquanto presidente que buscou atingir um novo
patamar de modernizacéo. E valido destacar que todos os livros destacam o projeto
em formato de avido, ou de cruzeiro, que representa o Plano Piloto, como o inicio de
Brasilia.

Analisando os aspectos de cada livro, o primeiro, “Bem-me-quer Mais -
Histéria” € o unico que aborda a narrativa da histéria de Brasilia no ano de
recomendagao sugerido pelo Curriculo em Movimento. Este livro evidencia uma
Brasilia planejada e fundada em apenas 4 anos. Nas duas paginas que abordam
sobre o contexto, paginas 114 e 115, é descrita a trajetéria de planejamento da
cidade a partir do projeto de Plano Piloto de Lucio Costa e arquitetura de Oscar
Niemeyer. Destaca-se também a contribui¢do dos trabalhadores, os candangos, que
vieram para execu¢do do projeto ousado de JK. O livro aponta, por fim, a
problematica do crescimento populacional desordenado que infere em dificuldades
como transito elevado e transporte publico ineficiente.

No segundo livro, “Vida Crianga - Histéria”, o contexto da narrativa de

construcdo da nova capital procede a partir da mudanga politica de governo
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vivenciada pelo Brasil nos anos de 1954-1964, periodo pos governo Vargas e do
governo de Juscelino. O livro didatico retoma o carater de modernizagéo do pais
com a implementacdo de uma nova capital. E evidenciado em 4 paginas de
conteudo e atividades o projeto desenvolvimentista executado por JK, que junto de
Lucio Costa e Oscar Niemeyer, organizam a cidade construida pelos candangos,
trabalhadores que em sua maioria vinham da regido Nordeste do pais. Neste livro €
pontuada a problematica do excesso de jornada de trabalho vivenciada pelos
trabalhadores, bem como a falta de moradia e atendimento médico.

O dultimo livro analisado, “Da Escola Para O Mundo - Histéria”, o contexto de
construcao de Brasilia é intermediado pela busca nacional por novas industrias e,
como ja ressaltado, a modernizagao do pais. Nas 3 paginas que abordam a tematica
é reiterado o0 mesmo que nos outros dois livros, que a histéria tem inicio pelo projeto
de Lucio Costa e Oscar Niemeyer e € inaugurada durante o governo de JK em 1960,
trazendo a capital do Rio de Janeiro para o centro do pais. Assim como no livro
anterior, este ressalta a dificuldade enfrentada atualmente devido ao grande numero
de migrantes que passaram a ocupar os espag¢os da nova capital, cuiminando em
problemas de transito e abarrotamento do centro urbano.

Distanciando-se do que propde o Curriculo em Movimento, que salienta a
importancia de ser observar a pluralidade por tras da histéria e da geografia do
territorio do DF, os livros de histdria observados reiteram a narrativa Unica descrita
no primeiro capitulo desta pesquisa, evidenciando a ousadia de JK como o principal
argumento de constru¢cdo da nova capital e trazendo Lucio Costa, Oscar Niemeyer e
0s candangos responsaveis pela edificacdo dos prédios e monumentos da cidade
como os responsaveis pela fundagao e inauguracao de Brasilia.

Entendendo que os livros didaticos retomam a narrativa hegemoénica da
historia da construcdo de Brasilia, onde mais é possivel que os professores das
escolas publicas do Distrito Federal possam apropriar-se de conteudos que
permitam a educagado da historia local a partir de uma narrativa diversa, como
sugere o Curriculo em Movimento?

Atualmente, um amparo para essa realidade encontra-se nos cursos que se
destinam a abordar ndo apenas a histéria do DF a partir de uma perspectiva menos
centrada no Plano Piloto e na narrativa Unica reforcada, mas também abordar os

diversos componentes materiais e imateriais dessa mesma histéria e de outras que
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se perpetuam a partir do mesmo estigma. A plataforma compartilhada de cursos a
distancia Escola Virtual de Governo (EV.G), que faz parte da Escola Nacional de
Administracdo Publica (ENAP) e em parceria com outras plataformas de mesma
finalidade, como a prépria Subsecretaria de Formagao Continuada dos Profissionais
da Educacdo do DF (EAPE), apresenta uma forma de acesso mais dindmica para
reunir os conteudos de entidades de formacao continuada.

Na plataforma é possivel encontrar o curso “Educacgao Patrimonial: curriculo,
conceitos e temas” que, em parceria com o Instituto do Patriménio Historico e
Artistico Nacional (IPHAN), instituto dedicado a preservagdo e divulgagcdo do
patriménio nacional, junto a EAPE, busca abarcar exatamente o que foi
problematizado neste capitulo: a necessidade de um subsidio que ampare, a partir
do documento norteador da educacgao basica da escola publica do DF, o Curriculo
em Movimento, formas de se observar a historia de Brasilia e do territorio do Distrito
Federal a partir de uma perspectiva mais diversa e que possa trazer espago para os
agentes apagados e/ou invisibilizados na trajetéria de construgdo da nova capital
(IPHAN, 2024).

A propria EAPE, subsecretaria dedicada a formagéo continuada, promovendo
cursos com certificagdo aos docentes da Secretaria de Educacao do Distrito Federal,
em parceria com o Instituto Histérico e Geografico do Distrito Federal (IHG-DF)
oferece espago para o aprofundamento na discussao feita pela agcao formativa
“‘Distrito Federal: Seu Povo, Sua Historia”. Esta acdo busca apresentar a
problematizagcdo dos espacos ligados ao cenario de construcdo de Brasilia e a
mudancga de capital, bem como a analise dos componentes materiais e imateriais,
junto da diversidade dos povos presentes nesse contexto. A acao formativa atende
aos pressupostos teodricos-filosoficos do Curriculo em Movimento (Distrito Federal,
2014 e 2018), e oferece um subsidio para buscar enfatizar as narrativas diversas
presentes na fundacao e inauguragado da nova capital, refletindo ainda a atualidade
em continuidade desse processo.

Como apresentado no proprio Curriculo em Movimento, ndo adiantaria as
propostas do documento sem a execucado das sugestdes de reflexdo e conteudo,
ainda do aprofundamento da pratica em prol do desenvolvimento de autonomia dos
sujeitos que estardo envolvidos nesse processo e da busca pela realidade diversa e

que abarque os integrantes da histéria de fundagao e inauguragao de Brasilia, como
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priorizada nos campos de Historia e Geografia. O curso oferecido pelo IPHAN e
EAPE através da EV.G, e da EAPE em parceria com o IHG-DF, apresentam outras
formas de se observar o territério do Distrito Federal, assim como a histéria focada
na construcdo de Brasilia, através de multiplas perspectivas, fundamentando-se de
bases tedricas conhecidas e respaldadas na garantia da compreensao da realidade
de forma critica, e salientando o refor¢co da construgao de identidades culturais e de

narrativas diversas.
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lll. PROPOSTA DE ENSINO A PARTIR DE NARRATIVAS DIVERSAS:
HISTORIA DE BRASILIA POR UM VIES NAO UNICO NA EDUCAGAO

Para buscar validar a pluralidade de narrativas presentes na trajetoria da
construgédo e fundagdo de Brasilia no ambiente formal de educagéo, a escola, é
necessario se pensar um ensino que paute essa diversidade como caminho principal
ao se abordar a historia local do Distrito Federal, como as ferramentas de leitura e
interpretacdo de mundos oferecidas nos campos de Histéria e Geografia, que podem
tanto aproximar o sujeito de sua realidade quando bem planejada e executada,
como podem aliena-lo (Fernandes e Sobrinho, 2015).

Neste capitulo é apresentada uma proposta de ensino que propicie uma
analise critica e reflexiva do esteredtipo construido a partir da narrativa unica
apresentada oficialmente, procurando reforcar a pluralidade presente nesse
processo historico, nao limitando-se ao Plano Piloto e os elementos ali presentes,
mas a todo o territorio do Distrito Federal.

Em vista da dualidade levantada nos capitulos anteriores, onde os demais
sujeitos participantes na fundacdo e inauguragdo de Brasilia acabam por serem
mascarados na narrativa uUnica apresentada oficialmente, discuto essa mascara
como o favorecimento dos idealizadores da ideia e ndao dos participantes diretos e
ativos do processo de concretizacido desta ideia.

Entdo, como apresentar as “muitas historias” (Adichie, 2009) de Brasilia
dentro de sala? O reconhecimento e a validagao das narrativas diversas podem
acontecer por caminhos que consigam ser acessiveis e gerar interesse para 0s
discentes?

Para uma proposta que contemple essas perguntas, foi construida uma
sequéncia didatica pensada para refletir o espaco territorial do Distrito Federal
dentro dos campos de Histéria e Geografia, e buscando atender ndo s6 os objetivos
e conteudos sugeridos pelo Curriculo em Movimento do Distrito Federal (2018) para
os Anos Iniciais, como também salientando praticas mais inclusivas de se discutir a
histéria de Brasilia.

Como indica Zabala (1998), a sequéncia didatica incorpora um conjunto de
ideias, atividades, estratégias e intencionalidades que apresentam um caminho a ser
tomado ao ensinar determinado conteudo. Nesse sentido, uma sequéncia didatica

voltada para uma abordagem mais inclusiva € uma estratégia para confrontar o
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apagamento e a invisibilizagdo de narrativas diversas presentes na historia de
Brasilia, na tentativa de enfrentar o esquecimento das memodrias, sujeitos e culturas
que participaram deste processo, também de permitir a construgao critica da

identidade dos sujeitos integrantes da atual histéria local.

[...] o Distrito Federal representa um cenario propicio para se trabalhar com
conceitos e temas ligados a identidade, diversidade cultural, pluralidade,
fluxos migratérios, a questao do territorio, o conceito de regido, a construgéao
da cidadania, a diversidade de paisagens, a importancia do lugar, como o
I6cus da vida cotidiana, impregnado de sentido e revelador da prépria
identidade e do sentido de pertencimento, bem como as diferentes
abordagens dos temas ambientais em didlogo com a sociedade que produz
o espago em questao (Fernandes e Sobrinho, 2015).

A citacdo destacada representa o enfoque ao qual esta direcionada a
organizagdo didatica dessa proposta. O publico-alvo da sequéncia didatica
acompanha a sugestdo contextualizada do Curriculo em Movimento, considerando
os conteudos do 4° ano do Ensino Fundamental, e visando o aprofundamento nos
procedimentos proprios para esta etapa com base nos campos de Historia e
Geografia (Distrito Federal, 2018).

Para além do conteudo em si, que sera pautado na pratica social dos proprios
alunos, buscando evidenciar suas vivéncias e suas percepcdes acerca dos temas de
cada aula, um dos elementos estruturantes da organizagcao didatica dentro de sala
apresentado por Veiga (2008), destaco que a intencionalidade deste plano esta na
énfase por uma reflexao critica da realidade ao qual cada aluno esta inserido, com o
propésito de que cada aula seja pega para a construcdo de uma memoria afetiva
coletiva, também do reconhecimento e da validacdo das narrativas diversas
atreladas a historia local do Distrito Federal.

Como aponta Saviani (1991), a ideia de formar criticamente o aluno para que
ele possa desenvolver praticas transformadoras, que remodelam a realidade
presente apresentem um olhar sensivel as estruturas sociais e politicas, dependem
tanto da construgdo de mecanismos de sistematizacédo, quanto da inser¢édo do aluno

nos contextos e processos histéricos e sociais que o rodeiam.

A producgdo do saber é social, ocorre no interior das relagdes sociais. A
elaboragcdo do saber implica expressar de forma elaborada o saber que
surge da pratica social. Essa expressao elaborada supde o dominio dos
instrumentos de elaboragéao e sistematizagao (Saviani, 1991, p. 67).
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Para atender as ideias propostas até aqui, este plano foi dividido em quatro
momentos, sendo o tempo de aula de 1 a 2 horas para cada momento
respectivamente, mas atentando-se de que esse tempo possa ser maior, 0 que
nesse caso demanda da interdisciplinaridade de Histéria e Geografia, uma vez que
cada aula contara principalmente com os contetdos de ambos os campos. E
importante ressaltar que, como uma proposta de sequéncia didatica, sua aplicacao
demandaria de uma analise do contexto de cada professor para sua turma, podendo
o tempo, a configuracdo e a analise dos elementos histdricos e geograficos ser
adaptada a cada contexto.

Com o objetivo central de estabelecer contato e investigar a histéria de
Brasilia enquanto conteudo didatico e como acédo formativa, a proposta caminha
pela ideia de que Brasilia ndo se limita ao Plano Piloto e que sua histéria converge
com as demais histérias locais do Distrito Federal. Pensando na interpretacao desta
proposta, € definido aqui que as aulas acontecem numa hipotética escola de
Sobradinho, podendo ser adaptada a diferentes Regides Administrativas, como
indicado antes.

Cada momento tem seu proprio objetivo especifico destacado, seguindo uma
estrutura que pode ser descrita através das palavras-chave: origens;
contextualizagbes; resisténcia e permanéncia; e participacdo na atualidade. O
primeiro momento busca refletir as origens de cada sujeito, partindo da
compreensao histérica e geografica de sua inser¢ado dentro da RA em que ele esta
presente.

No segundo momento € definido que os discentes possam refletir e analisar
os elementos que estiveram presentes antes da formagao do territério do Distrito
Federal, e por sua vez de Brasilia, priorizando a regido ao qual a aula esta
acontecendo, mas buscando reconhecer e abarcar outras regides.

Ja no terceiro momento, a abordagem destina-se aos elementos que se
formaram e se apresentam depois do territéorio do DF ja ter sido delimitado,
buscando refletir o que houve durante e depois da fundagdo e inauguragédo de
Brasilia.

Por fim, o quarto momento é destinado a analisar a participacédo de cada
individuo na histéria local, buscando refletir o que o DF e todo seu territorio

representam na atualidade para a histéria de Brasilia.
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1. Por que somos Brasilia?

Introduzindo a sequéncia, este primeiro momento destina-se a compreender a
relacdo dos alunos com o tema “Histéria de Brasilia®, atentando-se a priorizar o
contexto regional para reunir informagdes e refletir sobre a participagdo de cada
sujeito nesta narrativa. O objetivo especifico € compreender as origens de Brasilia a
partir de recortes regionais dentro do Distrito Federal, entendendo e aproximando o
discente da histéria local que ele também faz parte.

Pensada para acontecer dentro de sala de aula, que nesta proposta
compreende-se que acontega nos limites da Regido Administrativa de Sobradinho,
esta primeira aula tem como tema “Por que somos Brasilia?” que, como sugere,
indaga a fatidica realidade de que todo morador do Distrito Federal é representado
através de conceitos previamente estabelecidos, tanto histéricos como geograficos,
como parte de Brasilia. A atividade esta dividida em trés momentos, cabendo ao
professor regente adaptar a dinamica para sua realidade, pensando a divisdo dos
momentos e do tempo a ser dedicado para cada um a partir de suas condigées com
a turma.

No primeiro momento, denominado “quebra-gelo”, é proposto que o professor
apresente o tema, questionando os alunos se eles se sentem ou nao parte de
Brasilia. E fundamental que sejam apresentadas as definicdes do que é Sobradinho,
Brasilia e Distrito Federal; qual a diferenga entre esses conceitos e de que formas
eles estdo validados, como os dados e identificagdes do IBGE, os documentos da
CODEPLAN, ou mesmo as leis e decretos que instituem as definigdes.

A discussdo acima por si s levanta muitos elementos que serao parte dos
préximos momentos, mas apontam principalmente para o caminho que essa
sequéncia tomara, de discutir a identidade e o pertencimento na busca por uma
compreensao critica da realidade local. Para um aluno de Sobradinho, entender a
histéria de sua regidao e que ele por si proprio faz parte dessa histéria, e ainda que
essas historias culminam também na histéria de Brasilia, € um trajeto que
proporciona uma reflexao critica da realidade local.

Por conta disso, no segundo momento da aula, é proposto o aprofundamento
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na historia de Sobradinho, comegando através da seguinte questdo: “a partir das
suas ideias, do que vocé ja ouviu, ou ja viu até agora, como vocé acha que é a
histéria de Sobradinho?”

A partir daqui, é interessante que o professor registre os resgates de cada
aluno, para que a partir dai ele possa apresentar uma narrativa construida da
histéria de Sobradinho, pautada nos registros disponiveis em textos documentais
também apresentados nesta monografia, como os apontamentos do texto de Bertran
(2011) por exemplo, além de fotos, videos e se possivel de memorias vivas da
propria regido. O nome de Sobradinho, como me foi explicado e apresentado na
introducado deste trabalho, apresenta um pouco dessa histéria e aponta para um
momento da regido que precede a propria existéncia de Brasilia, indicando aos
alunos diferentes no¢des temporais existentes para Sobradinho.

Ainda neste momento, € importante destacar a composicéo dos residentes da
regido e suas origens, observando a pluralidade de culturas e historias presentes
neste unico espaco.

Como sugere o artigo “Historia e Histéria Local: desafios, limites e
possibilidades” de Erinaldo Cavalcanti (2018), a histéria local deve ser entendida
como uma construgdo complexa e plural, que pode contribuir significativamente para
o ensino de Histéria ao explorar as experiéncias cotidianas e as fungdes e as
relacdes de poder em diferentes contextos espaciais e temporais.

Seguindo para o fechamento e para a proposta de atividade, no terceiro e
ultimo momento da aula propdem-se ao professor que sugira aos alunos que
abordem seus familiares mais velhos, como os responsaveis legais, tios e tias, avos
e avos, para que reunam mais informacgdes sobre a histéria de Sobradinho. Para
isso € importante que algumas perguntas norteadoras sejam feitas para a
investigacao, tais quais: “Como ou por que veio para Sobradinho?”, “Como era a
regido quando chegou?”, “Quais servigos tinham e quais necessitavam de serem
buscados em outras regides?”, “Qual meméria te marcou muito quando chegou na
regiao?”

Por fim, é sugerido que o professor peca os relatos para as proximas aulas,
onde os resgates serdao usados como parte do conteudo e das discussdes. Nesse
momento também ¢é indicado que o professor aponte a premissa do tema da préxima

aula através da pergunta “o que tinha antes de Brasilia e do DF, onde hoje é Brasilia
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e o DF?”

2. Jatinha ipé no “quadradinho”?

O tema desta aula, como indicado no titulo acima, remonta a ideia de existir
histéria antes do que é considerado o inicio de uma. Na narrativa unica de Brasilia, é
apontado que a cidade planejada para ser a nova capital marca o pontapé inicial de
uma histoéria local, mas que mascara e invisibiliza outros elementos que ja estavam
presentes, como foi debatido nos capitulos anteriores. Por conta disto, o objetivo
especifico desta aula é apontar para a variedade de historias; grupos étnicos; e
formagdes geograficas, tais quais vilarejos, postos oficiais, até mesmo pontos

turisticos que ja estavam presentes antes da demarcagao do territério do DF.

A reconstituicdo do passado da nagdo por intermédio de grandes
personagens serviu como fundamento para Histéria escolar, privilegiando-se
estudos das acgdes politicas, militares e das guerras, e a forma natural de
apresentar a histéria da nagcdo era por intermédio de uma narrativa
(Bittencourt, 2009, pag. 141).

Como sugere a autora da citagdo acima, a tradicional construcdo de uma
narrativa para se contar uma histéria privilegia personagens importantes, mas que
resumem os contextos locais aqueles mesmos personagens. Por isso, atendendo a
indicacdo dos objetivos e conteudos do Curriculo em Movimento do Distrito Federal
(2018, pag. 281 a 283), esta aula dedica-se a analisar a formag&o do DF, apontando
referéncias de outros personagens e narrativas que estavam presentes no territério
do Distrito Federal antes desta unidade da federagao existir.

Prevista para acontecer dentro de sala de aula, esta segunda aula segue a
mesma divisdo da primeira, comegando por uma dindmica de “quebra-gelo”,
relembrando a pergunta realizada na aula anterior. Cada aluno deve indicar algo que
acredite que ja tinha antes do espacgo territorial do DF. Tinha gente? Tinha
construgcbes? Como eles achavam que eram essas pessoas e construgées? Como
ja contextualizado anteriormente, vilas como a de Mestre D’Armas, que precedeu
Planaltina, ou a cidade de Brazlandia, sdo exemplos de mudangas na paisagem do
DF que precedem sua existéncia territorial.

Esse primeiro momento abre espacgo para uma discussao mais aprofundada

de reconhecimento dos elementos diversos presentes nestes espacos, e permite
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aos alunos sua propria compreensao de como esses elementos séo tratados nos
dias de hoje.

No segundo momento da aula, é proposto ao professor que traga para maior
ludicidade e compreensdo dos discentes, fotos, mapas, e se possivel videos
documentais, que exponham essa diversidade histérica e cultural presente no
periodo pré-Brasilia. Neste momento é fundamental que seja destacada a variedade
das presengas de grupos remanescentes quilombolas e indigenas, bem como um
breve contexto histérico deles, como o caso do Quilombo Mesquita, assim como é
sugerido no Curriculo em Movimento do Distrito Federal (2018, pag. 283).

Ainda nesse segundo momento expositivo, € sugerido que o professor
apresente as missdes de reconhecimento das regides centrais do Brasil, como a
Missao Cruls, fundamental para a definigdo do espaco que se tornaria Brasilia; bem
como do reconhecimento dos territorios ao oeste da costa brasileira, além da
propagacao do fluxo migratério vivenciado nesse periodo histérico.

Encaminhando-se para o encerramento e para a proposta de atividade, no
terceiro momento é sugerido ao professor que problematize a condicdo para
encontrar as informacgdes obtidas para essa aula, considerando as dificuldades de
se achar registros fidedignos e didaticos para apresentar a histéria do periodo
pré-Brasilia.

Como proposta de atividade, € indicado que o professor sugira aos discentes
que tentem encontrar mais informagdes sobre a regido e sobre as missdes de
reconhecimento através de pesquisa na internet, bibliotecas, galerias e outras
formas livres. E interessante que sejam indicados espacos importantes para a
investigacdo e a preservagcdo de contextos histéricos como os que foram
apresentados nesta aula, espagos estes como o Instituto Histérico Geografico do
Distrito Federal (IHG-DF) e museus do DF.

Uma proposta avaliativa para esta aula € que com um mapa do Brasil sem
demarcacgdes estaduais e distrital, e um outro em uma escala menor apontando
apenas a regido centro-oeste, preferencialmente em papel ou o tradicional mapa
fisico, os alunos tentem identificar localizagdes aproximadas como a do proprio DF,

ou mesmo da regido de Sobradinho.



42

3. Cidades que foram planejadas, para que e para quem?

Leite e Garcia-Filice (2015) indicam que um morador do Distrito Federal
interpreta Brasilia como sendo o Plano Piloto, ndo confundindo-se com a cidade ao
qual ele esta inserido. As antigas “Cidades Satélites”, nome este extinguido através
da lei 10.040/98 resultando nas atuais Regides Administrativas, originaram-se em
sua maioria durante e apés a fundacgao e inauguragao de Brasilia. Vale ressaltar que
essas cidades surgiram devido ao forte fluxo migratério de inUmeros trabalhadores e
a falta de planejamento urbano para assegurar moradia, servigos e qualidade de
vida para essas pessoas denominadas candangos.

Em vista disto, esta aula foi pensada para, ndo sé atender sugestdes do
Curriculo em Movimento acerca da analise e da compreensao dos espagos e dos
sujeitos que formam o DF (Distrito Federal, 2018, p. 263 e 283), mas também para
contemplar a analise critica da formag¢ao dos espacos periféricos ao centro do DF,
que se compreende pelo Plano Piloto, entendido por sua vez como Brasilia. Esta
aula tem como objetivo especifico reconhecer e refletir os espagos além do Plano
Piloto que foram ocupados durante e apds a construgao de Brasilia, também como
se originaram e como estdo organizados.

Para esta aula, € proposto que o professor regente realize trés momentos
como nas ultimas aulas, mas nesta, o segundo momento é dividido em duas fases.
Iniciando com a dinamica de “quebra-gelo”, o professor devera apresentar o tema
junto do conceito do que é “cidade planejada”, questionando os alunos o que eles
acreditam significar este conceito, também se concordam que Sobradinho e as
demais regides além do Plano Piloto foram cidades planejadas. Este debate inicial é
fundamental para estabelecer o caminho que sera retomado nos proximos
momentos, sendo o professor um importante intermediador dos conceitos e
ferramentas para as analises decorrentes do tema.

Antes de prosseguir para o proximo momento da aula, mais expositivo, &
interessante que o professor retome a sugestao de atividade da primeira aula, onde
houve a proposta de resgate das histérias dos familiares dos alunos sobre a
participacdo dessas pessoas na histéria da regido. Sugere-se que o professor
realize perguntas como: “Quais familias vieram por conta da fundacgéo de Brasilia, e

por que ficaram?”, “Algum dos seus familiares descreveu se recebeu oportunidade
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de ficar ou se ficou a partir da sua prépria forga de vontade e necessidade?”

No segundo momento da aula, que esta dividido em duas fases de discusséao:
“Quem Veio?” e “Como e Por Que Ficaram?”, propde-se que o professor apresente a
narrativa de mudanca de capital, apontando os principais fatores para essa decisao
e como isso impactou em um fluxo migratério intenso vivido na década de 60 no
Brasil, atendendo a sugestao do Curriculo em Movimento do Distrito Federal (2018,
pag. 263 e 282).

Na primeira fase, destacam-se alguns pontos necessarios para a discussao:
apontar os ditos “idealizadores”, nesse caso Juscelino Kubitschek, Lucio Costa e
Oscar Niemeyer, a partir de uma perspectiva nédo privilegiada, ou seja, que nao
ignora suas realizagdes, mas que contempla a ideia de que nao foram unicos neste
enorme processo; quais foram os grupos migratérios que vieram, de onde vieram e o
que trouxeram consigo; como esses grupos foram recebidos e o que esperava que
acontecesse com eles quando terminassem seus servigcos em relacao a construgao
de Brasilia.

E importante que o professor, para melhor sistematizagdo dos contetdos e
para melhor compreensdo dos alunos, apresente mapas, fotos e videos, que
abordem o contexto historico da época, sendo necessario que o professor explique
como esses resgates funcionam como ferramentas para uma analise histérica e
geografica.

Na segunda fase, que se dedica a contextualizar a resisténcia e a
permanéncia dos grupos que vieram para o DF, é proposto ao professor que
descreva quais foram os impactos desse fluxo migratério no Distrito Federal,
partindo da problematizacdo: “Durante e quando acabou a construgcdo, essas
pessoas receberam acolhimento para ficar? Se sim ou se ndo, por qué?”

Nessa fase, propde-se que o professor explique os diferentes tipos de
ocupacbes resultantes do processo de construgdo de Brasilia, diferenciando
invasao, ocupacao, alojamento, vila, e outras configuracdes espaciais presentes na
paisagem daquele momento; tais quais como essas ocupagdes foram vistas pelos
gestores publicos na época sendo mantidas, redirecionadas ou impedidas de ficar. E
importante destacar as comunidades e vilas como Vila Amaury, Vila Paranoa, Vila
Tendrio, Bernardo Sayao, a Campanha de Erradicacdo de Invasdes (CEl), entre

outros que remontam a origem de outras regides do DF.
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Encaminhando-se para a sistematizagdo e fechamento, no ultimo momento da
aula é sugerido que o professor se dedique a propor aos alunos que reflitam e
discutam entre si sobre o acolhimento dos trabalhadores da construgdo de Brasilia.
Uma pergunta fundamental para este momento é: “Qual a relagdo do que foi
abordado até aqui com a histdéria que vocés resgataram dos seus familiares?”

Para finalizar, o professor pode sugerir que para a préxima aula os alunos
respondam as seguintes perguntas: “Das suas lembrangas, vocé pode dizer algo
que te chamou atengcdo sobre onde vocé mora? Uma mudanga de lugar, uma
mudanga de paisagem ou mesmo uma agao social que vocé se recorde?”, e “Se
vocé pudesse mudar algo na regido em que vocé mora, 0 que seria e por que?”

Por conta da dimens&o do tema, nota-se que o professor regente precisara de
um bom dominio de tempo, para que nao exceda as expectativas e/ou atrapalhe o
planejamento de outras disciplinas e conteudos pensados para o mesmo dia,
pensando ainda que as discussdes resultantes da abordagem do tema demandam
uma quantidade significativa de tempo. Neste caso sugere-se que o dia de aula seja
apenas para esta discussdo, ou que a aula tenha uma duracdo maior que a
expectativa apresentada de 1 a 2 horas, podendo ainda a aula ser dividida em duas,

correspondendo a uma aula para cada fase do segundo momento.

4. Onde eu estou na histoéria de Brasilia?

O ultimo momento, que se configura como a ultima aula da sequéncia
didatica, tem como tema abordar o pertencimento dos alunos acerca do espago que
eles ocupam no Distrito Federal, e por sua vez na continuagédo e perpetuacéo da
histéria de Brasilia. O objetivo especifico desta aula é pautar como estamos
diretamente envolvidos no contexto da historia local de Brasilia, o que significa que,
a partir das ferramentas oferecidas pelos campos de Histéria e Geografia, cada um
de nds opera pela manutengao ou quebra dos estigmas resultantes de uma narrativa
unica apresentada para esta mesma historia.

Para atender um dos objetivos do campo de Histéria do Curriculo em
Movimento: “Entender os aspectos econdmicos, sociais, politicos e culturais do

Distrito Federal e Entorno” (Distrito Federal, 2018, p. 283), € necessario
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compreender que estes aspectos sugeridos sdo também parte do cotidiano do aluno
e que podem, através de ferramentas dos campos de Historia e Geografia, como a
analise do sentido de lugar e das narrativas histéricas, apresentar uma nocgao de
pertencimento ao discente que néo invalide, apague ou invisibilize outros sujeitos
que compartilharam e ainda compartilham desses mesmos espagos.

Pensando nisso, para o primeiro momento da aula, iniciando com a dinamica
de “quebra-gelo”, € proposto ao professor que apresente o tema e conduza uma
breve explicagdo sobre o que significa “pertencimento”. Entendendo o conceito como
algo subjetivo e que possa ser mal compreendido devido a sua complexidade,
sugere-se que o professor exemplifique o conceito com sua propria nogéo de
pertencimento, podendo explicar como se sente em relagdo a sua casa, rua, RA no
caso de ser de uma Regidao Administrativa diferente, ou mesmo como se sentia
pertencente a um lugar que ja morou. Apos isso, propde-se que o professor abra
debate questionando os alunos sobre como eles se sentem a regido que eles estao:
“Vocés se sentem parte desse lugar? Se veem como pertencentes a esse lugar?”

ApOs essa primeira dinamica de debate, no segundo momento da aula é
proposto que o professor apresente os retratos da cultura popular do Distrito
Federal, a fim de aproximar a cultura da nogao de pertencimento e exemplificar
Como esses espagos contribuem para a construgdo de uma identidade local. Dentre
esses retratos de cultura popular, € sugerido que sejam apresentados grupos locais,
como no caso de Sobradinho os grupos: Boi do Seu Teodoro e Tambor de Crioula do
Seu Teodoro; Grupo Azulim; Sobradinho Artistico; Saida Norte; entre outros.

Apresentar estes grupos e a contribuicao histérica e cultural deles é um
importante fortalecedor de lagcos entre os alunos, o reconhecimento deles frente a
regiao em que eles estdo inseridos, também dos significados que eles d&o para a
prépria identidade. E, como sugestdo de uma abordagem dinédmica e formativa, é
proposto ao professor que convide um visitante para se apresentar a turma, dando
preferéncia um individuo que esteja ligado diretamente a algum grupo popular, como
os citados acima, movimento sociocultural ou manifestagao de valor historico para a
regido, neste caso Sobradinho.

No caso de uma possivel visita, indica-se uma estrutura de apresentagao que
abra espacgo para o visitante contextualizar suas vivéncias e principais memorias

afetivas a respeito da regido, e que também possibilite os alunos de obterem
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informacdes acerca da sua propria nogao de identidade, construindo um espaco de
formacéo plural e diversa.

Em vista da dimens&o ocupacional existente no Distrito Federal, como em
Sobradinho onde ha uma diversidade de pessoas que ocupam tanto areas
residenciais como areas do campo, propde-se que o professor diferencie os tipos de
ocupacgao presentes na atualidade, apresentando os espacos de Sobradinho através
de fotos, videos e mapas que representem esses tipos de ocupacgao, tais quais:
residencial, comercial, industrial, rural, publica e administrativa. E fundamental que o
professor debata com os alunos e registre os contatos que cada aluno tem com cada
tipo de ocupacao.

No ultimo momento, para a sistematizagao dos conteudos e chegando ao final
da sequéncia didatica, € proposto ao professor que elabore duas atividades: a
primeira constitui de um conto, escrito, onde os alunos devem contar uma memoaria
significativa que acreditam ou querem que fagca parte direta da histdria de
Sobradinho, consequentemente de Brasilia e do Distrito Federal, simbolizando a
continuagao dessa historia através deles proprios.

A segunda devera ser realizada através ou de debate, ou também de registro
escrito, onde os alunos apontem as principais problematicas vivenciadas por eles a
respeito tanto da Regido Administrativa de Sobradinho, como do DF como um todo.
Nesta atividade, a indicagdo € que os alunos proponham solugbes para as
problematicas levantadas pelos colegas, debatendo as dificuldades vivenciadas por

cada um e as possiveis formas de melhorar a qualidade de vida de cada um.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa me langou numa projecao de memodrias, ideias e significados
construidos ao longo da minha vida, e trabalhados durante minha formagdo em
Pedagogia e que resultaram na investigagao de meios mais diversos no processo de
ensino e aprendizado da histéria do Distrito Federal enquanto um todo.

Na pretensao de encontrar caminhos diversos, como aponto nos objetivos
desta pesquisa, me deparei com o engessamento metodoldgico, tal qual foi
apontado na anadlise dos livros didaticos, que apresenta uma mesma narrativa
reproduzida por anos e fragilizando uma compreensao critica que poderia ser melhor
discutida. A educagao nao € um espago que se possa estagnar. Seja no campo
histérico e geografico, como foi abordado prioritariamente nesta pesquisa, seja nos
demais campos onde € possivel se fazer educacéao.

Me apoiando na interdisciplinaridade caracteristica da praxis do pedagogo em
sala de aula, é possivel perceber que essa diversidade almejada pode e deve se
estender a varios outros campos, mas uma das grandes dificuldades ao se planejar
e executar isso, € entender a dimensao plural em que se encontra uma sala de aula.
Através de varias discussbes que tive com meus colegas de curso, também
professores regentes em estagios e familiares, foi possivel perceber que nédo ha
plano perfeito, mas ha plano adaptavel.

Na investigacdo aqui relatada, o ponto principal foi a histéria de Brasilia em
sua perspectiva excludente. Das inUmeras estratégias pensadas para responder a
pergunta inicial desta pesquisa: se é possivel “descentralizar” a histéria de Brasilia,
tornando-a uma narrativa inclusiva e ndo unica nos espagos de educacao formal?”,
busquei reafirmar que sim, é possivel e existem estratégias a serem tomadas. Mas o
caminho que precisa ser percorrido para que este processo tenha resultado depende
de circunstancias que perpassam a formagao docente.

A primeira consideracdo que fago € de que para o enfrentamento ao
apagamento, a invisibilizagdo e o esquecimento de importantes elementos que
estiveram presentes na histéria do Distrito Federal, que por sua vez engloba a
historia de Brasilia e faz parte da imensa e soberana historia nacional, depende de
varios agentes. Como apontado no decorrer desta monografia, o professor tem um

importante papel em mediar e apresentar ferramentas que desde o Ensino
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Fundamental possam garantir esse enfrentamento, também de conduzir a uma
formacado critica e participativa dos futuros cidadaos a partir de ferramentas
contextualizadas.

O interessante é pensar que enquanto pesquisava e construia a sequéncia
didatica, pude sentir um pouco da necessidade de atualizar conceitos ja aprendidos
que reproduzem estigmas aos quais eu mesmo acreditava combater, como apontar
a historia do Distrito Federal a partir do contexto central de Brasilia. Faz parte do
processo, eu acredito. Me impedir de repetir erros e diagnostica-los nao é facil.
Durante meu periodo de estagio obrigatério e ndo obrigatorio pude ver na pratica
como esse processo se conduzia. Houve inumeras tentativas e erros acerca da
aplicagao de um plano que pudesse contemplar a realidade que eu buscava refletir
criticamente.

E foram nessas tentativas e erros que pude aprender, saber para onde eu
deveria ir e alguns limites que estavam a minha frente. Um deles dizia a respeito do
proprio pertencimento a Brasilia. Me sinto pertencente a essa regido, ocupo seus
espacgos dos quais tenho oportunidade, mas por muito tempo me levei a acreditar
que esse pertencimento se valia de uma nogao geografica, ou talvez historica, sem
perceber que ambas as nogdes eram necessarias. Nesse ponto repeti erros nos
meus planejamentos que refletiam uma compreensao que precisava ser aprimorada.

S6 depois de perceber que muito caminho precisava ser feito, pude enfrentar
minhas proprias atitudes que reproduziam apagamentos e invisibilizagées para,
assim, me perceber enquanto futuro docente que prioriza a pluralidade, ndo s6 no
meétodo, nem na teoria, mas na praxis.

E importante ressaltar como a educacéo formal tem um importante papel na
formagao de identidade dos sujeitos que nela estédo inseridos. Considerando isso, o
papel de um ensino diverso, que resgate os contextos historicos do Distrito Federal e
que tratam Brasilia como coadjuvante desse processo, podem refletir numa maior
abertura para outros elementos presentes nessa mesma historia.

Para preservar histérias como a do Quilombo Mesquita, do Boi do Seu
Teodoro, da Vila Paranoa, do Santuario Sagrado dos Pajés Santxié Tapuya, entre
outras inumeras histérias presentes neste espag¢o que compartiihamos, € necessario
que seja estabelecida a compreensado de que essas histdrias também sdo nossas

historias.
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A segunda consideragao que fago diz a respeito da formagao continuada dos
professores. Ao longo da analise do referencial bibliografico e da analise do
Curriculo em Movimento do Distrito Federal (2018), pude notar que a formagao
docente € composta por reformulagdes constantes na compreensdo de alguns
conceitos, principalmente aqueles que dizem respeito a diversidade que rodeia e
que se insere na educacao, como pude perceber nas minhas tentativas e erros.

Me pego pensando como o futuro reserva uma analise do meu proprio
pertencimento ao Distrito Federal, enquanto morador de Sobradinho Il, que ocupa
espacos diversos e que busca refletir essa diversidade, ndo apenas no sentido de
pensar, mas também no sentido de reflexo, de espelho. Assim entendo a
necessidade de continuar a pesquisar, de aprender, mas também de continuar a
ensinar, de reverberar um aprendizado que me formou enquanto cidadao critico e
que possivelmente formara outros cidadaos criticos, partindo do contexto local e de

sua compreensao a partir das ferramentas aqui evidenciadas.
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