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MEMORIAL

Estreei nesse mundo em 29 de marco de 2002 em Brasilia, mas moro até hoje em uma
regido administrativa do Distrito Federal chamada Samambaia. Sou filha de pai separados, eles
foram casados por 14 anos e tiveram a minha irma mais velha, a Caroline, no inicio da relagéo
deles, e eu cheguei ao mundo ja no final do casamento, nos meus primeiros meses de vida eles
se separam. Meu pai atualmente esta no quarto casamento, porém no terceiro ele teve mais uma
filha que é a Leandra, nossa diferenca é de 5 anos, o que acabou me transformando na irma do

meio.

Mesmo os meus pais estando separados eles sempre mantiveram um bom convivio,
gquem Vé eles pensam que sdo parentes, pois sdo muito amigos. Essa relacdo de amizade e
respeito deles é muito importante para mim, porque eu vejo amigos proximos que passam pela
situacdo dos pais se separarem e passam por situacdes muito dificeis necessitando de apoio
psicologico, no nNosso caso ja é o contrario as pessoas estranham o relacionamento harménico

entre nossas familias.

Nunca me mudei, sempre morei na mesma casa, aqui tive uma infancia maravilhosa,
rodeada de amigos e familiares. Na minha rua eu era a menina mais velha da minha geracao,
mas isso nunca impediu de brincar com as outras criancas. NOs brincavamos de tudo desde

esportes na rua, até casinha nas garagens, faziamos um rodizio um dia em cada casa.

Sempre estudei perto de casa, iniciei a jornada estudantil aos 3 anos de idade em uma
escola particular, mas fiquei somente um ano nela, minha mae relata que na semana de
adaptacdo eu nao chorei e sim ela, sempre me senti muito confortavel e feliz no ambiente
escolar. No ano seguinte fui para outra escola mais proxima da minha residéncia chamada Favo
de Mel, eu era apaixonada pela escola e meu rendimento melhorou bastante, ainda mais porque
naquela época as atividades eram mais ludicas. Lembro-me que nessa escola eu aprendi 0s
comprimentos e a cantar o hino nacional todo em libras, que hoje compreendo que é algo que
gostaria de ter continuado a aprender durante a minha vida académica. Nessa escola fiz amigos
gue me acompanharam até o Ensino Médio e professores que quando encontro na rua tenho o

prazer de falar que contribuiram para a minha formacao.

No primeiro ano do ensino fundamental mudei novamente de escola, passei a estudar
no Colégio Vital Brasil juntamente com 0s meus amigos, essa escola também era proxima da

minha casa. A estrutura dessa escola ndo tem como comparar com a anterior, pois o edificio a



era muito grande e seu terreno extenso. Nesse mesmo ano eu aprendi a ler e a escrever, pois ja

tinha vindo com uma grande bagagem da outra escola.

Sempre fui uma aluna que gostava muito de participar ativamente das aulas, me
esforgcava bastante para realizar as atividades e frequentemente tirava boas notas, porém os
professores sempre chamavam minha atencdo por conversar demais. Os meus educadores
percebendo que eu ndo tinha vergonha e gostava de falar bastante exploraram esse potencial, e
hoje em dia eu s6 tenho a agradecer, pois desenvolvi bastante a oralidade e adoro falar em

publico.

No decorrer da vida escolar eu participei por muitos anos do reforgo que acontecia no
contraturno da escola, pois a matematica ja ocupava um espaco especial no meu coragéo junto
com as outras disciplinas deixando portugués como coadjuvante dessa temporada da minha
vida. Participei de varias feiras de ciéncias, feiras literarias, passeios escolares, festas juninas e
desde os 3 anos de idade paralelamente com as atividades escolares sempre estava fazendo um
esporte como natacdo e karaté. O que eu ndo esperava € que o arco do desenvolvimento da

minha pessoa estava prestes a mudar.

E com a nova temporada do ensino fundamental 1l langcada, veio com ela uma grande
mudanca de cenario, mudei para uma escola publica. Foi um grande choque na época, pois tinha
acabado de realizar um dos meus sonhos que era conseguir entrar no Colégio Militar Dom Pedro
I, onde minha irma e meus primos haviam estudado, mas por problemas financeiros eu nem

cheguei a ir para o primeiro dia de aula.

Determinada a ndo deixar essa grande mudanca me abalar, passei a estudar no Centro
de Ensino Fundamental 404 de Samambaia. Nao posso negar que fiquei meio perdida nos
primeiros dias, mas infelizmente quem mais sofreu com a mudanca foi a minha méae. Na minha
antiga escola falavam muito mal do ensino, dos alunos e da infraestrutura das escolas publicas,
porém a escola que eu entrei me mostrou totalmente o contrario. Era uma escola maravilhosa,
com professores excelentes, que ajudaram e me acolheram nessa transicdo. Tive que voltar a
fazer reforco para acompanhar a escola, pois eu estava atrasada. Nessa escola tinha um sistema
de aluno destaque, que era guem tirava 6timas notas ganhava um certificado da escola, eu por
diversas vezes recebi durante o ensino fundamental 1l. Fui representante de sala de aula por 3
anos, e participei do Projeto Controladoria na Escola que foi realizado pela Controladoria-Geral

do DF, e que foi uma experiéncia unica na qual vemos os frutos desse projeto até hoje.



No ensino médio passei a estudar no CEM 414, muitos amigos do ensino fundamental
Il continuaram estudando comigo, mas também colecionei novas amizades e experiéncias como
a novidade das novas matérias, e 0 PAS (Programa de Avaliacdo Seriada). No segundo ano do
ensino médio minha mée e a minha tia decidiram mudar eu e 0 meu primo de colégio. Sem
nenhum aviso prévio no meio da temporada mais intensa da vida de qualquer estudante eu ia

passar por mais uma mudanca radical de cenério e elenco.

Passei a estudar no CEMSO (Centro de Ensino Médio Setor-Oeste) na Asa Sul, era uma
escola maravilhosa e que preparava melhor os alunos para o PAS e 0 ENEM, pois, a minha
antiga escola ndo dava tanto suporte para os alunos. Me acostumei rapido com a mudanca, mas
estava vivendo uma experiéncia de vida e académica totalmente nova. A rotina era bem intensa,
eu saia cedo de casa, pois 0 0nibus sé passava em dois horarios ou eu chegava cedo ou tarde,
porém se me atrasasse perdia ponto. Tinha muita licdo e trabalho escolar, mas com o tempo fui
aprendendo a encaixar nos meus horarios e as vezes tinha que pagar aula de reforgo porque néo

era muito boa em fisica.

No CEMSO era obrigada a fazer CIL, um centro de linguas do governo, uma vez que
na minha escola ndo tinha inglés e para completar a carga horaria tinhamos a vaga no CIL, que
era perto da minha escola. Como eu ja cursava inglés, foi uma pratica bem interessante, de todas
as mudancas essa foi a mais suave, pois so tranquei a minha bolsa de estudos e fui para o ensino
publico. N&o posso negar, que tinha dias que era cansativo, mas agora que estou formada vejo

0 quanto foi importante e significante para a minha vida académica.

No meu terceiro ano do ensino médio eu estava empolgada, pois era o ultimo ano na
escola. No primeiro semestre eu € 0s meus amigos participamos do Projeto Conhecer Direito
que é um projeto da Defensoria Publica do DF, que foi maravilhoso e pude aprender um pouco
mais sobre 0s meus direitos e abriu os meus olhos sobre algumas questdes. Nos tivemos aulas
com advogados, juizes, universitarios, fizemos juri simulado e no final do curso os parceiros
do projeto deram bolsas de cursinho e faculdade, eu até ganhei uma bolsa de 50% em uma

faculdade, mas guardei ela como um segundo plano.

No segundo semestre entrei para 0 EMANCIPA, que é um cursinho popular, para poder
me preparar melhor para o PAS e 0 ENEM. Localizado na Ceilandia, aos sabados, o cursinho
era distante das casas dos meus amigos, entdo para que ninguém ficasse sem estudar a minha
casa se transformou em um ponto de encontro para 0s meus amigos, depois que todos chegavam

famos juntos.



Essa foi uma temporada dificil, pois aos sabados eu participava da mocidade do centro
espirita que eu frequento, entdo tive que me afastar para conseguir me concentrar nos estudos.
Me formei, e com a formatura veio a ansiedade pelos resultados, fiz o PAS 3 e ndo consegui
ingressar na universidade, olhei a minha nota do ENEM e ndo tinha passado também. Acabei
me matriculando em uma universidade particular no curso de Direito. Mas o que é a minha vida

sem um bom “plot twist”’?

Depois do carnaval recebi a melhor noticia da minha vida, os meus amigos comegaram
a me mandar mensagens avisando que eu tinha passado na Universidade de Brasilia em segunda

chamada pelo ENEM, eu lembro que eu surtei em casa e minha familia vibrava comigo.

No primeiro semestre de 2020, com 17 anos eu tinha me tornado a mais nova caloura
de pedagogia. Eu s6 havia ido na UnB uma vez em um passeio do EMANCIPA, mas foi ao
sébado, ndo tinha muitos alunos e estava quase tudo fechado, entdo eu ndo considerava essa
visita. Eu nunca pude ir |a depois que eu passei, pois veio a pandemia de Covid e passei a

estudar no ensino remoto?.

No comeco foi dificil, pois todas as minhas expectativas para temporada da vida na
faculdade eram presenciais. A minha mée foi um grande suporte para mim, pois ela cursava
pedagogia a distancia pela Universidade Estadual de Goias, entdo eu tinha uma veterana em
casa comigo. Esse periodo estava sendo dificil para todo mundo, estavamos aprendendo a lidar
com varias questdes de seguranca, saude e conciliar rotina da nossa casa com 0s estudos

académicos.

Durante quatro semestres o curso foi diferente do que eu entendia como faculdade, mas
no quinto semestre voltamos ao presencial e eu consegui entender que viver a universidade era

muito mais do que estudar com bons professores. Era vivenciar filas enormes no restaurante

10 Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo - CEPE da Universidade publicou a Resolugdo CEPE n° 059/2020,
que dispunha sobre o planejamento e a execucgdo de atividades de ensino-aprendizagem de forma ndo presencial e
em carater emergencial nos cursos de graduacéo e de pos-graduacdo durante a pandemia da Covid-19. Esta
Resolucdo propunha o ensino emergencial remoto, composto por atividades sincronas e/ou assincronas, que se
agrupavam da seguinte maneira: | - S&o atividades sincronas, dentre outras, as desenvolvidas nos seguintes moldes:
a) videoconferéncias realizadas por meio de plataforma institucional; b) videoconferéncias realizadas por meio de
plataforma alternava; c) chats; d) outras atividades ndo presenciais realizadas em momento temporal pré
determinado. Il - S&o atividades assincronas, dentre outras, as desenvolvidas nos seguintes moldes: a) videoaulas
gravadas; b) sites, aplicativos ou arquivos de exercicios; ¢) drives de armazenamento e compartilhamento de dados;
d) féruns de discussdo; e) e-mails; f) midias sociais de longo alcance; g) orientagdes remotas; h) outras tecnologias
midiaticas e materiais didaticos para leituras dirigidas a comunidades sem acesso a internet, em conformidade com
as especificidades de curso e possibilidades alternativas existentes. (UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2020).



universitario, era experenciar aulas nas salas de aulas do nosso prédio, até pegar o 110 cheio
faz parte desse viver intenso. Ao estar no presencial pude conhecer realmente os professores e

alunos que dividiram anos de aulas comigo, mas que eu via apenas por um gquadradinho.

Como eu agradeci esse retorno as aulas presenciais no semestre em que eu ia iniciar 0s
estagios. O estagio da Educacéo Infantil tinha sido maravilhoso, o estagio no espago nédo escolar
realizei no Museu Nacional e foi surpreendente, mas eu estava ansiosa pelo estagio 11, nos anos
iniciais do ensino fundamental. Enfim, ele chegou e superou todas as minhas expectativas, esse
periodo foi tdo magico e intenso que essa experiencia abriu 0 meu horizonte para realizar o

episddio final dessa temporada da minha vida, este trabalho final de curso.



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral conhecer a funcionalidade e aplicabilidade da caixa
matematica, enquanto recurso pedagogico, para apresentar possibilidades no processo de ensino
e aprendizagem da construcdo do numero no 1° ano do Ensino Fundamental. Os objetivos
especificos foram: descrever os elementos que compdem uma caixa matematica, para refletir
sobre as possibilidades desse recurso na construgdo do nimero por criangas; e construir uma
cartilha para apresentar maneiras de trabalhar com a caixa matematica na construcdo do nimero
por criancas do 1° ano do Ensino Fundamental da Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito
Federal. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e exploratéria. Os dados foram gerados a partir
da analise da potencialidade dos elementos da caixa matematica enquanto recurso pedagogico,
a partir de uma experiéncia no estagio supervisionado. A anéalise destes elementos da caixa
matematica alinhada a uma discussao teorica sobre a construcdo conceitual do numero por
criancas, possibilitou a construcdo de uma cartilha com 5 propostas de atividades a serem
utilizadas ou adaptadas por professores do primeiro ano do Ensino Fundamental. Os principais
autores que fundamentam a pesquisa foram: Kamii (1990; 1992); Graca Cebola (2002) e Piaget
(2001). Os resultados demostraram que a caixa matematica pode ser um recurso pedagogico
rico em possibilidades no processo de ensino e aprendizagem do numero por criangas. Com as
atividades e jogos propostos na cartilha (tabuleiro dos numerais, sorteio das tampinhas, bingo
da identificacdo, 10 sacizinhos e adi¢do misteriosa ), € possivel que a crianga compreenda a
quantidade absoluta que estd sendo expressa nas atividades e a ordem e onde esta incluido o
numero; descubra como formar os niumeros e organiza-los nas suas devidas ordens e o valor
posicional dos algarismos, isto &, compor e decompor; compreender que 0s valores numeéricos
fazem parte das grandezas; conseguir realizar céalculos metal e pequenas operacdes. As
propostas de atividades e jogos da cartilha foram elaboras considerando o que propde a Base
Nacional Comum Curricular e o Curriculo em Movimento do Distrito Federal.

Palavras-chave: Caixa Matematica; Crianca; Ensino da matematica; Numero; Recurso

Pedagdgico.



ABSTRACT

The general objective of this study is to understand the functionality and applicability
of the math box as a pedagogical resource, in order to present possibilities in the teaching and
learning process of number construction in the 1st year of Elementary School. The specific
objectives were: to describe the elements that make up a math box, in order to reflect on the
possibilities of this resource in the construction of numbers by children; and to create a booklet
to present ways of working with the math box in the construction of numbers by children in the
1st year of Elementary School of the State Department of Education of the Federal District.
This is a qualitative and exploratory research. The data were generated from the analysis of the
potential of the elements of the math box as a pedagogical resource, based on an experience in
the supervised internship. The analysis of these elements of the math box aligned with a
theoretical discussion on the conceptual construction of numbers by children, made it possible
to create a booklet with 5 proposals for activities to be used or adapted by teachers in the first
year of Elementary School. The main authors who supported the research were: Kamii (1990;
1992); Graga Cebola (2002) and Piaget (2001). The results demonstrated that the math box can
be a pedagogical resource rich in possibilities in the process of teaching and learning numbers
by children. With the activities and games proposed in the booklet (number board, bottle cap
raffle, identification bingo, 10 sacizinhos and mystery addition), it is possible for the child to
understand the absolute quantity that is being expressed in the activities and the order and where
the number is included; discover how to form the numbers and organize them in their proper
order and the positional value of the digits, that is, composing and decomposing; understand
that numerical values are part of the magnitudes; be able to perform calculations and small
operations. The proposed activities and games in the booklet were developed considering the
proposals of the National Common Curricular Base and the Curriculo em Movimento of the

Federal District.

Keywords: Math Box; Child; Teaching mathematics; Number; Pedagogical resource.
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1 INTRODUCAO

A matemaética pode representar um grande desafio para os profissionais da educacéo e
estudantes, quando estes chegam na escola com alguns preconceitos sobre a sua complexidade
podendo ocasionar em uma dificuldade no ensino e na aprendizagem. Os professores tendem a
reproduzir dentro do ambiente escolar metodologias vivenciadas a partir de suas experiencias
pessoais com a disciplina (Cunha, 2006), levando formas pouco criativas para se trabalhar com
ela. Assim, para ensinar os professores necessitam saber mais sobre como 0s seus alunos
aprendem a matematica (Nunes, 1997). Chevallard et al. (apud Silva, 2004) nos explica que a
matematica escolar é muito diferente do saber matematico cientifico, e que para ensinar na

escola tem que reconstruir ou recriar esses saberes para objetos de aprendizagem e ensino.

Para Chacon (2003) a crenca é uma abstracdo que fazemos do nosso proximo, das coisas
ao nosso redor, tornando assim parte de nossos principios e as concepgdes seriam um esquema
compreensivel de organizacdo de conceitos. Desta forma, o educadora(o) que ensina
matematica conserva um papel essencial no processo de ensino aprendizagem, o de mediador
na construgdo do conhecimento, entendendo que cada estudante possui uma bagagem tedrica,
cultural, crencas e concepgdes e assim possuindo maneiras diferentes de compreensao sobre

um determinado assunto.

Sabendo do papel de mediador do professor, € importante 0 que Muniz (2001) elucida
sobre a necessidade de despertar novamente o gosto pela matematica, descobrir o potencial em
elaborar conhecimento, inserir novas metodologias nas préaticas pedagogicas, como 0 uso de
materiais manipulativos, que pode ser um dos instrumentos que irdo auxiliar o professor a

atingir os seus objetivos na construcao do conhecimento.

Desta forma, trabalhar com materiais manipulativos concretos auxilia a compreensdo
dos conteudos, possibilita o letramento matematico, e ajuda a desenvolver o céalculo mental,
porém isso vai depender do objetivo que esses materiais VAo possuir no processo de
aprendizagem (Smole, 2016). Complementar a esse pensamento, Kamii (1990) diz que as
atividades ludicas envolvem os estudantes, fazendo com que eles se comprometam com a
aprendizagem dos conteudos matematicos de forma espontanea, desenvolvendo o raciocinio

logico, pensamentos espontaneos e ativos.

Considerando essa compreensdo sobre o ensino da matematica com criangas, e
aproveitando a oportunidade de conhecer melhor como isso se materializava nas praticas

pedagdgicas, passei a observar o ensino da matematica em uma turma de primeiro ano do ensino
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fundamental durante o estagio supervisionado curricular. Essa experiéncia no estagio alinhado
as discussoes nas disciplinas de Educagdo Matematica no curso de Pedagogia me motivaram a
elaborar o seguinte objetivo geral conhecer a funcionalidade e aplicabilidade da caixa
matematica, enquanto recurso pedagogico, para apresentar possibilidades no processo de
ensino e aprendizagem da construcdo do nimero no 1° ano do Ensino Fundamental. Os
objetivos especificos foram: Descrever os elementos que compdem uma caixa matematica, para
refletir sobre as possibilidades desse recurso na constru¢édo do nimero por criangas; e construir
uma cartilha para apresentar maneiras de trabalhar com a caixa matematica na construgdo do
namero por criangas do 1° ano do Ensino Fundamental da Secretaria de Estado de Educacédo do

Distrito Federal.

Apdls uma breve busca, no Repositério Institucional da UnB, no Scielo Brasil € no
Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, verificou-se ao fazer a busca pela palavra-chave
“caixa matematica” que ndo ha trabalhos publicados com que contenham esse termo no titulo.
Isso justifica a necessidade deste estudo, que tem uma abordagem qualitativa e € do tipo
exploratdria. Qualitativa, pois esta “[..] possui o poder de analisar os fendmenos com
consideracdo de contexto. [..] utiliza de maneira mais adequada os valores culturais e a
capacidade de reflexao do individuo.” (Leite, 2008, p. 100). E exploratoria, pois de acordo com
Severino (2013) essa busca levantar informacdes sobre um determinado objeto, delimitando

assim um campo de trabalho, mapeando as condic¢fes de manifestacdo desse objeto.

Desta forma, a primeira se¢do deste texto abordo a minha experiéncia no estagio, com
um olhar para o ensino da matematica e o uso de materiais manipulativos. Na segunda se¢édo
do texto, trato de forma conceitual sobre materiais manipulativos na constru¢cdo do numero
pelas criangas, em seguida na terceira secdo descrevo 0s elementos que compdem a caixa
matematica. Para finalizar, escrevo sobre a construcdo de uma cartilha para colaborar com os
professores da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF) e estudantes de
pedagogia apresentando a caixa matematica e como ela pode ser experenciada. E por fim, teco

as consideracdes deste trabalho.

2 EXPERIENCIA DO ESTAGIO

O estagio foi realizado em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica do Distrito Federal. A professora regente que supervisionava era criativa e buscava

utilizar diversas estratégias para que os estudantes desenvolvessem atividades nos diferentes
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campos que constituem a matematica, levando sempre em considera¢do como estes construiam
0 numero. Desde o inicio do ano ela priorizava trabalhar com materiais manipulativos ao invés
de livros e cadernos. Por toda sala de aula era possivel ver a matematica aproximando as

criangas dos numeros, mesmo quando a matéria ndo era matematica.

A professora criou um jogo chamado “o jogo das mascaras”, era um mural com o0s
numeros que ficava disposto na sala de aula durante todo o ano, para que os alunos obtivessem
acesso ilimitado aos numeros. Essa atividade tinha como objetivo o reconhecimento dos
numerais de 1 a 99, trabalhando a lateralidade. Nesse mural as criangas utilizavam maéscaras
(que séo pedacos de papel, cortados de diversas formas) para tampar alguns nimeros, para que
0 outro estudante adivinhasse quais eram 0s nimeros que estavam tampados, resultando na
percepcdo da crianga com o nimero que vinha antes e depois e que estava em cima e em baixo

trabalhando a lateralidade.

Figura 1- Jogo das mascaras
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Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

Depois que as criangas ja haviam compreendido como funcionava o jogo, o nivel da
brincadeira foi elevado. Importante ressaltar que na sala de aula do 1° ano que foi feito esse

jogo, so foi possivel evoluir de nivel depois do 1° semestre. A atividade do mural passou para
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a folha, para sistematizar a aprendizagem, apenas 2 criangas de 28 sentiram dificuldades para
executar a atividade.

Figura 2- Atividade das méscaras na folha

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

Depois que o jogo foi introduzido é que as criancas se apropriaram do sistema numeérico
e compreenderam como funcionava as regras do jogo, elas passaram a se desafiar cada vez
mais. Verificou-se que as criangas passaram a ter pensamentos espontaneos, ativos e autbnomos
igual a Kamii (1990) nos elucida.

Com o sistema numérico apropriado, foi introduzida uma nova atividade, e 0 seu
objetivo era trabalhar a soma com auxilio do material concreto. A turma foi dividida em duplas
e trios e receberam as cartinhas plastificadas dos numeros de 0 a 9 (ndo tinha quantidade exata
de cartas), foi utilizado o espaco vazio da sala, para que eles pudessem ocupar todo o0 ambiente.
As criancas tinham que pensar formas diferentes de chegar no numero 9 utilizando apenas 3

cartas, onde a soma dessas cartas daria o resultado 9.

Figura3 e 4- Chegaao 9



19

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

Por meio dessa atividade “chega ao nove”, foi possivel observar que as criangas
buscavam resolver as suas davidas de forma autbnoma, tentavam tirar primeiro com os seus
colegas e somente se persistia pediam ajuda para mim ou para a professora. Elas tentavam
barganhar as cartas com outras duplas, para conseguir formar novas operacfes. O jogo nédo
possuia um limite de somas e nem vencedor, mas as crian¢as se mantinham empolgadas,
motivadas e curiosas para saber até onde elas poderiam encontrar novas formas de chegar ao 9.

Com a classificacdo e a inclusao hierarquica dos nameros compreendida, foi 0 momento
de trabalhar a conservacdo da quantidade em diferentes formas. Foi realizada uma proposta
durante a regéncia obrigatoria, uma atividade que trabalhava a soma, agrupamento, a posicao
matematica que esses nimeros se encontram (se é dezena ou unidade) com auxilio do material
concreto. Para realizar o jogo do chega ao 50, foi separado 100 palitos de picolé, 20 liguinhas,
1 dado e 2 tabelas de C.D.U para cada dupla. Apds a escolha de quem iria comecar a jogar o
dado, o numero que saisse seria 0 nimero que a crianca teria que comprar de palitos de picolé.
Assim que comprasse 0s palitos deveria distribui-los de forma correta no C.D.U, e verificar

quanto faltava para chegar a 50. O vencedor era a crian¢a que chegasse 1° em 50.

Figura 5- Materiais para o0 jogo do chega ao 50
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Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

Ap0s a realizacdo da atividade, foi observado que as criancas ficaram muito empolgadas
com o jogo e sempre que tinha um momento livre queriam jogar. De forma geral, nas aulas a
professora regente deixava todos os materiais concretos que ela utilizava nas atividades dentro
da caixa matematica, que ficava disponivel para as criancas. Antes de iniciar o estagio, a Caixa
Matematica ja era conhecida pela pesquisadora, por meio de duas disciplinas que foi cursada
previamente na Faculdade de Educacdo, sdo elas Educacdo Matematica 1 e Educacédo
Matematica 2. Nestas disciplinas o professor sempre enfatizou a importancia desse recurso para
que a aprendizagem fizesse sentido para a crianca. Ele destacava que, quando utilizados com
intencionalidade, os materiais da caixa poderiam ajudar a “[...] ensinar-aprender a escrita, a
leitura e a interpretacdo de numeros, das operacdes, da resolucdo de problemas, de formas
geométricas, e outros conteidos matematicos relacionados as praticas sociais das criangas”
(Silva; Almeida; Oliveira, 2021, p. 462).

Figura 6 e 7- Jogo do chega ao 50
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Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

No Caderno 3 do PNAIC Matematica (Brasil, 1997, p.19), a caixa é descrita como um
subsidio para o professor, é composta por materiais diversos como palitos de picolé, liguinhas,
dados, fichas numéricas, tampinhas, cédulas entre outros objetos. As criangas podem participar
da sua confecc¢do, elas necessitam compreender gque essa ferramenta esta disponivel para elas

no uso do seu cotidiano.

Considerando o contexto do ensino de matematica, e diante da rica experiéncia com o
ensino da matematica no estagio nos anos iniciais e das experiéncias com a caixa matematica
nas disciplinas do curso de Pedagogia, notou-se a necessidade de descobrir e sistematizar outras
formas e possibilidades do uso da caixa matematica no processo de ensino e aprendizagem da

construcao do numero por criangas do 1° ano do Ensino Fundamental.
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3 O material manipulativo na construc¢do do namero pelas criancas

Durante toda a historia o ser humano sempre utilizou objetos que auxiliariam nas suas
atividades do cotidiano como pedras, gravetos, o dbaco entre outros, para organizar as financas,
a agricultura, a sociedade de um modo geral (Lima, Alvares, 2012). Com o passar do tempo
esses recursos foram evoluindo para a calculadora, fita métrica, balanca entre diversos meios
que auxiliam na sua rotina. Portanto pode-se compreender que o ser humano desde sua origem

utiliza recursos, estratégias e técnicas para melhorar a sua condicéo.

Na educacdo também se utiliza de diversas estratégias, técnicas e recursos para facilitar
0 processo de ensino-aprendizagem da crianga. A utilizacdo dos materiais manipulativos, de
acordo com Nacarato (2005), foi apontado pela primeira vez por Pestalozzi, no seculo XIX,
quando ele defendeu gque o ensino deveria comecar pela percepcao de objetos concretos, com a

realizacdo de acOes concretas e experimentacoes.

Para Kamii (1990, p.48), “dizer que a crianca deve construir seu proprio conhecimento
ndo implica que o professor fique sentado, omita-se e deixe a crianga inteiramente s6”, ou seja
o professor ndo deve deixar o aluno sem uma mediacgéo, ele deve organizar o processo de
aprendizagem, acompanhar o desenvolvimento, para se necessario ajustar as estratégias,

incentivar a crianga.

O material manipulativo pode tornar a aula de matematica mais dinamica e acessivel,
aproximar a teoria da pratica, contribuir para que a crianca compreenda o uso social da
matematica, para que retrate ideias, realize situacGes problemas, pode permitir que o aluno
explore e crie hipdteses de forma sensorial, com atividades repletas de desafios instigantes,
despertando assim o desejo de aprender das criancas ao descobrindo que as relacdes

matematicas estdo ao seu redor.

A maioria dos materiais se adapta a varios contetidos e objetivos e a turmas de
diferentes idades - da Educacdo Infantil ao final do Ensino Médio. Eles
despertam a curiosidade e estimulam a garotada a fazer perguntas, a descobrir
semelhancas e diferencas, a criar hipéteses e a chegar as proprias solugdes -
enfim, a se aventurar pelo mundo da matemética de maneira leve e divertida
(Martins, 2009, s/p).

Esses materiais podem ser dinamicos, podem alterar a sua forma como um quadro de
CDU (Classificacdo Decimal Universal) ou estaticos, que nao alteram a sua forma como um
retdngulo, onde as criangas irdo manusear e ele permanecera da mesma forma. Eles podem ser
adquiridos prontos ou produzidos com recursos usuais das criangas como tampinhas, garrafas

entre outros materiais. Os materiais manipulativos podem auxiliar no letramento matematico,
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pois a linguagem matemaética caminha juntamente com a linguagem oral e escrita, levando em

conta o desenvolvimento do raciocinio logico e cognitivo da crianca.

Essas possibilidades de aprendizagem com materiais manipulativos sé poderdo ser
alcancadas se estes forem utilizados de forma dirigida, com intencionalidade, seguindo uma
proposta pedagdgica, que oriente a manipulacdo desses instrumentos na préatica docente. Diante
disso, apenas 0 material entregue aos alunos ndo garante éxito na aprendizagem, é necessaria
uma pratica reflexiva por parte da docente para que os estudantes desenvolvam de forma
significativa e ludica. A educacdo tem que ser enriquecedora, tem que haver troca de saberes e

ndo ser uma educacdo bancaria, como nos elucida Paulo Freire (1997).

Tendo em mente que cada crianca € um individuo criativo, ativo e que tem
caracteristicas unicas, entdo a forma de aprender a matematica nao deveria ser por meio da
repeticdo e memorizacgdo dos contetidos. Uma das varias formas de ensinar a matematica para
a crianca é considerando o contexto social que a crianca esta inserida e resolvendo situagdes
problemas (Paffrath; Zanlorenzi, 2016), assim, o professor deve incentivar, instigar a
curiosidade, as hipoteses de cada crianga, sem entregar o resultado, permitir que o aluno no seu

tempo consiga entender 0 processo, pensar sobre 0s nimeros e aprender os conceitos.

Constance Kamii, que foi aluna e colaboradora de Piaget, em seu livro “A crianca e 0
numero: implicagdes educacionais da teoria de Piaget para a atuacdo com escolares de 4 a 6
anos”, buscou demonstrar que por meio dos principios piagetianas, o educador podera atuar em

sala de aula de forma coesa (Souza; Bandeira, 2022).

Piaget (2001) observou 3 niveis importantes no desenvolvimento matematico da

crianca, o conhecimento fisico, o logico matematico e o social.

e O conhecimento fisico: esta relacionado a materiais concretos, onde a crianca necessita
explorar propriedades fisicas como o peso.

e O conhecimento l6gico matematico: se desenvolve por meio das relacbes mentais com
0 objeto, onde ela vai construir individualmente as no¢des e conceitos por meio dos
objetos, como agrupar palitos de picolé.

e O conhecimento social: experiencia os nimeros por meio do conhecimento cultural da

crianca, da sua realidade.

Entdo por meio de atividades com materiais externos (abstragdes empiricas) e de

raciocinio interno (abstracoes reflexivas) a constru¢do do conhecimento vai ganhando forma.
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Desta maneira, o conceito do nimero néo é algo que as criancas dominem imediatamente, elas
passam por um processo gradativo para a compreensdo (Kamii, 1990). De acordo com Kamii
(1990), primeiramente os educandos terdo que apresentar a relagédo com a classificacdo, a ordem
dos numeros e a quantidade, o nimero 3 é igual a 3 pecinhas. A inclusdo hierarquica dos
nameros, “[...] significa que as criangas mentalmente incluem ‘um’ em ‘dois’, ‘dois’ em ‘trés’,
‘trés’ em ‘quatro’ e assim por diante” (Kamii, 1992, p. 27). Nesse contexto, também ensinar
sobre a conservagédo da quantidade em diferentes formas, ensinar por exemplo: que 5 tampinhas
é igual a 5 palitos de picolés, que é igual ao nimero 5 (Kamii, 1990).

Para facilitar o processo de relacdo com a classificacdo, inclusdo hierarquica e a
conservagdo do numero, o educador precisa considerar o conhecimento social da crianca,
Cristiano Muniz (2017) nos explica que o ser matematico sdo elementos integrativos com essa
relacdo matua entre o desenvolvimento e a constituicdo da aprendizagem matematica. Assim,
0 educador deve compreender que ele ndo ensinard o conceito do numero para 0s seus alunos,
ele mediara a construcdo do numero para cada estudante. Ele ofertara materiais manipulativos
para que auxilie na estruturacdo do raciocinio logico, desenvolver estratégias onde a crianga
consiga pensar ativamente, fazendo com que cada estudante compreenda que 0 nimero € uma

relacdo entre os objetos.

A contagem € a maneira que o discente registra 0 seu pensamento, recorda as
quantidades e vai evoluindo sua habilidade de solucionar um problema (Kamii, 1990). Depois
que ela aprende a contar, vai construir a compressdo da ideia dos numeros por meio da adi¢do
e da subtracdo, compreendendo que os valores dos nimeros so irdo se modificar se ele somar

com outro ou se ele for subtraido por outro niumero (Kamii, 1992).

Graca Cebola (2002) enuncia que o sentido do numero constitui de 5 componentes que

podem assumir em determinada situacdo ou contexto, sendo eles:

I.  Desenvolvimento dos conceitos elementares de numero: Busca compreender a
quantidade absoluta que esta sendo expressa, sua ordem e onde esta incluido;
Il. Exploracdo das relagdes entre numeros: Descobrir como formar os ndmeros e
organizar eles nas suas devidas ordens e o valor posicional dos algarismos, compor
e decompor;
I1l.  Compreensdo do valor relativo dos nimeros: compreender tudo o que pode ser
medido, como os valores numéricos fazem parte das grandezas, de que forma elas

podem ser medidas e comparar as grandezas;
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IV. Desenvolvimento da intuicdo do efeito relativo das opera¢Ges nos numeros:
Conseguir distinguir se o resultado é coerente ou ndo da operacao;
V. Desenvolvimento de referenciais para medir objetos e situagdes do mundo:

Desenvolver um senso critico para analisar medidas no nosso cotidiano.

Por meio dessa concepcao, entende-se que o nimero é muito mais do que um simbolo,
a crianca ndo vai apenas ver a imagem, ela vai além da representacdo gréfica, ira construir o
conceito e compreender como esse elemento abstrato funciona na sociedade. Por isso, €
fundamental que o professor que ensina criangas tenha essa clareza conceitual para que consiga
planejar estratégias e atividades intencionais, e para que atue como mediador nesse processo de

construcdo do nimero de forma ludica.

4  Os elementos da caixa matematica

A utilizacdo da Caixa Matematica pode oportunizar os professores que estdo ensinando
a matematica diversas estratégias de ensino e aprendizagem na elaboracéo de aula, de modo a
conseguir estimular a crianca a trabalhar com representacfes gréaficas, construgdes, desenhos
relacionando com principios e conceitos matematicos (Brasil, 1997). Assim como possibilitam
transformar relagbes aluno/professor/aprendizagem, dando a oportunidade de ensinar-

aprendendo, e, “[...] portanto, ensinantes, ou como ensinantes e, por isso, aprendizes também”

(Freire, 2002, p. 28).

A caixa pode ser coletiva como na escola onde foi realizado o estdgio ou pode ser
individual. Em ambos os casos, € fundamental que a caixa fique ao alcance das criancas para
que possam manusear, criar as hipGteses e se identificar com as operacdes. E importante
ressaltar que tem que ser opcional o uso da caixa pela crianca, pois ela é uma ferramenta para
facilitar a compreensédo de determinado assunto, mas dependendo da crianca ela pode optar por

ndo utilizar.

Figura 8- Eu e a minha caixa matematica
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Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

A alfabetizacdo matematica pode se tornar mais ludica, leve e significativa com uso da
caixa matematica, a professora precisa mediar 0 uso da caixa matematica, organizando esse
processo para que o aluno construa 0 seu conhecimento sem expor a resposta, incentivar a
exploracdo, a pesquisa, 0 erro e o acerto dos alunos. A autonomia do estudante pode favorecer

e estimular a aprendizagem tornando a alfabetizacdo matematica significativa e singular.

Permitir a experimentacdo da caixa matematica no 1° ano do Ensino Fundamental, é
garantir a construcao do saber cultural, aprender matematica a partir da pratica social. A caixa
matematica pode oportunizar analisar e propor métodos, abordagens e técnicas de ensino
criativas do ensino da matematica. Ela pode ser necessaria para um bom aproveitamento na
aprendizagem e no desenvolvimento das habilidades das criancas do primeiro ano do Ensino
Fundamental, "Nada deve ser dado a crianca, no campo da matematica, sem primeiro
apresentar-se a ela uma situacdo concreta que a leve a agir, a pensar, a experimentar, a descobrir,

e dai, a mergulhar na abstracdo" (Azevedo, 1979 p. 27).

Portanto, a seguir é apresentada uma lista dos objetos que podem compor a caixa
matematica: Balanca; Fita métrica; Blocos l6gicos; Abaco; Tangram; Régua; Palitos de picolé;
Canudos; Liguinhas; Dados; Material dourado; NUmeros em plastificados; Domino;
Calendario; Calculadora; Pega- Varetas; Tampinhas; Réguas; Circulos de EVA de diversas
cores; Tabela numérica; Formas geométricas; Formas tridimensionais; Pregadores; Cubo
maégico; Dinheirinho; Quadro valor de lugar; Jogos matematicos: Cilada, jogo das formas,

batalha naval, UNO...; Relégio; Compasso; Entre outros.

Figura 9 - Caixa matematica aberta
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Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

Esses recursos manipulaveis podem ser explorados diversas vezes, pois o potencial
desses materiais articula-se de acordo com o contetdo trabalhado. O Professor, mediador, pode
adicionar na caixa livros infantis, que trabalhem junto com os outros materiais, realizando a
leitura e utilizando materiais manipulativos para construir o raciocinio matematico junto com a
historia. Isto significa que cada caixa matematica é diferente, pois pode conter materiais

diversos, conforme cada usuério (professor ou crianga) decida incluir em sua caixa.

A caixa matematica pode ser um grande aliado do professor para transformar as aulas
acessiveis as criancas, com desafios de desenvolvimento. Possibilitar as criancas explorar os

elementos, estabelecer relagdes e dar um passo no complexo caminho da aprendizagem escolar.

5 Abrindo a caixa para os Educadores: a cartilha

Objetivando que a pesquisa seja exteriorizada para além do campo académico, foi
produzida uma cartilha educativa, visando alcancar principalmente, educadores do 1° Ano do
Ensino Fundamental do Distrito Federal. O objetivo desse material pedagogico é apresentar
novas ideias para trabalhar os contetidos matematicos, especialmente a construcdo do conceito
do namero, por meio da caixa matematica e dos materiais manipulativos que pode se encontrar

dentro dela.

As atividades foram criadas com inspira¢cfes no estagio obrigatorio que foi realizado no
1° ano do Ensino Fundamental, com base na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018)
e Curriculo em Movimento da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal (Distrito Federal,
2018).
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Dessa forma, a cartilha foi produzida no aplicativo Canva, a fim de oportunizar a
producdo digital, o acesso on-line2, o compartilhamento da producio, mas também possibilitar

a impressdo caso necessario, transformando esse material mais acessivel ao publico-alvo.

Logo na primeira pagina buscou-se apresentar o objetivo da cartilha e qual o motivo do
seu desenvolvimento. Em seguida foi explicado de forma bem simples sobre o que seria a caixa

matema@tica e de que maneira pode-se utilizar esse recurso pedagdgico.

Figura 10 e 11- Primeiras paginas da cartilha

//_7_,/

_Abrindo a calxa‘ Voet CoMlec 0 cilg
matematica?

Essa cartilha foi desenvolvida a partir do

Trabalho Final de Curso: "As possibilidades A caixa matematica & um recurso
do uso da caixa matematica no processo de pedagégico na qual se localiza diversos
ensino e aprendizagem da construcdc do instrumentos para a elaboracdo de
numero por criancas do 1° ano de Ensino estratégias para alcancar os conceitos
Fundamental? ", apresentado na Faculdade mateméticos. Ela pode ser individual ou
de Educacdo da Universidade de Brasilia, coeltiva.
como requisito basico para conclusdo da
graduacdo em Pedagogia.
Objetiva-se aqul, apresentar novas Idelas
- para trabalhar os contetidos matematicos,
“por meio da caixa matemdtica e dos
/ materiais manipulativos que pode se
‘f encontrar dentro dela .
| Para tanto, As atividades foram criadas
. com C no estagio L ic que
| realizei no 1° ano do ensino médio , com
’/' base na BNCC. Entdo vamos abrir a caixa e descobrir como
(o podemos trabalhar com esses materiais?

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Ao seguir, sdo descitas 5 propostas utilizando elementos que podem ser encontrados na

caixa matematica.
e TABULEIRO DOS NUMERAIS

Na primeira proposta foi elaborado um jogo no qual as criangas ja necessitam ter o
conhecimento prévio das ordens dos numeros, requisito importante na construcdo do conceito
de nimero (Graca Cebola, 2002). Nomeado de Tabuleiro dos numerais, pois nessa atividade se
relaciona o nimero com a quantidade, outro aspecto importante na construcdo do conceito de
nimero, pois como Visto anteriormente com Kamii (1990), primeiramente os educandos terao
que apresentar a relacdo com a classificacdo, a ordem dos nimeros e a quantidade. Neste jogo
de Tabuleiro as criancas jogam o dado, e terdo que associar 0 numero que foi sorteado no dado

com as casas no tabuleiro. Exemplo: tirou nos dados 3, terd que andar trés casas.

2 Para ver a cartilha no formato original e  completa, acessar o  link:
https://www.canva.com/design/DAGJE2B26B4/7zqgM3AU4WNNsHIhvXXrXKw/edit?utm content=DAGJE2B
26B4&utm_campaign=designshare&utm medium=Ilink2&utm_source=sharebutton
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Figura 12- Tabuleiro dos numerais

Tabuleiro dos numerais

Com a Ordem dos nimeros |4 apresentada as
crlancas vamos nessa atividade relaclonar com a
quantidade.

Vamos utllizar um tabulelro com 20 casas, 1dado e 4
pebes. As crlancas Iniclaram na casa do Iniclo onde
logaram o dado, e terdo que relacionar o numero que
fol sorteado no dado com as casas no tabulelro.
Exemplo: tirou nos dados 2, tera que andar duas
casas.

Com essa atividade simples alcancamos o objetivo
do Curriculo em movimento do Ensino Fundamental
do DF (2018) de realizar correspondéncla blunivoca
na contagem: reclprocidade entre o objeto contado
© a fala numérica a que se refere. Alcancamos
também habllidades da BNCC (2024} (EFOIMAO1)
Utlllzar nimeros naturals como Indicador de
quantidade ou de ordem em diferentes situacdes
cotidianas e reconhecer situaces em que os
nimeros néo Indicam contagem nem ordem, mas sim
codigo de Identificagdo. m

Ll ok, )

vila
Fonte: Elaborado pela autora, 2024

Esse jogo pode possibilitar alcancar uma das habilidades previstas na BNCC:

(EFOLIMAOQ1) Utilizar nimeros naturais como indicador de quantidade ou de
ordem em diferentes situagfes cotidianas e considerar situagdes em que 0s
nimeros nao indicam contagem nem ordem, mas sim codigo de identificagdo.
(Brasil, 2024, p. 279).

E possivel também que este jogo possibilite o desenvolvimento de um dos objetivos de
aprendizagem descrito no Curriculo em Movimento do Ensino Fundamental do DF (Distrito
Federal, 2018, p. 165) “realizar correspondéncia biunivoca na contagem: reciprocidade entre o

objeto contado e a fala numérica a que se refere”.

e SORTEIO DAS TAMPINHAS

Na segunda proposta, € proposto o Sorteio das Tampinhas, seu objetivo é realizar a
contagem das tampas, associar o numeral com a quantidade, e proporcionar a construcao de
estratégia. Esse jogo tem relagdo com um dos 5 sentidos na construgdo do conceito de nimero,
conforme Graca Cebola (2002), que é a compreensdo do valor relativo dos numeros, quando as
criancas entendem que tudo pode ser medido, como os valores numéricos fazem parte das

grandezas, de que forma elas podem ser medidas e comparar as grandezas.

Figura 13- Sorteio das Tampinhas
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__Sorteio das
/ Tampinhas

Negsa atividade vamos precisar pegar as tampl

—Na nossa caixa malematica, e os numer:
plastificados em uma sacolinha. Separe a sala em
grupos de 4 criancas, distribua os materiais para
cada grupo (50 tampinhas, fichas de 1a 10 dentro da
sacolinha).

Cada participante sorteara um
A e nimero na sacelinha, o nimero
Y ] que sair deverd ser o mesmo
& pego em tampinhas. O jogo
K e finaliza quande um dos
.@’E.I II jogadores conseguir acabar
el com as tampinhas que estario
no centro da mesa.

Por meio desse joge alcancamos a habilidade da

~._ BNCC (2024), (EFOIMA02) Contar de maneira exata
ou i ili diferentes i
como © e outros agr

" Alcancamos ainda o objetivo do Curriculo em

“ movimento do Ensino Fundamental do DF (2018, pag.
165) “contar eventos ou objetos de uma colecéo de
maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes
estratégias”

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Para realizar essa atividade € necessario pegar as tampinhas da caixa matematica,
numerais plastificados em uma sacolinha, separar a sala em grupos de 4 criancas e distribuir os
materiais para cada grupo (50 tampinhas, fichas de 1 a 10 dentro da sacolinha). Por meio desse
jogo é possivel desenvolver a habilidade da BNCC “(EF01MAO02): contar de maneira exata ou
aproximada, utilizando diferentes estratégias como o pareamento ¢ outros agrupamentos”
(Brasil, 2024, p. 279). A crianga também pode alcangar ainda o objetivo do Curriculo em
movimento do Ensino Fundamental do DF (Distrito Federal, 2018, p. 165) “contar eventos ou

objetos de uma cole¢do de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes estratégias”.

e BINGO DA IDENTIFICACAO

A terceira atividade da cartilha é o Bingo da Identificacdo. Esse jogo tem relagdo com
um dos 3 niveis importantes para Kamii (1990) no desenvolvimento matematico da crianca, o
conhecimento l6gico matematico, que ira se desenvolver por meio das relagdes mentais com o
objeto, na qual a crianca vai construir individualmente as noc¢Ges e conceitos por meio dos

objetos.

Foi elaborado um jogo divertido e facil, que trabalhe o reconhecimento da quantidade
com o numeral, adaptado assim o classico jogo Bingo para ser possivel alcancar o objetivo do
Curriculo em movimento do Ensino Fundamental do DF (Distrito Federal, 2018, p. 166)
“compreender a relacdo entre simbolo e quantidade e quantidade e simbolo.”. E possivel ainda
que a crianga desenvolva a habilidade (EFO1MAQ1) da BNCC: Utilizar nimeros naturais como

indicador de quantidade ou de ordem em diferentes situagdes cotidianas e reconhecer situagoes
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em que os humeros ndo indicam contagem nem ordem, mas sim cédigo de identificacdo (Brasil,
2024, p. 279).

Para esse jogo, é necessario um saquinho para colocar os nimeros que serdo sorteados
dentro, e disponibilizar cartelas para cada crianca. As tabelas desse bingo sdo diferentes da
convencional, pois tem apenas 4 espacos, trabalhando com nimeros de 1 a 9, e ao invés dos
nameros terd simbolos para representar a quantidade. Caso desejem trabalhar com maior
quantidade de nimeros basta trabalhar com a tabela original de 9 espagos. O mediador sorteia
um numero, mostrando para as criangas a representacao do algarismo e o seu nome. O jogador
deve conferir se sua cartela contéem a numeracdo que foi sorteada, relacionando o algarismo
com a quantidade apresentada na cartela. Se ele obtiver ele marca, ganhara quem preencher a

cartela inteira.

Figuras 14 e 15- Bingo da identificacéo

Bingo da ‘
identidicacao

0@ Mediador deve sortear um numero
MNessa proposta vamos trabalhar o mostrando para as criancas a representacao
reconhecimento da quantidade com o numeral, do algarismo e o seu nome. O jogador deve
para isso, iremos utilizar um saquinho para conferir se sua cartela contém a numeracdo
colocar os numeros que serdo sorteados que foi sorteada, relacionando o algarismo com
dentro, e disponibilizaremos cartelas para a quantidade apresentada na cartela. Se ele
cada crianca. As cartelas ndo sdo as obtiver ele marca, ganhara quem preencher a
convencionais, ao invés dos numeros terd cartela inteira.
para repi a i Veja
um exemplo:

Utilizando esse jogo alcangamos os objetos de

conhecimento da habilidade (EFO1MAO1) da

BNCC (2024), onde reconhecemos as indicagoes

de gquantidades, indicagio de ordem ou

~ indicagao de cédigo para a organizagao de

_ infohna;ﬁes.nlcan;amus ainda o objetivo do

L v @ Curriculo  em  movimento do  Ensino

N L J Fufidamental do DF (2018, pag. 166)

L J L 4 .r‘{cumpreender a relagao entre simbolo e
| quantidade e quantidade e simbolo.”.

Importante notar que a tabela do nosso bingo tem Bl~, 0
apenas 4 espacos, pols iremos trabalhar com I
nameros de 1 a 9. Caso desejem trabalhar com Q
|-~ malor quantidade de numeros basta trabalhar o
«com a tabela original de 9 espacos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

e 10 SACIZINHOS

Na quarta proposta, buscou-se trabalhar com o livro infantil. foi elaborado assim uma
atividade utilizando o livro Dez Sacizinhos de Tatiana Belinky (2007), que trata de subtrair
sacis, e foi acrescentado como mais um recurso os palitos de picolés. Neste jogo € possivel
alcancar dois dos 5 elementos importantes na construcdo do conceito de nimero por Graca
Cebola (2002), que sdo: o do desenvolvimento da intui¢do do efeito relativo das operacdes nos
naimeros, isto €, quando a crianga consegue distinguir se o resultado é coerente ou ndo da
operacdo; e o da exploracdo das relagGes entre niumero, quando a crianga descobre como formar
0s numeros e organizar eles nas suas devidas ordens e o valor posicional dos algarismos,

compor e decompor.
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Cada crianca recebera 10 palitos de picolé, organizando na sua mesa um do lado do
outro, para melhor visualizar. Cada palito terd um nimero de 1 a 10, para facilitar a percepcao
visual. Conforme a leitura for avangando, as criancas irdo retirando um palito e visualizando
quantos palitos ficam. Assim elas vao conseguindo construir o raciocinio da subtracdo por meio

da literatura e dos materiais.

Figura 16 e 17- 10 Sacizinho

> g
-A 10 Sacizinhos o

Cada palito tera um numero de 1a 10. Confor
Para alcancar a habilidade (EFOTMAQ7) da BNCC, aimagem.
de compor e decompor nimero de até duas
ordens, por meio de diferentes adicées, com o
suporte de material manipulavel. contribuindo
para a compreensdo de caracteristicas do
sistema de numeracio decimal e o
desenvolvimento de estratégias de calculo.
Conseguimos também alcancar o objetivo do
Curricule em i do Ensino
do DF (2018, pag. 166 e 167) “compor e

decompor niimero de até duas ordens, por meio
de diferentes adicoes, com o suporte de material
manipulavel”.

Com esse intuito, vamos utilizar
um livro infantil da Tatiana Belinky
(2007), Dez sacizinhos, que trata
de subtrair sacis, juntamente com

A medida que a leitura for avancando, as |

criancas irdo retirande um palito e visualizando . _

quantos palitos ficam. Assim elas védo

conseguindo  construir o raciocinio da

subtracdo por meio da literatura e dos
iai i ivos da caixa i

palitos de picolé. Cada crianca a?
recebera 10 palitos de picolé ¢ KM
irdo organizar na sua mesa um do &}

lado do outro, para mel
visualizar.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
Essa atividade busca alcancar a habilidade (EFOIMAQ7) da BNCC:

compor e decompor nimero de até duas ordens, por meio de diferentes adicGes,
com o suporte de material manipulavel, contribuindo para a compreensdo de
caracteristicas do sistema de numeracdo decimal e o desenvolvimento de
estratégias de célculo (BRASIL, 2024, p. 279).

E possivel que a crianca alcance também o objetivo do Curriculo em movimento do
Ensino Fundamental do DF (Distrito Federal, 2018, p. 166 e 167) “compor e decompor nimero

de até duas ordens, por meio de diferentes adigdes, com o suporte de material manipulavel”.

e ADICAO MISTERIOSA

Por fim, ainda considerando os mesmos elementos descritos por Graca Cebola (2002),
0 do desenvolvimento da intui¢do do efeito relativo das operacdes nos nimeros e da exploracao
das relacbes entre numero, foi elaborada uma proposta para trabalhar a adicdo. Para essa
atividade utiliza-se os nameros plastificados e palitos de picolé que se encontra na caixa
matematica. Cada crianca recebe 30 palitos e 20 nimeros sortidos que colocaram na mesa com

0s numeros virados para baixo em duas pilhas. A crianca ird virar uma carta do primeiro monte



33

e pega a quantidade de palitos referente ao valor, em seguida repete o processo e no final soma

quantos palitos possui. As cartas depois de utilizadas ndo voltam para o monte, irdo formar uma

pilha de descarte.

Figura 18 e 19 - Adicdo Misteriosa

Adicao Misteriosa

Com o objetivo de alcancar a habllidade
(EFOIMAOQ8) da BNCC, que visa resolver e
elaborar de adigdo e de

envolvendo nameros de até dols algarismos,

A crianca ird virar uma carta do primeiro
monte e pegara a quantidade de palitos
referente ao valor, em seguida repete o
processo e no final soma quantos palitos
possui. As cartas depois de utilizadas nao

com os significados de Juntar, acrescentar, voltam para o monte, formam uma pilha de
separar e retlrar, com o suporte de Imagens descarte.

e/ou materlal manlpuldvel, utllizando P
estratéglas e formas de registro pessoals.
Alcangamos também o objetivo do Curriculo

em movimento do Ensino Fundamental do DF

(2018, pag. 166 e 167) “compor e decompor

numero de até duas ordens, por melo de \
diferentes adicoes, com o suporte de material
manipulavel” essa atividade val trabalhar a

adigdo.

Vamos utilizar os numeros plastificados e palitos
de picolé que encontramos na nossa caixa
matemtica. Cada crianca recebera 30 palitos e
20 nimeros sortidos que colocaram na mesa Com a evolucdo das criancas na atividade o
com 0s nimeros virados para baixo em duas mediador pode optar por elevar o nivel,
pilhas. i os palitos, i i a

de estratégias para as criancas realizarem o
= caélculo mental

2

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

Com a evolucdo das criancas na atividade o mediador pode optar por elevar o nivel,
retirando os palitos, incentivando a construcdo de estratégias para as criancas realizarem o
calculo mental. Essa proposta pode alcangar a habilidade (EFO1MAQ8) da BNCC:

Resolver e elaborar problemas de adi¢do e de subtragdo, envolvendo ndmeros
de até dois algarismos, com os significados de juntar, acrescentar, separar e
retirar, com o suporte de imagens e/ou material manipulavel, utilizando
estratégias e formas de registro pessoais (Brasil, 2024, p. 279).

E possivel que a crianca alcance também o objetivo do Curriculo em movimento do Ensino
Fundamental do DF (Distrito Federal, 2018, p. 166 e 167) “compor e decompor nimero de até

duas ordens, por meio de diferentes adi¢des, com o suporte de material manipulavel”.

Esta Gltima proposta tem relacdo com um dos conhecimentos citados por Kamii (1990)
como necessario para a compreensdao do que é numero, que é o conhecimento logico
matematico, ou seja, a compreensao que o conhecimento l6gico matematico se desenvolve por
meio das relacbes mentais com o objeto, onde ela vai construir individualmente as nocdes e

conceitos por meio dos objetos.

Uma cartilha de carater educativo deve se fundamentar em conhecimentos académico-
cientificos, mesmo se tratando de um material informativo (Annecy Giordani, 2020). Para além

disso, essa cartilha tem como objetivo divulgar um pouco mais sobre a caixa matematica, visto
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que durante a pesquisa encontrou-se poucos documentos e trabalhos académicos sobre o tema.
Importante destacar que as atividades criadas ndo foram testadas com criancas, e nem aplicada
no estagio, apenas elaboradas na criacdo desse artigo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral deste trabalho era conhecer a funcionalidade e aplicabilidade da
caixa matematica, enquanto recurso pedagdgico, para apresentar possibilidades no
processo de ensino e aprendizagem da constru¢do do numero no 1° ano do Ensino
Fundamental. Para alcancar esse objetivo geral, buscamos na primeira se¢do do texto,
compreender como a crianga constroi o conceito de numero utilizando materiais concretos e
manipulaveis. Foi abordado sobre o material concreto no ensino aprendizagem de matematica,
compreendendo que as criangas necessitam elaborar diversas estratégias, para que possam
organizar o raciocinio e o material concreto auxilia, por meio das experimentacdes. Esse
exercicio de elaborar um pensamento e transforma-lo em uma acgdo concreta, une a criancas a

matematica.

Os objetivos especificos eram: descrever os elementos que compdem uma caixa
matematica, para refletir sobre as possibilidades desse recurso na constru¢do do nimero por
criancas; e construir uma cartilha para apresentar maneiras de trabalhar com a caixa matematica
na construcdo do numero por criancas do 1° ano do Ensino Fundamental da Secretaria de Estado

de Educacéo do Distrito Federal.

Assim, na segunda sec¢do descrevemos os elementos que podem fazer parte de uma caixa
matematica, que sdo muitos, como por exemplo: palitos de picolé, tampinhas de garrafa,

liguinhas, material dourado.

Me senti privilegiada por ja ter vivenciado a caixa matematica em agdo no estagio, e
entender na pratica como a professora e as criancas utilizavam esse recurso. Procurar entender
0s beneficios e como ela pode ser um instrumento pedagogico foi encantador e criar uma
cartilha que pode auxiliar os professores foi um desafio, pois precisamos pensar o que cada uma
das cinco propostas/jogos da cartilha poderia contribuir na construcdo do conceito de nimero a
partir dos fundamentos tedricos que sustentaram a discussao na primeira se¢do deste texto, além
de tentar vincular cada proposta/jogo ao que propde a BNCC e o Curriculo em Movimento do
DF.
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Assim, com as atividades/jogos da cartilha (tabuleiro dos numerais, sorteio das
tampinhas, bingo da identificacdo, 10 sacizinhos e adi¢do misteriosa), pode ser possivel, utilizar
a caixa matematica na construcdo do conceito de ndmero, desenvolver nas criangas: 0
conhecimento fisico, conhecimento légico matemaético, conhecimento social (Kamii,1990),
desenvolvimento dos conceitos elementares de nimero, exploracdo das relagdes entre nimeros,

compreensdo do valor relativo dos nimeros (Graga Cebola, 2002).

Chegamos ao entendimento que a caixa matematica € uma possibilidade para os
educadores levarem para dentro da sala de aula recursos que podem facilitar a media¢éo no
processo de aprendizagem do contetdo, possibilitando que o aluno realize calculo mental de
forma autbnoma, lGdica e dindmica, vivenciando a matematica com intencionalidade em cada
objeto, brincadeira, jogo e livro que for proposto. Aleém disso, possibilita ao professor um olhar
sensivel perante a maneira que cada aluno constrdi o seu raciocinio, e ndo transformar a sala de
aula em uma educacdo onde o aluno ndo é protagonista do seu processo de ensino

aprendizagem.

Desta forma, com este trabalho pudemos compreender que a educadora tem um papel
importante na mediacdo e organizacdo de atividades para a aprendizagem dos conceitos
matematicos dos estudantes, para que eles sejam capazes de construir o raciocinio logico e
assim desenvolver a constru¢do do nimero. Retomando ainda os objetivos desta pesquisa, a
caixa matematica pode contribuir com os professores na medida em que permite trabalhar com
novas estratégias pedagogicas, e promove a reflexdo sobre a intencionalidade que usard em

cada material.

A caixa matematica € um rico objeto de estudo que possui grande potencial para diversos
discursdes académicas. E possivel repensar a maneira que damos as aulas nas escolas e explorar
novos recursos pedagogicos. Esperamos que essa cartilha seja a primeira de muitos registros e
gue seja um estimulo para outros alunos e professores pesquisarem mais sobre esse instrumento.
Futuras pesquisas podem explorar como a caixa matematica auxilia na compreensao do nimero
para criangas autistas. Esperamos ainda que os educares realizem as atividades da cartilha nas
turmas do primeiro ano do Ensino Fundamental, mas para além disso, que potencialize essa
discussdo, libertem a criatividade, vislumbrem o futuro e criem propostas com a caixa

matematica.
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