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Dedico este trabalho as criangas, as educadoras e aos educadores que fizeram
parte da minha histéria pessoal e profissional, no qual, juntos, participamos
ativamente e construtivamente do poder social, transformador, revolucionario e
emancipatorio que a educagdo nos proporciona.



“Néo importa com que faixa etaria trabalhe o educador ou a educadora. O nosso é
um trabalho realizado com gente, mitda, jovem ou adulta, mas gente em
permanente processo de busca. Gente formando-se, mudando, crescendo,
reorientando-se, melhorando, mas porque gente, capaz de negar os valores, de
distorcer-se, de recuar, de transgredir.”

Paulo Freire (Pedagogia da Autonomia)
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MEMORIAL

.  MINHA VIDA

Meu nome é Isabella Olinda Cardoso, nasci em Ceilandia, Regiédo
Administrativa mais populosa de Brasilia, em novembro de 1996. Sou a segunda
filha de meus pais, a filha “do meio” de trés mulheres. Minha mae, Francisca, tem
uma trajetéria de vida sofrida, mas sempre batalhadora. Nascida no Ceara, desde
pequena era obrigada a trabalhar na roga, ja que este era o sustento de sua familia.
Aos 14 ou 15 anos (ela ndo se lembra ao certo) era 6rfa de mae e pai. Para néo
morrer de fome foi separada de seus irméos e designada a trabalhar na casa de
familias como empregada doméstica. E assim permanece até hoje. Atualmente, aos
61 anos, ela é cuidadora de uma senhora com Alzheimer. Quanto aos seus estudos,
infelizmente ela ndo conseguiu concluir a antiga 42 série do Ensino Fundamental 1.

Cresci ouvindo minha mae falar incansavelmente as seguintes manifestagoes:
“Estude para vocé nao passar o que passei, Isabella!”; “Ja sofri e fui humilhada
demais trabalhando na casa ‘dos outros’ e ndo quero isso pra vocé!”; “Eu nao sei
porque vocé € tdo amorosa assim com a gente (minha familia), ja que eu trabalhava
muito para a gente ter onde morar e eu nao podia te dar colo quando vocé era bebé,
e quando vocé pedia, eu te batia.”

Meu pai, Mario Augusto, nasceu no Maranh&o e desde pequeno também era
obrigado a trabalhar na roga e ndo me recordo dele expressar algum sentimento
negativo sobre isso, diferente de minha mae, que, com toda justificativa plausivel,
tinha pavor. Durante sua infancia meu pai teve uma estrutura familiar bem presente.
Ele sempre me conta diversas historias divertidas vivenciadas com seu avé materno.
Mas uma historia de sua adolescéncia que permanece até os dias atuais é a sua
dependéncia do alcool. Ele comegou a beber aos 12 anos e desde entdo nunca
parou. Eu ndo consigo descrever em palavras a vergonha e angustia que sinto ao
vivenciar isso durante todos os meus 27 anos e o que mais me doéi é saber que
sozinha n&o consigo salvar o meu pai desse destrutivo vicio. Quanto aos seus
estudos, ele nao conseguiu concluir a antiga 82 série do Ensino Fundamental 2 e
desde sempre trabalhou em servigos bragais, e hoje em dia atua como pedreiro.

Minhas duas irmés, juntamente com minha mae, claro, sdo as mulheres da

minha vida. O que temos mais em comum € a determinagdo e a dedicacido de



10

enfrentar as lutas e atribulagbes que a vida nos propde. Tenho um orgulho e
admiracdo grande por todas as conquistas que minhas irmas tiveram. A Marcia, a
primogénita, é professora da Secretaria de Estado de Educacédo do DF desde seus
17 anos. Se fosse pela vontade da minha mée, as suas trés filhas seriam
professoras. A Unica que ndo quis se aventurar nos caminhos profissionais e
docentes da educacao foi a Gabriela, a cagula.

Apesar de todas as dificuldades, injusticas e batalhas que meus pais
enfrentaram e enfrentam até hoje, minha infancia e de minhas irmas foi
relativamente tranquila e simples, sem muito luxo, mas com acesso a condi¢cboes
sociais basicas de vida, como: moradia, alimentagdo, saude e educagao publica.
Tive acesso aos estudos desde a Educacdo Infantil até os dias atuais em minha
formagcdo de graduacdo e todas essas etapas foram vivenciadas em instituicdes
publicas de ensino. Entendo que se nao fosse pela luta ardua e diaria de meus pais,
eu nada teria ou conquistaria.

Por meio das interacdes, trocas e vivéncias cotidianas de natureza histoérica,
social, cultural e biolégica, os processos de aprendizagem e desenvolvimento dos
individuos sao construidos, reconstruidos, adquiridos e internalizados. Observar,
interagir e experimentar no mundo real e concreto possibilidades de vivéncias e suas
escolhas faz parte da vida de qualquer ser social e cultural. Posto isto, uma de
minhas escolhas de vida no &mbito profissional e trabalhista foi me tornar e me
especializar uma pedagoga e educadora da primeira e segunda infancia, mas essa

decisdo nao foi tomada logo de inicio.

Il.  MINHA TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL

Eu cheguei na Universidade de Brasilia e iniciei a graduagdo em Pedagogia ja
com a certeza quase que absoluta em me tornar uma futura professora de criangas
da primeira e segunda infancia, ja que, gracas a minha formagao educacional
basica, a Educacdo Infantil, os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, tive essa oportunidade. Entdo, antes mesmo de cogitar me tornar
educadora de criangas, eu fui uma crianga e estudante imersa no universo de praxis
pedagdgica da educagao nacional basica e publica.

Relembrar minha vivéncia e experiéncia na Educacdo Infantil ndo é uma

tarefa facil para mim, pois tenho muita dificuldade em recordar momentos de minha
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infancia, e 0 que me ajuda nos resquicios dessas lembrangas séo as poucas fotos e
os poucos relatos de minha mae. Porém, ha uma recordagdo que me marcou
fortemente e que dificilmente irei esquecer. Eu tinha 4 anos e no dia em especifico,
meu pai nao foi trabalhar por algum motivo e foi designado a me levar para a
instituicdo educativa no periodo da tarde, e assim o fez. Ele ndo esperava minha
reacao negativa e desesperada de nao querer ir, e como eu chorava muito pedindo o
colo e aconchego de minha mae, em um ato de frustracdo e ignorancia, aos gritos
de repreensdo e descompostura, ele apertou e puxou com a forca de um homem
adulto, minha pequena orelha direita que rapidamente ficou completamente
vermelha. Imediatamente voltamos para nossa casa e ali fiquei acuada, com medo e
torcendo para que ele nunca mais fizesse isso comigo.

Essa minha vontade de ndo querer ir e estar na instituicdo educativa
perpetuou por um bom tempo. Eu preferia estar com minha mée a estar em um lugar
estranho e com tanta gente diferente e desconhecida, ja que finalmente ela pode
sair daquele local de trabalho exaustivo e n&o precisava mais trabalhar
incansavelmente me deixando chorando no carrinho sem poder dar a assisténcia e
aconchego que eu tanto necessitava. Finalmente eu podia receber o colo e amor de
mae e so isso me bastava. Mas com o tempo, fui me adaptando ao que era preciso
e logo estava bem e feliz com minha professora e amigos de turma.

Levando em consideracdo a parte mais pratica e pedagogica do que
vivenciei, lembro que me eram oferecidas atividades de registro fragmentadas,
focadas em uma so6 habilidade, de alfabetizacao e de letramento, além das classicas
atividades de calendario, que tém como foco as datas, eventos e feriados culturais e
comemorativos, impondo as criangas atividades sem intencionalidade ou
aprofundamento sobre o assunto, explorando o que poderia ser relevante ou
significativo com base no seu conhecimento prévio, na sua cultura ou nas
necessidades e interagcdes sociais, emocionais e cognitivas das criangas.

Raras eram as atividades pedagdgicas significativas e intencionais, ou seja,
minha participagdo em grande parte das ac¢des era secundaria. Mas apesar dessas
praticas engessadas e conteudistas, a minha crianga viveu na medida do permitido e
possivel, brincadeiras e interagdbes com os meus pares carregadas de informagdes
da realidade cultural e social que me era ofertado e assim eu interpretava, criava,

significava, ressignificava tudo aquilo que me permeava.
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Do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental I, eu estudei na Escola Classe 36 de
Ceilandia, uma das principais instituicdes de ensino do bairro P Norte (no qual ainda
resido) pertencente a Regido Administrativa de Ceilandia. Lembro-me que nessa
época eu gostava muito de me dedicar ao maximo nas experiéncias de
aprendizagem para aprender coisas novas: como pintar caprichosamente desenhos,
aprender brincando, produzir textos de minha autoria, conhecer histérias e aspectos
culturais de nosso pais e de outros, ter acesso e ler livros em geral, conhecer o
corpo humano e suas possibilidades de experiéncias através do projeto “Ciéncia em
Foco”, e claro, participar de passeios em lugares culturais, histéricos e de lazer. Mas
algo em que eu tinha muita dificuldade era interpretar e solucionar questbes de
situagcdes/problemas em matematica. Nossa, como eu tinha pavor! Recordo que no
4° ano tive uma prova de matematica envolvendo esse conteudo e nao consegui
fazer nenhuma questdo, pois entrei em desespero e chorei muito durante todo o
tempo destinado para realiza-la. Gragas a sensibilidade e afetividade da querida
professora para comigo, essa histéria marcante teve um desfecho acolhedor e
otimista.

Apesar de todas minhas memorias educativas afetivas carregadas de
sentimentos agradaveis, inesqueciveis, tensas e desconfortaveis, o ambiente
escolar me era um lugar possibilitador de troca, de reconhecimento, de fala, de
acesso a livros e brinquedos que eu nao tinha em casa, mas principalmente de
aprender, interagir e vivenciar de forma ludica e descontraida com os colegas e
professores que eu tanto gostava. Mas nao foram esses os motivos principais para a
minha escolha de fazer parte desse universo novamente, e como professora.

Ao chegar no Ensino Fundamental Il e por conseguinte no Ensino Médio, eu
tinha incentivos quase diarios dos meus pais para eu me dedicar fervorosamente
aos estudos, porém eu nunca tive dificuldade ou aversao a estudar, sempre gostei
muito de aprender e de me esforgar para adquirir conhecimento, e sempre mantendo
0 maximo respeito e admiragao pela profissdo e exercicio dos professores. Com
isso, da para se ter uma ideia de que tipo de estudante eu era aos olhos dos outros:
a nerd, CDF (cranio de ferro), “puxa saco de professor”... e por ai vai. Talvez por
essa extrema admiragdo pelos professores, com influéncia de relatos de vida de
minha mae, de meu pai e da carreira profissional de minha irma, professora, eu
escolhi fazer uma graduagado em Pedagogia. Mas nao foi essa a escolha que fiz no

término do meu Ensino Médio. Era para eu ter seguido o conselho de minha mae de
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trabalhar e ingressar no curso de Pedagogia em alguma faculdade privada, pois de
acordo com a minha condicao financeira e historico social e familiar, as chances de
ingressar em uma universidade publica era algo longe e impossivel de se
concretizar. E como previsto, minha nota total do ENEM n&o foi suficiente para
adentrar na universidade publica ou ter uma bolsa de 100% em alguma faculdade
privada.

Por ideais altruistas e joviais e sem ter seguido e acatado o conselho de
minha mae, eu achei que seria uma o6tima escolha me tornar enfermeira, entao
escolhi cursar Enfermagem. Essa liberdade de escolha foi um preco e tanto a se
pagar. Trabalhando durante todo o dia para pagar 75% do curso de Enfermagem em
uma faculdade privada e estudando durante a noite, no segundo ano de curso eu
nao estava feliz e entrei em sofrimento, pois eu ndo me sentia pertencente a essa
realidade. Porém tudo mudou quando soube que tinha passado no tdo sonhado
vestibular da Universidade de Brasilia, que eu nao tinha esperanca alguma em
conseguir, para o curso de Enfermagem. Como se ndo bastasse ter sofrido o
suficiente, ndo ter me identificado durante a realizagdo de quase dois anos
completos do curso na faculdade privada, por algum motivo subjetivo, inconsciente,
social, ndo sei ao certo, eu neguei a me deslocar para um novo ambiente, o da
educacdo, ao qual sempre sonhei estar, e assim fiquei por mais dois anos na
Enfermagem na Faculdade de Ceilandia (FCE/UnB).

Depois de ter passado quase quatro anos em um curso que eu nao tinha
identificacdo e pertencimento algum e através de muita reflexdo, conselhos e
autoconhecimento, prestei um outro vestibular da Universidade de Brasilia e
novamente fui aprovada. Eu finalmente consegui ingressar no curso de Pedagogia.
No fim de tudo, a pretensao inicial de minha mae estava certa. E atualmente ela diz
com orgulho para outras pessoas: “Minha filha ja passou duas vezes na UnB!".

A escolha do tema deste trabalho surgiu a partir do momento em que me
percebi como sendo professora na Educagao Infantil. Isso s6 foi possivel de se
sentir e de ter esse entendimento que me move, transforma e traz sentidos e
possibilidades para esse universo inspirador docente, através do sentimento,
interesse e investimento durante toda minha longa e ardua trajetéria de formagéao
como futura professora, até o presente momento, de criangas pequenas. Além claro,

através do observar, conhecer e me aprimorar cada vez mais por meio da realizacao
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de estudos cientificos na area da Pedagogia, infancias, docéncia e, mais
especificamente, sobre a Educacgao Infantil.

Ainda lembro com uma certeza clareza de detalhes minhas memorias
afetivas, impressdes e lembrancas de quando iniciei minha primeira experiéncia
pratica como docente iniciante: o ano era 2018 e fui contratada como estagiaria
remunerada em uma instituicdo privada para atuar em uma turma de criangcas
pequenas, com idades variando entre dois e trés anos. Eu estava ansiosa, mas feliz,
pois finalmente poderia colocar em pratica aquilo que talvez tenha ficado em meu
inconsciente e s6 por agora através de reflexdes e analises intrinsecas consigo ter
um certo entendimento: “Eu vou dar a essas criangas, a atencao, o cuidado e o afeto
que me foi negado e negligenciado a minha crianga.”. E com essa percepgéao central
eu agi e dei os primeiros passos como professora de criangas pequenas.

Sendo e atuando como professora de criangcas pequenas em instituicoes
educativas privadas durante mais ou menos cinco anos, pude perceber que as
criancas ficavam a maior parte do tempo dentro das salas de referéncia, pois assim
era basicamente a rotina estabelecida pelas professoras regentes e vivida pelas
criangas, entdo senti o quéao complexo, trabalhoso e repleto de responsabilidades é
atuar, perceber e criar relacdes educativas e afetivas no dia a dia com as criancas
dentro de um ambiente fechado e limitado, me questionando por diversas vezes se
eu conseguiria ser, agir e criar relagcbes de forma significativa, intencional e
pedagogica para e com as criangas.

Pude perceber também como as professoras realizavam as atividades
pedagdgicas com as criangas, atividades essas que nao as colocavam como ponto
de partida e ndo davam oportunidades de se expressarem, de vivenciarem pelos
sentidos e refletirem sobre o que estavam fazendo. Eram atividades xerocadas e
com agdes pré-determinadas pelas professoras. E sempre realizadas durante os
momentos de interagdes e brincadeiras, ou seja, as criangas eram interrompidas no
decorrer de suas brincadeiras sociodramaticas, as ‘faz-de-conta’, que sdo geradas
de forma ludica, coletiva e capacitada, para realizar de forma limitada e obrigatéria
uma atividade que nada acrescenta em seu desenvolvimento e aprendizagem
utilizando os mesmos materiais pedagogicos cotidianos (giz, papel A4, tinta guache).
Muitas criangas faziam rapidamente e de “qualquer jeito” essas atividades

pedagogicas impostas para poder voltar a brincar o mais depressa possivel.
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Eu ficava muito, mas muito aflita quando algumas professoras
menosprezavam o0s sentimentos de suas criancas nos conflitos cotidianos. Como
exemplo descrevo aqui uma das varias falas ditas com frequéncia por uma
professora regente: “Nao adianta chorar! Vou falar com os seus pais hoje. N&do grita
porque vocé nao esta na sua casa! Se vocé ndo parar de chorar agora eu vou ligar
pra sua mae!”. E o mais decepcionante, € que ndo era somente essa professora que
se relacionava e conversava assim com as criangas, outras professoras agiam da
mesma forma, quica até mais agressiva.

Algo que sempre me surpreendeu e que aprecio € a espontaneidade natural
das criangas e nessas vivéncias nao foi diferente. Muitas me relataram e confiaram a
mim sentimentos e segredos de forma livre, natural e honesta. Talvez isso acontecia
por eu sempre buscar e colocar o acolhimento e escuta dessas criangas como
prioridade. Aprendi também como professora a importancia de ndo deixar de ser e
atuar juntamente com as criangas como uma educadora brincante, afetiva, ludica,
que se movimenta e interage com o outro o tempo todo!

Consonante a essa ideia inicial que mostra brevemente minhas experiéncias
iniciais sendo professora na Educacédo Infantil em instituicbes educativas privadas,
surgem possiveis outras perguntas inquietantes e instigantes que me apareceram

durante minha formacéao e construgao académica como professora.
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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar o que ha de produgao cientifica sobre
conceitos de afetividade na relacdo entre professoras da Educacdo Infantil e
criancas e 0 que se pode extrair dessa producdo como contribuicdo para
pensar/refletir sobre a formagéao e fortalecimento de vinculos afetivos docentes. Este
artigo apresenta um estudo de base qualitativa exploratéria, desenvolvido por meio
de uma pesquisa bibliografica que mapeou a producéo cientifica acerca da tematica
afetividade na relagédo professor(a)/crianga nas principais plataformas brasileiras de
divulgacdo cientifica. A analise dos dados obtidos se deu em torno de quatro
categorias: Afetos docentes, relagdo professor(a)-crianga/aluno, afeto e cuidado no
bercario e dimensao afetiva dos documentos oficiais da Educagao Infantil. Como
resultados, pode-se observar um maior numero de trabalhos encontrados em 2021,
sendo esta uma tematica de pesquisas recentes. Entre as categorias, foram
distribuidos seis trabalhos no contexto da Educacdo Infantil e o autor mais citado
nos trabalhos € Henri Wallon.

Palavras-Chave: Afetividade; Afeto; Relacdo-Professor(a)/crianga/aluno; Interacao
Professor(a)Crianga; Educagao Infantil.

ABSTRACT

This research aims to investigate what scientific production exists on concepts of
affectivity in the relationship between Early Childhood Education teachers and
children and what can be extracted from this production as a contribution to
thinking/reflecting on the formation and strengthening of affective bonds between
teachers. This article presents an exploratory qualitative study, developed through
bibliographical research that mapped scientific production on the topic of affectivity in
the teacher/child relationship on the main Brazilian scientific dissemination platforms.
The analysis of the data obtained took place around four categories: Teacher
affection, teacher-child/student relationship, affection and care in the nursery and the
affective dimension of official Early Childhood Education documents. As a result, a
greater number of works found in 2021 can be observed, this being a topic of recent
research. Among the categories, six works were distributed in the context of Early
Childhood Education and the author most cited in the works is Henri Wallon.

Keywords: Affectivity; Affection; Relationship-Teacher/child/student; Teacher/Child
Interaction; Early Childhood Education.
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1. INTRODUGAO

Ao longo de experiéncias vivenciadas como docente de Instituicbes Privadas
de Educacéo Infantil do Distrito Federal, por diversas vezes eu me perguntei o que é
ser e como deve ser a atuacdo de uma professora na Educacdo Infantil,
especialmente sob a otica das relagbes estabelecidas neste espago para e com as
criangas. Mas, ao buscar o entendimento e ou respostas para esse questionamento,
abrem-se caminhos amplos e densos de compreensao, entdo € preciso especificar e
objetivar a inquietagao experienciada que surge.

Do ponto de vista da relacdo entre adultos e criangas que sao estabelecidas
na Educacgao Infantil, uma tematica importante refere-se a dimensao da afetividade.
Na busca pela compreensido cientifica sobre esse aspecto da relagcdo entre
professoras e criangas no contexto da Educacéo Infantil, me interessou observar
como sua conceituacao € tratada na produgado académica no Brasil e como esta
dimensdo pode ajudar ou se inserir de forma significativa e intencional na relagao
entre professoras da Educacado Infantil e suas criancas. Antes de aprofundar a
questdao central desta pesquisa, € preciso esclarecer a percepg¢ao inicial que
menciono no comego desta introdugdo: O que é ser e como ser professora na
Educacgao Infantil? Ao tentar respondé-la, é preciso deixar claro que ha inumeras
possibilidades de respostas e argumentagbes respaldadas em diversos autores,
estudos e pesquisas cientificas em diferentes na areas do conhecimento como a da
Pedagogia, Psicologia, Historia, entre outras, entdo trago aqui o grande desafio de
ensaiar algumas possiveis respostas.

Ser professora na Educacéao Infantil é ter a priori o entendimento de que nos
relacionamos e atuamos com criangas diversas, singulares, historicas, sociais,
culturais que ja estdo inseridas em uma rede social ja pré definida desde o seu
nascimento e que vivem infancias, culturas, contextos diferentes, construindo assim
0s seus mundos sociais e culturais por meio dos processos de comunicagao e
linguagem estabelecidos com os seus pares (Corsaro, 2002).

Ser professora na Educacao Infantil € ter entendimento que ndo se pode
limitar suas criangas a seres imitadores de comportamentos e condutas do mundo
adulto. As criancas tém total capacidade de se apropriar de informacdes da
realidade cultural e social que estdo inseridas e de interpretar, criar, significar,

ressignificar tudo aquilo que as permeia “e para isso, devemos deixar de lado toda
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aquela concepgao adultocéntrica de que somente nos, adultos, temos algo a ensinar
as criangas” (Munarim, 2011, p. 387).

Ser professora na Educacdo Infantii € também ter entendimento que a
infancia vivida e proclamada pelas criangas, € uma construgao historica e social, na
qual é preciso tornar mais a fundo e se livrar de ideias estereotipadas, hegemodnicas
do que é ser e saber que criangcas sao essas, 0 que elas tém em parecido, o que
dividem entre si em todos os lugares do mundo e o que as diferencia umas das
outras nos tipos de brincadeira, nas formas de interagcdo, escolarizagdo, nas
vestimentas, nos desejos, gostos, por fim, nos jeitos de ser e estar no mundo
(Delgado, 2003).

E Importante considerar que ser professora na Educagdo Infantil exige
compreender que essa etapa ndo € de cunho assistencial, tampouco preparatéria,
pois refere-se a primeira etapa da Educacado Basica, dever do Estado e direito de
cada crianga, na qual engloba direitos basicos humanos e de aprendizagem dirigidos
as suas necessidades e interesses reais, especificas e atuais proporcionando seu
desenvolvimento humano e integral (Distrito Federal, 2018).

Outro aspecto relevante é que a Educagdo Infantil no Brasil € gerida por
diferentes e notérios documentos e leis, dentre eles: a Constituicdo Federal de 1988,
qgue em seus artigos 205 a 208 engloba o direito, o acesso, a permanéncia e a oferta
a educacao para todos (Brasil, 1988); o artigo 54 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), de 1990, que diz que é dever do Estado a garantia e
atendimento em creche e pré-escola a crianga de zero a cinco anos (Brasil, 1990); a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB), de 1996, que em seu artigo 29 tem a
Educacao Infantil “como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a ag&o da familia e da comunidade (Brasil, 1996, p. 17).

Ademais, existem outros documentos que determinam principios norteadores,
orientagdes e propostas curriculares, garantias, objetivos e direitos de aprendizagem
e desenvolvimento para a primeira etapa da educagdo basica, quais sejam: o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998);
Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil (DCNEI) (Brasil, 2009); e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018).

Corsaro (2002), sugere que é nas instituicbes educativas e nas salas de

referéncia por meio das interagbes e brincadeiras de “faz-de-conta”, jogos
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sdcio-dramaticos, que as criancas, com as outras criangas, produzem as primeiras
habilidades e competéncias necessarias para participar, contribuir, construir e se
tornar parte da vasta cultura e agbées no mundo dominante adulto.

Antes de descrever e apresentar os objetivos do presente trabalho, é
importante frisar algo interposto no discurso corrente para esclarecer o porqué de
neste trabalho serem utilizados o termo “professora” e nao “professor” no tema e
pergunta de pesquisa e, consequentemente, no decorrer deste trabalho. Em sua
maior parte, o ensino basico brasileiro, € realizado por mulheres. Da classe de
professores, “‘composto por mais de 2,3 milhdes de profissionais, 1,8 milhdes
(79,2%) sao professoras. Na Educacao Infantil, onde se inicia a trajetoria escolar
regular, elas sdo praticamente a totalidade de quem educa: 97,2%, nas creches e
94,2%, na pré-escola” (Inep, 2023). A presenga e composicdo em peso das
mulheres no ensino basico brasileiro € um fendmeno real que envolve
acontecimentos historicos, sociais e culturais e tradigdes criadas carregadas de
preconceitos e estigmas que necessitam ser amplamente estudados e discutidos.

Assim, tendo como intuito de compreender mais a fundo a relagéo entre
professoras da Educagao Infantil e criangas sob a ética da dimensao afetiva, este
trabalho tem por objetivo mapear estudos cientificos, de forma a trazer informagdes
sobre a abordagem e concepcoes desses estudos e possibilitar olhares e reflexdes
acerca dos modos de exercicio de professoras e de suas relagdes/interagdes com
suas criangas, o que facilita e oportuniza processos de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas.

Nesse sentido, pretende-se aqui investigar o que ha de produgao cientifica
sobre conceitos de afetividade na relagao entre professoras da Educacao Infantil e
criangas e o0 que se pode extrair destes como contribuicdo para pensar/refletir sobre
a formacgao e fortalecimento desses vinculos afetivos docentes. Também busca em
quais perspectivas de analise esta producéo cientifica aborda o tema proposto.

Ha varios motivos que justificam um estudo tendo a afetividade como
tematica, dentre eles: problemas na relagdo entre professor-aluno (terminologia
utilizada por Almeida, 2008), dificuldades de desenvolvimento e aprendizagem,
problemas da desatencado, falta de entendimento e esclarecimento na literatura
especializada sobre afetividade, entre outros (Almeida, 2008).

Consultando a literatura sobre a definicdo e conceito sobre afetividade, €

possivel perceber que este fendmeno € estudado em diferentes areas do
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conhecimento, e “muitas investigagdes tém se dedicado a discutir a afetividade na
sua vinculagao com o processo de constru¢gao do conhecimento” (Almeida, 2008, p.
343); implicando assim, definicbes que podem ser concebidas em diversas
perspectivas e concepgdes, nas quais encontra-se sob o ponto de vista da Filosofia,
da Psicologia e da Pedagogia.

Com a intencdo de focar sobre as possiveis questdes e contribuicdes que
envolvem as relagdes afetivas entre professoras e criangas no dia a dia como
elemento para o estabelecimento de vinculos e, consequentemente para o
estabelecimento de experiéncias significativas que favore¢cam a aprendizagem e o
desenvolvimento dessas criangas e, a partir das minhas experiéncias como auxiliar
em instituicdes educativas privadas, me surgiu o interesse de investigar e conhecer
um pouco mais sobre as possibilidades de conceitos de afetividade. Assim, o
presente trabalho tem como objetivo buscar como a afetividade é posta na produgao
cientifica no Brasil.

Dessa forma, este trabalho esta dividido em cinco se¢des. Salvo esta secao
introdutéria, a segunda segado explora o referencial tedérico sobre afetividade com
foco nas contribuicdes de Henri Wallon acerca deste fenébmeno. A escolha de Wallon
se justifica pelo lugar central que a dimensdo afetiva ocupa em sua teoria
psicogenética, “tanto do ponto de vista da construgdo da pessoa quanto do
conhecimento” (La Taille; Oliveira; Dantas, 1992, p. 85). Depois, aborda-se o olhar
sobre a relagdo afetiva na relacdo professora/criancas, trazendo a tona a
importancia desta dimensao para a construgao de lagos que refletirdo nos processos
de desenvolvimento e aprendizagem das criangcas e reflexdes sobre os modos
categoricos afetivos do exercicio docente na Educagao Infantil.

A terceira secdo é dedicada a metodologia, com a descricdo da elaboragao
da pesquisa bibliografica qualitativa e exploratdria, juntamente com os artigos
cientificos que mapearam a producgéo cientifica sobre a tematica afetividade. Na
ultima secao esta a apresentacgao e discussao dos dados produzidos, analisados em
torno de quatro categorias tematicas elaboradas a partir das analises e discussdes
contidas nos trabalhos académicos selecionados. Por fim, apresenta-se brevemente
as consideracgoes finais e possiveis conclusdes e perspectivas futuras profissionais e

de estudos.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Contribui¢coes de Henri Wallon para a Compreensao da
Afetividade

Na literatura, especialmente nos estudos da psicologia, existem diferentes
significados e por vezes, controversos no campo afetivo-emocional, pois seus
termos e aspectos de dominio — emocgdes, sentimentos, paixdes, afeto — ndo tém
sido estabelecidos e interpretados de maneira comum por pesquisadores
contemporaneos (Almeida, 2008; Batista, Pasqualini, Magalhaes, 2022). A respeito e
ciente diante das variadas acepg¢des desse campo, neste trabalho, adota-se como
conceito, o definido pelas autoras Batista, Pasqualini e Magalhdaes (2022), que
apesar de ser um conceito baseado na Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky com
foco no desenvolvimento das emocgdes e sentimentos, sua formulagcdo possibilita
abarcar uma ideia ampla, continuada e relevante para a discussdo do
desenvolvimento das relagdes afetivas entre professoras e criangas na Educagéao

Infantil. Posto isto, o entendimento da esfera afetiva-emocional & visto como:

[...] a compreensao das emogdes como produto da evolugao das espécies e
base da esfera afetiva-emocional da atividade humana, estreitamente
vinculadas as sensacbes e a satisfacdo de necessidades de ordem
organica, ao passo que os sentimentos sdo entendidos como formagdes
afetivas que surgem e modificam-se no curso do desenvolvimento histérico
da humanidade, na dependéncia das condi¢des de vida do homem, de suas
relacbes e necessidades (Batista; Pasqualini; Magalhaes, 2022, p. 5).

A escolha de Henri Wallon como autor de referéncia tedrica da tematica
afetividade, se justifica pelo lugar central que a dimensao afetiva ocupa em sua
teoria psicogenética, “tanto do ponto de vista da construgdo da pessoa quanto do
conhecimento” (La Taille; Oliveira; Dantas, 1992, p. 85). Além disso, “Wallon é um
autor que privilegia as relagdes intrinsecas entre a afetividade e a inteligéncia”
(Almeida, 2008, p. 345).

Em relagdo aos termos que se relacionam ao dominio afetivo, Wallon
diferencia emogao, sentimento, paixao e afetividade, sendo que esta ultima engloba
os trés primeiros aspectos, 0 que a torna mais ampla em relagdo as demais, tendo
papel fundamental no processo de desenvolvimento da personalidade e inteligéncia,

e, consequentemente, constituindo-se como uma questao central de sua obra. Ainda
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que sua teoria ndo se encontre como um conjunto de conhecimentos sistematizados
e organizados, sua posicao a respeito da relevancia da afetividade para a
aprendizagem e desenvolvimento da crianca é bem definida (Almeida, 2008).

A afetividade € vista como a fase mais precedente do desenvolvimento de
uma pessoa, € nhao somente uma de suas dimensdes. No processo de
desenvolvimento, logo ao deixar a vida puramente organica e fisiolégica, o ser
humano é um ser afetivo, que, aos poucos, vai caminhando para uma vida racional.
No inicio da vida social e cultural, afetividade e inteligéncia estdo integralmente
misturadas, com a preeminéncia da primeira (La Taille; Oliveira; Dantas, 1992).

O desenvolvimento da afetividade € influenciado pela interagdo entre
aspectos organicos e sociais, havendo uma estreita relagao entre esses dois fatores.
Wallon destaca que condicbes desfavoraveis em um desses fatores podem ser
compensadas por condigdes mais favoraveis no outro. Isso implica que o destino
futuro de uma crianga ndo é determinado apenas pela sua constituicdo biolégica ao
nascer, mas também pelas circunstancias sociais em que ela vive, onde a escolha
individual desempenha um papel significativo (Almeida, 2008).

A trajetdria de desenvolvimento pessoal € marcada por uma alternancia entre
fases onde predominam os aspectos afetivos e outras onde predominam os
cognitivos. Esses momentos ndao ocorrem de forma isolada, mas sim integrados.
Cada nova fase incorpora o aprendizado adquirido na dimens&o anterior, ou seja, na
esfera oposta. Isso implica que o progresso na afetividade depende das conquistas
alcangadas no ambito da inteligéncia e vice-versa. Em suma, o desenvolvimento
emocional e cognitivo estdo interligados, influenciando-se mutuamente ao longo da
jornada de crescimento pessoal (La Taille; Oliveira, Dantas, 1992).

Como mostrado no paragrafo acima, o desenvolvimento humano €& um
processo continuo e dinamico. Isto posto, Wallon elaborou uma série de estagios
para oferecer uma explicacédo mais detalhada sobre como o individuo interage com o
ambiente e com os outros seres humanos, culminando na formagao da pessoa, que
€ o conjunto funcional mais completo em sua teoria. Esses estagios, que incluem
impulsivo-emocional,  sensério-motor,  projetivo,  personalismo, categorial,
puberdade-adolescéncia e adulto, seguem uma sequéncia temporal que reflete a
progressao na construcdo da mente humana. Nao se trata apenas de adicionar

atividades mais coordenadas ou complexas, mas sim de uma reorganizagao
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qualitativa que afeta a forma como os conjuntos funcionais se articulam
(Loos-Sant’Ana; Gasparim, 2013).

O conceito de alternancia funcional, proposto por Wallon, explica como as
dimensdes da afetividade e da inteligéncia se alternam ao longo dos estagios de
desenvolvimento citados acima. Nos estagios impulsivo-emocional, personalismo e
puberdade-adolescéncia, ha uma tendéncia para a autoexploracdo, de buscar o
centro, com uma predominancia do campo funcional afetivo. Enquanto nos estagios
sensorio-motor, projetivo e categorial, o foco esta na interagdo com o mundo
externo, com o outro, buscando movimentos “para fora”, o destaque recai sobre o
campo das fungdes cognitivas. Essa alternancia funcional resulta em estilos
especificos de comportamento caracteristicos de cada estagio (Loos-Sant’Ana;
Gasparim, 2013).

Ter o conhecimento sobre como é organizado esses estagios possibilita uma
dimenséo de praticas pedagogicas em salas de convivéncia e de aula, dado que:

um dominio maior sobre as fases do desenvolvimento fornece
esclarecimentos sobre o funcionamento psicolégico da crianga e do
adolescente. A identificacdo das caracteristicas de cada estagio, por parte
do professor, podera proporcionar um melhor planejamento das condigbes
de ensino e a elaboracado de atividades que promovam um entrosamento
mais produtivo entre os contelidos da escola e as necessidades da pessoa
em desenvolvimento, tornando a aprendizagem mais prazerosa e com
significado individual. O conhecimento dos estagios fornece subsidios ao
educador para um entendimento sobre a inter-relagdo entre as interagbes
mutuas/reciprocas entre afetividade e inteligéncia, bem como da
predominéncia de cada um desses campos, de maneira que possa investir

em atividades ora mais cognitivas, ora mais de dialogo e de relacionamento
interpessoal (Loos-Sant’Ana; Gasparim, 2013, p. 203-204).

Como ressaltado, Wallon compreende o individuo de forma holistica, na qual
sua teoria do desenvolvimento enfatiza o progresso da pessoa, cada estagio
direcionado de forma especifica e mantendo uma relagdo mutua com as condicoes
de vida. Ao destacar a alternancia entre os dominios do movimento fisico, da
afetividade, do conhecimento e da personalidade, Wallon amplia nossa
compreensao do desenvolvimento humano. Especialmente no que diz respeito a
interacdo entre afetividade e inteligéncia, sua obra oferece valiosas perspectivas
para a educagdo. Embora ndo tenha desenvolvido uma teoria pedagogica
especifica, suas reflexdes sobre questbes educacionais e psicolégicas apontam
direcbes a serem exploradas. Além disso, suas ideias estimulam novas perguntas e

incentivam a reflexao tedrica (Almeida, 2008).
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Wallon enfatiza que a crianca deve ser vista como uma pessoa em constante
desenvolvimento, cujo status deve ser compreendido em cada fase especifica do
seu crescimento. Essa abordagem walloniana implica uma revisdo das praticas e
teorias educacionais que tratam a crianga de forma objetificante, negando sua
condigdo de sujeito social historico com direitos e desejos proprios. Portanto, é de
suma importancia investigar a qualidade das interagcbes estabelecidas no contexto
escolar e entender suas consequéncias para o aspecto afetivo. A interagao é vista
como uma troca reciproca entre pessoas ou coisas, € € nesse processo que o
individuo se humaniza (Loos-Sant’Ana; Gasparim, 2013).

Consonante a essa pequena e breve apresentagao da psicogenética de Henri
Wallon acerca do campo afetivo-emocional, foi possivel perceber sua imprescindivel
contribuicdo para a construgdo e fortalecimento dos vinculos afetivos entre a
professora e suas criangas, no qual sera brevemente apresentado e elucidado a

sequir.

2.2. Asrelagoes afetivas entre a professora e suas criangas

Uma forte relacdo afetiva entre a professora e suas criangas, partindo
principalmente do interesse e agao da educadora, possibilita uma construcdo do
observar, conhecer e criar vinculos confiaveis e afaveis com cada uma de suas
criangas, pois ndo ha como desenvolver uma relagédo afetiva, respeitosa e segura
cotidianamente nas instituicdes educativas com suas criangas, se ndo o empenho e
disposicado da educadora e do educador em buscar conhecé-las e entendé-las.

Em um estudo conduzido por Tassoni e Leite (2011) em uma instituicao
educativa privada em Campinas, Sao Paulo, o foco foi entender e discutir as
expressdoes e manifestacdes afetivas presentes na dindmica da sala e como elas
influenciam tanto no processo de aprendizagem quanto nas relagbes das criangas
da Educacado Infantii e dos estudantes do Ensino Médio, com os conteudos
apresentados. O estudo ressaltou a importancia crucial do professor(a) no
engajamento afetivo-emocional das criangas e dos estudantes durante o processo

de aprendizagem:

Os dados demonstraram que a figura do professor, seu desempenho, suas
caracteristicas pessoais, sua maneira de se relacionar, modos de agir e de
falar produzem sentimentos e emocdes que interferem na produgao de
conhecimentos em sala de aula, afetando a relagdo dos alunos com o
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contetdo, com a escola, com 0s proprios professores e consigo mesmos. A
qualidade da mediagdo evoca experiéncias emocionais que determinam o
tipo de influéncia que o ambiente exercera no desenvolvimento cognitivo
(Tassoni, Leite, p. 79).

Em um outro estudo com foco na investigacéo das “interagdes e a afetividade
estabelecidas entre professor e aluno interferem nas situagdes de aprendizagem e
de desenvolvimento propiciadas pelo contexto escolar” (Loos-Sant’/Ana; Gasparim,
2013, p. 206), e tendo a psicogenética de Henri Wallon como cerne, traz elementos
e aspectos significativos para agdes pedagdgicas, observou-se que a forma como
professores se relacionam com o mundo, sinalizando que o que eles trazem de sua
vida pessoal para a instituicdo educativa também influencia a qualidade dos vinculos
estabelecidos com criangas e estudantes.

Como todo ser humano, o educador carrega consigo uma bagagem de
experiéncias afetivas, cognitivas, bioldgicas e sociais que o0 moldam como pessoa.
Sua jornada de vida, incluindo suas interagdes sociais e familiares, contribui para a
pessoa que ele é atualmente e que se apresenta em sala. Essa trajetoria pessoal,
essa biografia afetivo-cognitiva, reflete-se em sua pratica pedagdgica e profissional
nas instituicbes educativas e continua a se desenvolver ao longo de sua carreira. Os
recursos identitarios que os educadores acumulam ao longo de sua historia
influenciam diretamente sua postura e seu desempenho no ambiente educativo do
dia a dia (Loos-Sant’Ana; Gasparim, 2013).

E importante destacar as diferencas entre a afetividade a partir de uma
concepgao cientifica, que difere do senso comum que supde que toda professora e
educadora da primeira e segunda infancia € e deve ser um ser amoroso, bondoso e
que isto esta atrelado apenas a vocacdo. A afetividade envolve uma busca
constante de relacdo, de observagao, de estudo e de reflexdo, e ndao deve ser
relacionada unicamente a demonstragdes explicitas de afetos e carinhos, e muito
menos té-la e usa-la como categoria obrigatéria para cada educadora e educador
que exerce a docéncia com criangas. Por isso:

[...] é proficuo que, desde a formagédo académica, o imperativo do afeto
possa ser desnaturalizado e que as futuras professoras percebam que os
discursos afetivos por elas tomados como verdades indeléveis ao fazer
docente ndao passam de construgbes datadas, de invengdes, sendo
passiveis de problematizagdo. Por isso, é importante que as académicas
compreendam a possibilidade de problematizacdo dos discursos que as

constituem como profissionais que tém somente o afeto como recurso para
o exercicio docente, passando a identificar a rede discursiva (composta por
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configuragdes institucionais, relagdes de poder e logicas disciplinares)
propulsora do imperativo do afeto (Carvalho, 2014, p. 244).

Sendo assim, para conseguir reconhecer e conviver com as criangas e vé-las
como potentes seres sociais, historicos e possibilitadores com capacidade de se
apropriarem de informacdes da realidade cultural e social que estdo inseridas e
interpretar, criar, significar, ressignificar tudo aquilo que as permeia, € preciso, como
professora capacitada e continua em formacao, ser, sentir e agir de forma sensivel,
afetiva e empatica para com as criangas, tendo a clareza e discernimento de que a
afetividade nao deve ser o unico atributo e estratégia essencial e infalivel para o
exercicio e pratica docente na esfera pedagdgica. E conveniente ir além da
subjetivagdo e discursos implicados em ndés, educadoras de criangas da primeira e

segunda infancia.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Toda pesquisa nasce do questionamento ou curiosidade de alguém,
geralmente um pesquisador, cientista, estudante, professor(a) ou tudo isso ao
mesmo tempo. As respostas para estes questionamentos e curiosidades trilham um
caminho necessario: o método. A clareza, objetividade e seu curso sistematico
proporcionardo um caminhar com menos percalgos pelo desenvolvimento da
pesquisa. E na presente pesquisa, foi o processo de desenhar o método?

Primeiramente, tratemos de sua abordagem. Por trazer em seu nucleo
tematico uma categoria intersubjetiva como ‘afeto’ ndo podemos nos furtar de
desenvolver uma pesquisa qualitativa. Severino (2016) define a pesquisa qualitativa
como a abordagem que apreende condi¢cbes especificas dos sujeitos, dada a maior
importancia aos preceitos epistemoldgicos envolvidos na pesquisa do que a
especificidades metodoldgicas em si.

Quanto ao seu proposito, desenvolveu-se aqui uma pesquisa exploratoria. Gil
(2017) a apresenta como aquela que proporciona maior familiaridade com o nucleo
da pergunta de pesquisa, buscando torna-lo mais claro. As pesquisas bibliograficas,
de acordo com o referido autor, se enquadram no que se entende por pesquisa
exploratéria. Sobre esta, tem-se ainda que “busca apenas levantar informacdes
sobre um determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando

as condi¢gbes de manifestagdo desse objeto” (Severino, 2016, p. 132).
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Nesse entendimento, dadas as limitagdes de tempo, prazo e possivel
aprofundamento cientifico em potencial para a realizacdo dessa pesquisa, a
pesquisa bibliografica viabilizou um processo mais viavel para abordar o tema, por
permitir uma amplitude de fenébmenos a serem investigados e por ser elaborada a
partir da coleta, leitura e analise de materiais ja publicados (Gil, 2017).

De acordo com Lakatos e Marconi (1992) e Gil (2017), a pesquisa
bibliografica exige a consecucédo de uma série de etapas, a saber: escolha do tema,
levantamento bibliografico preliminar, formulagdo do problema, elaboracéo do plano
de trabalho, busca de fontes, leitura do material, fichamento, organizacéo légica do
assunto, analise e interpretacédo e redacao do texto. Trazendo luz a etapa da leitura,
de acordo com Gil (2017) esta se desenvolve em quatro perspectivas na pesquisa
bibliografica: exploratéria, seletiva, analitica e interpretativa. Descreve-se
brevemente cada uma destas perspectivas abaixo:

[Leitura exploratéria] [...] tem por objetivo verificar em que medida a obra
consultada interessa a pesquisa. [Leitura seletival [...] sele¢do das partes do
material que de fato interessam a pesquisa. [Leitura analitica] [...] é feita nos
textos selecionados. Sua finalidade é a de ordenar e sumarizar as
informagdes contidas nas fontes, de forma que estas possibilitem a
obtengao de respostas ao problema da pesquisa. [Leitura interpretativa] [...]
constitui a ultima etapa de leitura das fontes bibliograficas. [...] Na leitura

interpretativa, procura-se conferir significado mais amplo aos resultados
obtidos com a leitura analitica (Gil, 2017, p. 49-50).

Importante salientar que os critérios de exclusao foram definidos como fontes
bibliograficas em formatos diferentes do de artigos publicados em periddicos
(monografias, dissertacdes, teses, matérias de jornal, textos em blogs na Internet e
artigos de revistas nao cientificas), trabalhos em lingua estrangeira, trabalhos
duplicados, trabalhos que nédo se enquadram nas areas de conhecimento do tema
desta pesquisa e os trabalhos que ndo atendem aos objetivos deste estudo apds
leitura prévia de titulos e resumos, e posteriormente a leitura na integra do
manuscrito.

Para desenvolvimento do estudo bibliografico explorado neste artigo,
recorreu-se a Associacao Nacional de Pdés-Graduacao e Pesquisa em Educacao
(ANPEd), a Scientific Electronic Library Online (SciELO) e a Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) como bases de dados para

realizacdo da busca e pesquisa de fontes bibliograficas.
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Na biblioteca da Anped foram utilizadas as palavras-chave ‘afeto’ e
‘afetividade’, no qual resultaram cinco trabalhos com a sele¢ao de um. Na plataforma
Scielo foram usados os Operadores Booleanos ‘(afeto OR afetividade) AND
educacgao infantil’ resultando dez artigos; (afeto OR afetividade) AND (educagao
infantil OR sala de aula) sucedendo onze artigos, e (afeto OR afetividade) AND
(crianga OR aluno) decorrendo 46 artigos, todavia houve um retorno de trabalhos e
areas do conhecimento que fugiam do tema desta pesquisa, necessitando assim
selecionar os seguintes filtros como critérios de inclusao: ‘Psicologia’, ‘Educacional’,
e ‘Educacao’, retornando assim 21 artigos, que apds a leitura prévia dos resumos
destes trabalhos foram selecionados dois.

Por fim, na plataforma da CAPES foram utilizados os Operadores Booleanos
educacgao infantii AND (afeto OR afetividade) AND (crianga OR aluno) AND
(professora OR professor) resultando 79 artigos, porém chegando a 20 trabalhos,
apo6s adogado dos seguintes filtros: ‘Portugués’, ‘Aluno’, ‘Afetos Docentes’,
‘Afectividad’, ‘Affective School Environment’, ‘Early Childhood Education’,
‘Educacgao’, ‘Afetividade’, ‘Education’, ‘Educagao Infantil’, ‘Professores’, ‘Criangas’,
‘Creche’, ‘Relagcdo Professor-Aluno’, ‘Affection’, ‘Aprendizagem’, e ‘Formacgao
Docente’. Apos leitura prévia dos resumos destes trabalhos, foram selecionados
trés. Com a intengao de examinar os trabalhos produzidos nas ultimas duas décadas
foi demarcado o periodo compreendido entre 2003 e 2023, sendo, ao final,
selecionados para composig¢ao do corpus desta pesquisa trabalhos publicados entre
2007 a 2020.

Apos a selecao final das fontes a serem utilizadas, partiu-se para o
fichamento, pratica esta que se traduz em ganho de tempo no desenvolvimento da
pesquisa, registra o historico de consultas as leituras e respectivos(as) autores(as),
organizando também as citagdes destacadas no processo de leitura e andlise do
material (Gil, 2017). Assim, apds as etapas de pré-analise, foram selecionados os
trabalhos para formar o conjunto de dados da pesquisa.

O conjunto de publicagdes foram escolhidos com base na tematica proposta e
agrupados em quatro categorias principais, que emergiram da prépria leitura do
corpus da pesquisa: 1. Afetos docentes, com o objetivo de analisar as concepgoes e
discursos sobre a afetividade de docentes; 2. Relagao professor(a)-crianga/aluno,
que aborda a influéncia da afetividade nessa relacdo e seus contributos para o

processo de ensino-aprendizagem e considera a dimensao afetiva e a cognitiva
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como ferramenta essencial na pratica pedagogica do docente; 3. Afeto e cuidado no
bercario, no qual compreende as manifestagdes afetivas e as oportunidades de
didlogo na interacdo entre professor(a)-bebé na creche, reconhecendo sua
importancia fundamental na pratica pedagogica, e 4. Dimensdo afetiva dos
documentos oficiais da Educagao Infantil, com o objetivo de apresentar e elucidar
tais documentos sobre a dimensao do campo afetivo abordado nas leis que regem e
direcionam essa etapa da educacéo basica.

Posto isto, depois de examinar os temas tratados nos trabalhos escolhidos, os
artigos foram agrupados e classificados por categorias, com o objetivo de mapear e
contribuir para o debate sobre como a tematica afetividade é abordada nos estudos
académicos. Como mencionado anteriormente, foram selecionados seis trabalhos,
os quais foram distribuidos em quatro categorias de analise. A tabela a seguir

apresenta os trabalhos selecionados e as categorias correspondentes.

Quadro 1 — Mapeamento da Producao Cientifica

AUTOR TiTULO ANO CATEGORIA
VALDINEA BORBA; AFETIVIDADE NO CONTEXTO
1 MARIA DE LOURDES DA EDUCACAO INFANTIL 2007 | AFETOS DOCENTES
SPAZZIANI
O IMPERATIVO DO AFETO NA
RODRIGO SABALLA DE EDUCAGAO INFANTIL: A
2 CARVALHO ORDEM DO DISCURSO DE 2014 | AFETOS DOCENTES

PEDAGOGAS EM FORMAGAO

AFETOS DOCENTES E
RODRIGO SABALLA DE RELAGCOES DE CUIDADO NA

3 CARVALHO CRECHE: NARRATIVAS DE 2019 | AFETOS DOCENTES
PROFESSORAS EM
DISCUSSAO
RACHEL MOREIRA RELACAO
4 ELISIARIO; O PAPEL DO PROFESSOR 2016 PROFESSOR(A)-
GLEICIONE APARECIDA DE DIANTE DA AFETIVIDADE CRIANCA/ALUNO
SOUZA
NA CRECHE, CUIDADOS AFETO E CUIDADO
5 DANIELA GUIMARAES; CORPORAIS, AFETIVIDADE E | 2018 NO BERCARIO
RACHEL ARENARI DIALOGIA
A AFETIVIDADE NOS DIMENSAO AFETIVA
GABRIELA DE CASTRO DOCUMENTQOS OFICIAIS DA NOS DOCUMENTOS
6 AMORIM; EDUCAGCAO INFANTIL: UMA | 2020 OFICIAIS DA
ANA MARIA GIMENES QUESTAO A SER EDUCAGAO
CORREA CALIL EXPLORADA INFANTIL

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos nas plataformas cientificas, 2024.
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A seguir, apresenta-se a analise do corpus da pesquisa por categoria.

4. APRESENTAGAO E DISCUSSAO DE DADOS

Conforme inteirado na se¢ao metodologia, foram selecionados seis trabalhos
académicos nas plataformas de busca cientifica: a Associagdo Nacional de
Po6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), a Scientific Electronic Library
Online (SciELO) e a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), sobre a tematica afetividade. Os Operadores Booleanos utilizados nas
pesquisas para encontrar artigos sobre a tematica, foram: ‘afetividade’, ‘afeto’; ‘(afeto
OR afetividade) AND educagéao infantil’; ‘(afeto OR afetividade) AND (educagéao
infantii OR sala de aula); ‘(afeto OR afetividade) AND (criangca OR aluno)’ e
‘educacao infanti AND (afeto OR afetividade) AND (crianga OR aluno) AND
(professora OR professor)’. O recorte temporal dos trabalhos académicos publicados
no Brasil achados sobre a tematica afetividade foi de 2007 a 2020. Com o maior
numero de trabalhos encontrados em 2019, sendo uma tematica de pesquisas
recentes. A distribuicdo dos artigos por categoria pode ser observado, conforme

grafico abaixo:

Grafico 1 — Distribuicao de Artigos por Categoria

CATEGORIAS

@ AFETOS DOCENTES
@ RELACAO PROFESSOR(A)-CRIANCA/ALUNO

AFETO E CUIDADO NO BERCARIO

@ DIMENSAO AFETIVA NOS DOCUMENTOS
OFICIAIS DA EDUCAGAO INFANTIL

Fonte: Elaborado pela autora com base no Mapeamento da Produgéo Cientifica, 2024.
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Evidencia-se que os seis artigos selecionados e analisados para este
trabalho, tratam a questdo da afetividade no contexto da Educacgao Infantil. Com
relacdo aos conceitos sobre a afetividade, quatro artigos usam como fundamentacéao
teodrica os estudos de Henri Wallon, dois apresentam os estudos de Vygotsky e um
utiliza o referencial tedrico de Piaget.

Conforme mencionado na secdo dedicada ao método, apos leitura e analise
de conteudo, foram estabelecidas quatro categorias que emergiram do corpus da
pesquisa: afetos docentes, relagao professor(a)-crianga/aluno, afeto e cuidado no
bercario e dimensao afetiva dos documentos oficiais da Educagéao Infantil. Em todos
esses trabalhos, ha citacées com o propdsito de analisar e debater as percepcoes e
informacdes acerca da tematica afetividade. A categoria afetos docentes traz
contribuicdo de trés artigos. Um artigo aborda a relagao professor(a)-crianca/aluno.
Somente um artigo trata sobre afeto e cuidado no bergario. E por ultimo, ha um
artigo que apresenta a dimensao afetiva dos documentos oficiais da Educacéo
Infantil.

O foco geral dos estudos da tematica afetividade ocorre no contexto
educativo da relacdo entre docentes e criancas da Educacéao Infantil ou estudantes
de outras etapas da Educacgao Basica. Varias pesquisas cientificas sobre afetividade
tendo a Educacgao Infantii como tema principal, se concentram em compreender
como os vinculos afetivos estabelecidos entre criangas e docentes, influenciam na
aprendizagem e no desenvolvimento afetivo-emocional e cognitivo dessas criangas.
Além disso, essas pesquisas também investigam praticas pedagodgicas que
promovem um ambiente educativo acolhedor, empatico e emocionalmente seguro
nas instituicdes educativas, visando ao bem-estar integral das criangas.

Com base nisso, sera apresentado e analisado, distribuido e organizado em
quatro categorias a seguir, os seis artigos selecionados por meio da busca cientifica

referente a tematica da afetividade.

41. CATEGORIA 1 - AFETOS DOCENTES

Nessa categoria foram ancorados trés dos seis artigos selecionados na
amostra: “Afetividade no contexto da Educacao Infantil” (Borba; Spazziani, 2007); “O

imperativo do afeto na Educacéo Infantil: a ordem do discurso de pedagogas em
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formagao” (Carvalho, 2014), e “Afetos docentes e relagdes de cuidado na creche:
Narrativas de professoras em discussao” (Carvalho, 2019).

Esses trabalhos apresentam resultados de pesquisas que identificam
concepgoes, reflexdes, discursos e narrativas de professoras da Educacgao Infantil
sobre afetividade docente. As autoras Valdinéa Borba e Maria de Lourdes Spazziani
(2007), usam Vygotsky e Wallon como referencial tedrico para analisar os dados
obtidos de sua pesquisa. O autor Rodrigo Saballa de Carvalho (2014, 2019), foge
desse referencial tipico de tedricos interacionistas, usado pelas autoras dos outros
artigos analisados nesta pesquisa.

A anadlise dos dois trabalhos de Carvalho presentes nesta categoria,
observa-se que, no primeiro, seguindo a ordem do ano de publicagdo do artigo, se
fundamenta, como campo tedrico, os estudos culturais e os estudos desenvolvidos
por Michel Foucault (Carvalho, 2014). Posteriormente, o segundo trabalho tem como
base teorica os Estudos de Género, Estudos sobre Pedagogia da Primeira Infancia,
além de colaboragdes provenientes de pesquisas em antropologia e sociologia que
abordam o tema da afetividade (Carvalho, 2019).

De forma geral, nas trés pesquisas analisadas nesta categoria, é possivel
observar que as maiorias dos argumentos e discursos das professoras que
participaram da pesquisa sdo fundamentados no senso comum, comparando a
afetividade somente as expressdes carinhosas e amorosas para com as criangas e
que € necessario e obrigatério ser uma professora afetiva para assim conseguir
reconhecimento e realizacido profissional, porém o uso em excesso de afeto pode
ocasionar o contrario: desprestigio profissional.

Esse pensamento cultural e categoérico acerca do conceito docente sobre
afetividade pode ser desmistificado através de uma abertura de sua concepgao e
compreensao mais ampliada, complexa e dialética, no qual envolve:

compreensao de que a troca entre individuos de sua espécie € salutar, pois,
através da interagdo social, prépria do aprendizado construido
historicamente entre humanos, €& que ha possibilidade Uunica e
imprescindivel para despertar os processos internos do individuo,
propiciando o seu desenvolvimento na medida em que propicia a sua

relacdo com o ambiente sociocultural no qual estad inserido (Borba;
Spazziani, 2007, p. 12).

Os discursos de afetos docentes sdo mais explanados e categorizados nos

dois artigos cientificos de Carvalho (2014, 2019), os quais mostram que os afetos



33

docentes vém ganhando destaque crescente no contexto da docéncia atual na
Educacao Infantil, especialmente em relagao as praticas de cuidado com os bebés
nas creches. Com base na pesquisa, o0 autor sugere que esses afetos ndo surgem
de forma natural e espontanea em relacao a professora e as criangas, mas por meio
de relacbes construtivas, nas quais essas interacbes podem ser aprendidas,
reguladas, desnaturalizadas e reinventadas na pratica diaria docente com as
criangas.

Sendo assim, Carvalho (2014) afirma que os discursos educacionais que
consideram o afeto como algo natural, e coloca a construgédo de lagos afetivos com
as criangas como uma pratica moldada pela cultura (através da educagéao, formagao
de professores, pratica profissional, abordagens pedagdgicas que promovem e
disseminam narrativas generalizadas sobre o exercicio docente, a aprendizagem, o
trabalho pedagogico etc.) e, consequentemente, € casual e sujeita a diversas
interpretacdes individuais. Isso significa que ndo se esta negando a importancia da
afetividade nos processos de praticas pedagdgicas e de aprendizagem e nas
relagdes e interagdes entre a professora e suas criangas, mas sim questionando a
naturalidade com que os vinculos entre os docentes e suas criangcas na Educacéao
Infantil tém sido descritos, vistos e discursados como atributos naturais no meio

social e cultural como tragos de amor a profissao.

4.2, CATEGORIA 2 — RELAGAO PROFESSOR(A)-CRIANGA/ALUNO

Nessa categoria foi alocado um artigo que investiga a relagdo entre
professor(a)-aluno: “O papel do professor diante da afetividade” (Elisiario; Souza,
2016). Além da relagdo entre o professor(a)-crianga/aluno, a discussdo sobre
afetividade considera a dimenséao afetiva e a cognitiva como ferramenta essencial na
pratica pedagogica do docente e na construgdo de um ambiente educativo
sdcio-afetivo para o desenvolvimento intrinseco e coletivo das criangas com os seus
pares.

O trabalho das autoras Rachel Elisiario e Gleicione de Souza (2016)
conceituam a tematica afetividade nas perspectivas dos tedricos interacionistas
Wallon, Vygotsky e Piaget. Tendo a intengdo de apresentar como os fatores afetivos
se mostram na relagdo professor(a)-aluno e influenciam no processo de ensino e

aprendizagem, foi realizada uma pesquisa em uma turma de criangas com idade
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entre seis anos e meio. A partir disso, foi possivel observar que, no contexto
educativo cotidiano, existem mudancgas importantes nas maneiras de demonstrar e
expressar afeto. As formas de expressdo que envolvem principalmente o corpo,
como o toque, o contato visual e as variagdes na entonagao da voz, se tornam mais
elaboradas, pois durante as brincadeiras, as criangas comegam a se integrar
socialmente, aprendendo ndo apenas a interagir com os outros, mas também a
entender o ambiente ao seu redor. Por meio do brincar, elas desenvolvem tanto suas
habilidades emocionais e afetivas quanto suas capacidades cognitivas. Portanto, as
autoras concluem que a afetividade ndo se restringe apenas a gestos fisicos de

carinho e a elogios superficiais.

4.3. CATEGORIA 3 - AFETO E CUIDADO NO BERGARIO

Nessa categoria foi analisado um artigo sobre como se expressam as
demonstracdes afetivas e as possibilidades de dialogos na relagao entre professoras
e bebés, em uma creche publica de uma capital brasileira. A base tedrica é
fundamentada nas pesquisas de Mikhail Bakhtin e Henri Wallon, focando nos
conceitos de dialogia e afetividade.

O trabalho elaborado pelas autoras Daniela Guimardes e Rachel Arenari
(2018) intitulado “Na creche, cuidados corporais, afetividade e dialogia”, mostra uma
pesquisa realizada com professoras, nos quais os momentos dedicados aos
cuidados fisicos emergiram como oportunidades privilegiadas de producdo de
dialogos e expressdes afetivas, nos quais as formas e agdes corporais e verbais dos
bebés se entrelacaram, afetando as professoras e sendo afetados por eles.

Na perspectiva afetiva, as autoras notaram uma espécie de propagagao
emocional, imitagcao e oportunidades valiosas para as professoras darem significado
as acbes dos bebés por meio da comunicagao verbal. Durante os momentos de
refeicdo, banho e sono, as expressoes afetivas corporais e verbais se entrelagaram,
promovendo dialogo, interagdo, comparagéo de pontos de vista e desenvolvimento
das criangas.

Na perspectiva walloniana, as autoras argumentam que:

[...] podemos dizer que o bebé é corpo; o desconforto, a insatisfagao, a
fome, a dor, dentre outras sensac¢des aparecem por meio do gesto, do
choro, da agitacdo, do grito; do mesmo modo, o bem-estar e a saciedade

materializam-se no sorriso, na agitagdo alegre, na expressao de conforto.
Na auséncia da fala do bebé como linguagem para compartilhar essas
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sensagdes, 0 meio onde ele esta inserido vai dando contornos as
manifestagdes corporais emocionais; isto €, sdo os outros que presenciam e
compartiiham com o bebé& os momentos expressivos que respondem
corporalmente (com a fala e os gestos), dao sentidos, afetam e s&o afetados
pelo bebé no contexto interativo. Neste contexto, vale perguntar sobre a
possibilidade dos bebés como agentes do contato com os adultos, como
quem mobiliza iniciativas de atengdo compartilhada (Guimaraes; Arenari,
2018, p. 15).

Portanto, ao longo deste estudo, Daniela Guimaraes e Rachel Arenari (2018),
buscaram abordar a relagdo entre a experiéncia afetiva, a comunicagao dialégica e o
exercicio da docéncia na creche, especialmente durante os momentos de cuidado
fisico. Para isso, recorreu-se aos principios da Filosofia da Linguagem de Mikhail
Bakhtin, que enfatiza a educacédo enquanto pratica dialégica, onde a formacgao do
individuo ocorre na interagdo com os outros e o dialogo é essencial na construgao
da identidade e da compreensdo do mundo. Conforme mencionado, as autoras
basearam-se também na abordagem histérico-cultural de Henri Wallon para
considerar a afetividade na promocao de conexdes e na construgcado de significados
nas relacdes entre os bebés e seus pares e suas professoras. Na discussao da
pesquisa, essas duas perspectivas (dialégica e afetiva) estdo alinhadas com as
descobertas mais recentes sobre praticas pedagodgicas com bebés e criangas

pequenas.

4.4. CATEGORIA 4 - DIMENSAO AFETIVA DOS DOCUMENTOS
OFICIAIS DA EDUCAGAO INFANTIL

Por fim, como ultima categoria encontrada durante as analises de trabalhos
académicos relacionados a tematica afetividade, foi alocado o seguinte artigo: “A
afetividade nos documentos oficiais da Educacdo Infantil: Uma questdo a ser
explorada” das autoras Gabriela de Castro Loech Amorim e Ana Maria Corréa Calil
(2020).

O trabalho elaborado pelas autoras explora junto a um grupo de oito
professores de uma instituicao educativa publica a reflexdo sobre a dimensao afetiva
tratada nas leis que administram e direcionam essa etapa da educacdo basica.
Tem-se a teoria walloniana como conceito da afetividade e a “Constituicdo Federal
(1988), o ECA (1990), a LDB (1996), DCNEI (2009) e o Parametro Nacional de
Qualidade da Educacéo Infantil (2018), e a BNCC (2017)” (Amorim; Calil, 2020, p.

93) como base e referéncia a definigdo, objetivo e afetividade na Educacgao Infantil.
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Este trabalho se diferencia dos outros e se mostra como uma referéncia
importante nas pesquisas de estudos sobre a tematica afetividade no campo da
Educacao Infantil, pois atrela a acdes formativas de professores leituras de textos
cientificos deste tema e também estudos sobre as leis, parametros e diretrizes que
geram a Educacado Infantil do nosso pais. Isso possibilita a criagdo de debates,
pensamentos e reflexdes coletivas acerca da dimensado afetiva nos modos de
exercicio docente, no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
na valorizagdo das politicas publicas e direitos sobre elas, e, também, na criagao de
possiveis novas agdes afirmativas para o continuo caminho construtivo da educacao
basica publica.

Apods a anadlise e discussdao empreendida, é possivel afirmar que, nos seis
trabalhos verificados, ha varios elementos e concepg¢des que nos fazem refletir
sobre como a afetividade e suas concepcgdes e influéncias se apresentam no modo
de exercicio docente com criancas da primeira. No caso da Educacgao Infantil,
mostra-se uma necessidade e atencado a producao cientifica de pesquisas com foco
na afetividade, pois essa é uma tematica de pesquisas recentes e com uma
producdo mais concentrada na segunda infancia e na etapa do Ensino Fundamental
da Educacéao Basica. Assim, a afetividade e suas concepgdes e praticas educativas
e pedagogicas contribuem positivamente na criagdo de um ambiente educativo
seguro, confiavel, respeitoso a diversidade e propicio para o crescimento integral
das criangas com foco no seu bem-estar e desenvolvimento emocional, fisico, social

e cognitivo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme lembra Loos-Sant'ana e Gasparim (2023, p. 225), “Wallon atribui a
crianga um status de pessoa que deve ser entendida em cada momento proprio de
desenvolvimento no qual se encontra”. Isso implica em refletir as interagdes, praticas
e estudos que ndo colocam a crianga como seres de direitos e possibilitadores de
agdes construtivas. Portanto, “investigar a qualidade das interagdes estabelecidas
entre os individuos que participam do contexto escolar e suas repercussdes no nivel
da afetividade mostra-se de suma importancia” (Loos-Sant'ana; Gasparim 2023, p.
225). Isso concilia no ambito em que “os afetos sdo produzidos no contexto das

relagbes sociais estabelecidas entre as pessoas” (Carvalho, 2019, p. 203).
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Desse modo, a partir das analises das producdes cientificas e suas
contribuicdes acerca da tematica afetividade na relagcdo entre professoras da
Educacao Infantil e criangas, pode-se inferir que o campo de estudo acerca das
emocodes e sentimentos na Educacgao Infantil tendo a tematica afetividade € amplo e
aberto a varias concepgdes. Isso pode criar conceitos e terminologias variadas
dificultando a busca de uma compreensao mais precisa, didatica e dialética sobre.

As contribuicdes dos dados das pesquisas cientificas descritas no presente
estudo podem ajudar na criagcao de reflexdes e problematizagdes sobre possiveis
debates que se relacionam “aos afetos docentes e as relagdes de cuidado na
creche. Afinal, em termos éticos, politicos e pedagdgicos, cabe o desafio de
construir outras narrativas sobre os afetos [...]” (Carvalho, 2019, p. 205).

Essa constatacao reforca a necessidade de novas pesquisas sobre a
afetividade na Educagéo Infantil, pois através da exploragcéo e busca bibliografica
nesta pesquisa, foi possivel observar um maior numero de trabalhos encontrados
em 2019, sendo uma tematica de pesquisas recentes e mais focadas na etapa do
Ensino Fundamental da Educagéao Basica.

Portanto, para reconhecer, interagir e se relacionar afetivamente com as
criangas, enxergando-as como seres sociais, historicos, culturais e capazes de se
apropriar e se envolver com o mundo que as pertence, € fundamental que, como
professoras em constante formacgao, estejamos abertas, sensiveis, afetivas e
empaticas para as criangas que irdo cruzar e estar presentes em nossos caminhos
profissionais educativos, cultivando sempre “o respeito a diversidade e a promogao
de relagdes afetivas justas e igualitarias” (Braga et al., 2024. p. 18).

No entanto, € importante ter a compreensao de que a afetividade nao é o
unico aspecto crucial e indispensavel em nossa pratica pedagdgica. Devemos ir
além das nossas proprias subjetividades e dos discursos sociais e culturais
internalizados e nos enxergar como potentes professoras capacitadas, criticas e

profissionais de criangas da primeira infancia, e também, da segunda infancia.
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PERSPECTIVAS FUTURAS

As expectativas que sustento, principalmente as profissionais, estao
estritamente ligadas a educacéo basica publica, seja como futura professora em
instituicdes publicas, ou como estudante, estendendo essa caminhada universitaria
na pesquisa e exploragcao mais aprofundada, fundamentada e critica sobre o campo
afetivo docente e seus modos categoricos e conformistas no exercicio docente na
Educacgao Infantil. Mas minha meta principal € me tornar professora efetiva da
Secretaria de Estado de Educagao Publica do Distrito Federal e, assim, espero um
dia alcancar esse feito.

De maneira mais imediata, pretendo continuar a trabalhar como professora de
criancas da primeira e segunda infancia em instituicbes educativas privadas, porém,
nao desconsidero as possibilidades de atuacdo em outros espacos de atuacao
profissional que nao estejam atrelados a educagéo.

Fixo o sentimento de alivio e reconhecimento, pois minha trajetoria trilhada na
Universidade de Brasilia foi longa, ardua e exigiu de mim muita disciplina e foco, o
que me oportunizou crescimento e amadurecimento. Espero poder retornar um dia,
quem sabe, a esse ambiente educativo que fez parte da minha vida e que me deixou
marcas inesqueciveis.

Obrigada, Universidade de Brasilia!
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