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RESUMO

O artigo tem como tema a avaliagdo escolar e apresenta o objetivo de investigar como a
avaliacdo formativa esté presente nos Projetos Politicos-Pedagdgicos em escolas publicas do
Gama. O referencial tedrico fundamenta-se no pensamento de Villas Boas (2017, 2020, 2023)
presente em obras e entrevista. A metodologia orienta-se pela abordagem qualitativa com
analises documental e bibliografica, bem como entrevista com a Professora Benigna Maria de
Freitas Villas Boas. Os resultados indicam que o Projeto Politico-Pedago6gico é uma ferramenta
e um elemento da organizacdo do trabalho pedagdgico que atua a favor da democratiza¢do do
saber. O conceito de avaliagdo formativa encontra-se declarado nos Projeto Politico-
Pedagdgicos analisados, no entanto, percebeu-se um distanciamento da concepgdo em certas
praticas apresentadas nos documentos disponibilizados pelas escolas.

Palavras-chave: avaliacdo formativa; democratizacao; Projeto Politico-Pedagdgico.



ABSTRACT

This study explores the subject of school assessment and aims to examine how public schools
in Gama apply the formative evaluation principles when developing their Political Pedagogical
Project. The theoretical framework is based on the thoughts of Villas Boas (2017, 2020, 2023),
as established in her works and in an interview. The methodology considers a qualitative
approach, comprising documental and bibliographic reviews, as well as an interview with
Professor Benigna Maria de Freitas Villas Boas. Results show that the Political Pedagogical
Project contributes to the democratization of knowledge. The principles of the formative
evaluation were identified in the documents devised by the schools, but some of the practices
set forth in those documents did deviate from the formative evaluation conception.

Keywords: formative evaluation; democratization; Political Pedagogical Project.
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APRESENTACAO

Este artigo trata-se de um Trabalho de Conclusdo de Curso do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacédo, da Universidade de Brasilia sobre a avaliagdo formativa. O documento
almeja cumprir 0s requisitos necessarios para aprovacao para a certificacdo de graduacdo em
pedagogia.

O presente trabalho se estrutura em duas se¢des principais: memorial e artigo e segue as
normas da ABNT e aquelas propostas pela Resolugdo numero 01-2016 da Faculdade de
Educacdo. Para melhor organizagdo, as se¢des foram divididas entre os tépicos de
democratizacdo e a analise de Projetos Politicos-Pedagogicos (PPP) no intuito de melhor
organizar o trabalho.

Para a construcéo do trabalho, foi realizada uma entrevista com a Prof. Dra. Benigna
Maria de Freitas Villas Boas, professora emérita da UnB. A entrevista seguiu as orientacdes
éticas de pesquisa com seres humanos e obteve a aprovacio pelo Comité de Etica. O projeto
aprovado no Comité de Etica tem como responsavel a Prof. Dra. Lucimara Morais, Maria Clara
Rodrigues Bernardino, eu, e uma colega de graduacdo Marina Prazeres, que desenvolve
pesquisa com a mesma tematica.
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MEMORIAL

Nasci no dia quatro de junho de 2002, numa cidade chamada Gama, na regido
administrativa do Distrito Federal, a 30 km de Brasilia. Quatro anos depois do meu nascimento,
meus pais e eu nos mudamos para o Cruzeiro Novo, lugar onde eu moro até hoje. Ndo me
lembro muito da minha vida antes da mudancga, mas conhego essa parte da minha historia
através dos olhos de pessoas que me amam muito, minha familia. Minha mée conta que eu era
uma garotinha muito barulhenta durante os meus primeiros meses de vida, histéria que meu pai
e meu irmdo confirmam. Eles também me contaram que eu chorava muito e dormia pouco. Nao
demorei muito para aprender a andar. No meu primeiro aniversario, eu ja estava correndo e na
comemoracao de dois anos estava falando.

Com trés anos, comecei a ir para a escola. Meu primeiro dia de aula foi em uma escola
presbiteriana, apelidada pela pequena Maria Clara de “tesbiteriana”. Vestida com uma saia
vinho e uma blusa branca, iniciei meu processo formal de aprendizagem. No ano seguinte,
estava matriculada no Sesc, onde tive como atividade extracurricular aulas de balé. Quando a
pequena eu ndo parecia gostar tanto de danga como eu gosto agora, pois meus dias de meias-
calgas e sapatilhas ndo duraram mais que 1 ano.

Em marco de 2007, ao mudar para o Cruzeiro Novo, também tive de mudar de escola e
me adaptar a uma rotina bem diferente da qual estava acostumada. Comecei a frequentar uma
escola pablica no Cruzeiro Velho. Infelizmente, foi nessa escola que tive minha pior
experiéncia escolar. Estava no Jardim Il, e minha professora era muito rigida, as vezes, até
mesmo bruta. Lembro que ela colocava os alunos com o rosto virado para parede caso
fizéssemos alguma coisa errada. Eramos criancas de apenas quatro ou cinco anos em uma sala
com uma mulher adulta, julgando e esperando, impacientemente, que mudassemos Nossos
pensamentos infantis. Hoje tenho consciéncia de que era uma professora que ndo tinha a
formacdo necessaria para atuar na Educacéo Infantil.

Essa situacdo me marcou de uma forma tdo negativa, que sempre que o horario de me
arrumar para estudar chegava, chegava também a dor de cabeca, a febre e a diarreia. Meu corpo
comegou a reagir, quando o choro e os argumentos mal formulados de uma crianca de 5 anos
ndo conseguiam mais convencer, de que ndo era apenas uma crise de crianca mimada que nao
queria ir para a escola. Naquele ano, deixei de frequentar as aulas antes do segundo semestre
acabar. Depois das minhas “férias prolongadas”, fui para um colégio pequenininho, apenas
algumas ruas daminha casa, chamado Mundo Magico. La o mundo realmente pareceu magico

para mim. Tive professoras incriveis e levo seus ensinamentos no coracéo até hoje. Fui recebida
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muito bem, o que me fazia com que eu quisesse ir para a escola e me esforcar para aprender a
materia.

Foi nessa escola que fui alfabetizada. Com o incentivo de professores, de minha mée,
Marilucia Madureira, também educadora, de meu pai, Wilton Bernardino, e de meu irmao,
Elionae Rodrigues, que é um grande exemplo para mim, passei a me interessar cada vez mais
por leitura. Espero um dia poder, também, instigar outras criangcas por meio da leitura. A partir
do ensino fundamental, passei a adorar participar de todas as apresentacdes que aconteciam na
escola. Depois da formatura do 5° ano, comecei 0 Ensino Fundamental 11 no Ciman, um colégio
ainda mais perto da minha casa do que o anterior.

Nesse periodo, me desenvolvi muito, perdendo a vergonha e me conhecendo melhor.
Passei a me envolver em todos os eventos que a escola podia me proporcionar. Comecei,
inclusive, a questionar algumas regras e padrdes sociais impostos nos quais eu era obrigada a
me encaixar. Nessa época, conheci pessoas muito legais, que sdo minhas amigas até hoje,
algumas delas passaram na UnB e seguem nessa caminhada da vida comigo.

Enquanto a maioria dos meus amigos continua na mesma escola, apds a formatura no
Fundamental, eu fui cursar o Ensino Médio no Centro de Ensino Médio Setor Oeste. Tive um
choque de realidade ao sair da escola particular. Reconheci muito rapidamente que vivia em
uma bolha e ndo conhecia quase nada do mundo. Acho que foi ai que comecei aentender o que
era consciéncia de classe. N&o cheguei a ficar de recuperacdo, mas no segundo ano as minhas
notas cairam um pouco e tive que me adaptar a diferentes metodologias de avaliag&o.

Em 2018, me inscrevi em um curso de francés, mas tive de trancar e priorizar o0 curso
de inglés. Nesse mesmo ano, comecei a me interessar mais por matematica e até cheguei a
passar para a segunda fase da Olimpiada Brasileira de Matemética das Escolas Publicas
(OBMEP). Foi uma das minhas primeiras experiéncias com avaliacdo classificatoria. Além
disso, participei da minha primeira competicdo de danca. A experiéncia de estar no palco do
Festival Melanina foi incrivel e compensou a rotina maluca e cansativa que estava vivendo.
Aindaem 2018, com apenas 16 anos, tive a oportunidade de viajar com Clara Mota, uma amiga
muito querida, para o Canada. Passamos dois meses na casa da minha madrinha, Sarah Eline,
conhecendo a cidade em que ela morava. Voltei para o Brasil com as energias renovadas depois
de matar um pouco da saudade que estava da minha familia canadense. Depois de muito
aprendizado e uma dose extra de responsabilidade, voltei de la uma pessoa diferente, mais
madura e com um inglés mais aperfeicoado. Apos esse ano muito agitado, iniciei meu Gltimo
ano escolar.

A minha rotina no 3° ano continuava cheia: tinha escola, cursinho pré-vestibular, curso

deinglés, ensaios de danga e ainda procurava encontrar momentos para socializar. No meio do
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ano, formei-me no curso de inglés e voltei a estudar francés no segundo semestre. O cursinho
que eu fazia faliu, mas alguns professores continuaram dando aula, mesmo sem receber, e s
contaram aos alunos depois. O relato deles me inspirou e ajudou na minha decisdo em cursar
pedagogia. Com tantas coisas que precisava fazer, passei a estudar o contetdo das aulas em
qualquer lugar que conseguia, por isso sempre carregava minha mochila comigo. O esforgo
valeu a pena. Apesar darotina cansativa, eu adorava tudo que eu fazia. Fui recompensada com
uma formatura repleta de boas lembrancas e com amigos e familiares orgulhosos. Algumas
semanas apds ter conquistado meu diploma do Ensino Médio, descobri que tinha conseguido
uma vaga para a UnB, através do Programa de Avaliacdo Seriado (PAS).

Foi uma grande conquista para mim e tive a sorte de dividir esse momento especial com
pessoas que me acompanham ha tantotempo: meus amigos. Conheci Jodo Victor Batistae Caio
Berg ainda no Ensino Fundamental e tivemos a chance de entrar na universidade juntos. Ndo
cursamos a mesma graduagédo, mas isso ndo nos impediu de torcer um pelos outros e de ajudar
sempre que podiamos. Isabela Sa e Luiza Galvao me acompanham desde o Ensino Médio e séo
companheiras na formagdo como futuras pedagogas na Faculdade de Educacdo e fizeram
grande diferenca duranteas aulas remotas. Além de todasas pessoas que conheci durante minha
trajetdria universitaria, me inspirando e acompanhando durante a graduacéo.

Iniciei esse memorial ainda no inicio da minha graduacdo e tinha grandes expectativas
com o curso. Ao longo dotempo, estudandomais a fundo os textos e com as discussdes em sala
de aula, tive certeza de que algo que sempre me marcou na pedagogia foi a questdo humana.
Os professores que passaram pela minha trajetoria deixaram muito mais que apenas contedos,
ajudaram a construir meu pensamento critico e empatico. Nesse sentido, entender os alunos,
independentemente da idade, como um sujeito de direitos, que antes de ser aluno é ser humano,
me causou diversas reflex6es. Quando cursei a matéria de Avaliacdo Escolar, isso nédo foi
diferente. Saltava-me aos olhos a maneira como discutiamos o conceito de avaliagdo formativa.
A maneira que a professora apresentava os contetidos me marcou muito e fezcom que, alguns
meses depois, a escolhesse como orientadora para este trabalho.

Minha trajetoria como estudante da Universidade de Brasilia ainda ndo chegou ao fim,
mas ja me propiciou diversas oportunidades e muitas memdrias boas, entre as quais destaco a
possibilidade de integrar em um grupo de extenséo FORMAMCIPA, organizado pelo Prof. Dr.
Erlando da Silva Reses. Apesar da pandemia e do isolamento social, participei de a¢bes na
semana universitaria promovendo o grupo e até auxiliei na organizacdo da biblioteca da FE,
estando presente no dia de sua inauguragdo como membro organizador. Participei também do
projeto de residéncia pedagdgica pela CAPES e pude vivenciar a experiéncia de uma escola

rural por um tempo. Infelizmente, tive que sair antes de completar o projeto por problemas
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pessoais. Mesmo que ndo tenha participado de forma integral, levo as aprendizagens para
incorporar ao meu repertorio como futura pedagoga.

Durante o curso de pedagogia, realizei estagios obrigatorios em escolas publicas. Em
alguns momentos, enfrentei periodos de greve, que ndo considero como fator comprometedor,
mas, sim, complementador. Minha mae era sindicalista e chegou a me levar em manifestagdes
em prol de melhorias para a educagdo. Anos depois, participei de outras manifestaces por
minha propria escolha, entendendo e defendendo as paralisacGes das instituicdes as quais fui
vinculada ao longo da vida.

Também estagiei em uma escola particular como estagio ndo obrigatério, na qual
aprendi muito com minhas colegas estudantes e com as professoras regentes, algumas,
inclusive, formadas na UnB. Esses momentos me renderam diversas trocas e aprendizagens.
Com os estudantes, pude ver muito da pratica e darealidade de uma sala de aula, me instigando
para pesquisar mais e questionar meus professores em sala de aula sobre as experiéncias que
vivenciava.

Quando fui conversar com a professora Lucimara sobre a possibilidade de participar do
projeto da professora Benigna, ela me apresentou algumas escolas e ndo pude negar meu
interesse em analisar as escolas do Gama. Acredito que ter um envolvimento emotivo com a
regido administrativa influenciou muito na minha escolha. Lembro-me de acompanhar minha
mae, que foi diretora por muitos anos no Centro de Ensino Médio 01 do Gama, em reunides e
conhecer desde pequena o lugar onde nasci imersa no universo escolar. Acredito que néo tinha
como nao me envolver com a educagdo na minha graduacéo depois de estar envolvida com ela
minha vida inteira, me transformando e me emocionando sempre e sendo motivo e objeto de
luta.
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1 INTRODUCAO

“A sala de aula ¢ uma comunidade. E avaliacdo ¢ esse meio que
propicia o professor ser ou ndo ser democratico”

— Villas Boas (Informacéo verbal, 2023)

O presente artigo foi desenvolvido como trabalho de conclusédo de curso, no ambito
académico de graduacdo em pedagogia pela Universidade de Brasilia (UnB), seguindo as
normatizacOes da Faculdade de Educacgdo, Resolucdo 1-2016. O trabalho se desenvolve na area
de avaliacdo educacional e tem como principal objetivo investigar como a avaliacdo formativa
esta presente nos Projetos Politicos-Pedagdgicos (PPP) de escolas do Gama/DF. Para que a
discussdo fosse desenvolvida, o artigo se baseou nas obras mais recentes da professora Benigna
Villas Boas (2017, 2020), professora da Universidade de Brasilia e referéncia nesta area.

Para alcancar os objetivos especificos de compreender a avalia¢cdo formativa por meio
das obras da Profa. Dra. Benigna Villas Boas, apresentar e discutir o papel do PPP como
instrumento de democratizacgdo nas escolas do DF, e identificar as concepcOes de avaliagdo nos
PPPs de escolas publicas do DF, foram utilizadas bases legais e textos sobre avaliacdo para
fomentar e embasar teoricamente, enriquecendo a analise dos documentos escolhidos.

A Avaliacdo Formativa € uma decisdo politica e pedagdgica que se contrapde a visao
tradicional de avaliacdo gque, normalmente, no senso comum, restringe-se a notas relacionadas
a apenas um tipo de recurso avaliativo: as provas. A Avaliacdo Formativa busca ir além e se
utiliza dos resultados para planejar novas agdes em busca de alcangar as aprendizagens,
deixando de ser uma mera avaliacdo das aprendizagens para se transformar em uma avaliacdo
para as aprendizagens (Villas Boas, 2020). O foco da avaliagéo escolar, comprometida com as
aprendizagens, ndo deve ser nos exames de larga escala, classificatorios e que ndo contemplam
as especificidades dos alunos e das realidades enfrentadas pelas escolas, mas sim para a
concretizagdo das aprendizagens. Sabe-se que essa transi¢do entre a concep¢do de avaliacdo
excludente arraigada na histéria da educacdo brasileira para a avaliacdo emancipatéria nao
acontece de maneira natural e que para ser implementada é necessario compreensdo do tema.

Segundo Popham (2008 apud Villas Boas, 2020), a expressao “avaliagdo formativa” foi
usada primeiramente por Scriven (1967, apud Villas Boas, 2020) em referéncia a avaliacdo de
programas educacionais, e, em 1969, Blom (apud Villas Boas, 2020) tentou transferir o termo
para a avaliacdo escolar, mas ndo obteve sucesso. Apenas nas ultimas décadas € que o termo

tem se voltado para a area e, justamente por ser uma discussao recente, causa grandes duvidas
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em todaa comunidade escolar, fazendo com que muitos professores tenham dificuldades em
entender e colocar em pratica os conceitos de avaliagdo formativa.

Essas lacunas transformam discussdes sobre o tema ainda mais pertinentes quando se
pensa e defende uma educacdo que seja mais igualitaria e humana. O comprometimento na
busca por uma educacdo de qualidade para todos deve, entéo, ser pautada na preocupacdo em
uma avaliagdo para as aprendizagens. A avaliagcdo néo se restringe a sala de aula e deve ser uma
preocupacdo de todaa instituicdo de ensino. Surge entdo o questionamento: Qual a visdo das
escolas sobre a avaliagdo formativa? A partir dessa questdo problema, tragou-se o seguinte
objetivo: investigar o lugar da Avaliacdo Formativa nos documentos oficiais das escolas, 0s
Projetos Politicos-Pedagogicos (PPPs), que atendem a requisitos legais, como expresso no
Art.12 da LDB (Brasil, 1996) e apresentam a identidade da escola.

A analise dos PPPs com foco em investigar o lugar da avaliacdo formativa faz parte de
um projeto de pesquisa do GEPA — Grupo de Pesquisa em Avaliacdo e Organizagdo do
Trabalho Pedagogico. O projeto tem a intencdo de compreender se e como as instituicdes de
ensino apresentam o tema avaliagdo em seus documentos. As escolas selecionadas sdéo um
recorte daamostra do projeto de pesquisa do GEPA, a escolha das instituigcdes foi realizada por
meio de estratégia aleatdria. Como orientanda da professora Dra. Lucimara Morais, integrante
do GEPA, tive a oportunidade de integrar a equipe e escolher analisar algumas escolas daregido
administrativa do Gama.

No texto de apresentacdo do livro Conversas sobre avaliacdo, Villas Boas (2020) traz o
silenciamento do tema avaliacdo formativa na formacdo inicial de professores. Além da falta
de pesquisas, apresento a falta dedisciplinas que tem o foco na avaliagdo no curso de Pedagogia
na UnB. Segundo a matriz curricular do curso, disponibilizada no site oficial da Faculdade de
Educacdo (FE), existem duas matérias obrigatdrias sobre a tematica e uma optativa ofertada.
Vale a pena ressaltar que a disciplina Avaliacdo Escolar se tornou obrigatéria apenas
recentemente, com a atualizacdo do curriculo, em 2019 e ¢é ofertada pelos trés departamentos,
sem uma definicdo clara de qual profissional deveria oferta-la (UnB, 2019).

O tema parece ser temido por alunos e por professores, justamente pela falta de
informac&o justificando, assim, a importancia e a relevancia da publicacdo de pesquisas sobre
0 tema por graduandos em pedagogia e em outras licenciaturas de formacéo inicial.

A analise dos PPPs ajuda a entender como as escolas tém enxergado as mudangas no
campo de avaliacdo e a ver, na teoria e nos documentos oficiais, como as mudancas propostas
em pesquisas e as alteragdes nas legislacbes tém atingido as escolas. A analise aponta para a
importancia de colocar em pratica o conceito de avaliacdo formativa, analisando os resultados

do trabalho proposto para uma reorganizacio do trabalho pedagdgico. E necessario saber qual
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0 lugar da avaliacdo nesses documentos para planejar possiveis intervencdes e instigar
discussdes acerca do tema.

A escolha pelas escolas da regido do Gama, que fica a cerca de 30 km de Brasilia, se
deu pelo vinculo que possuo com a regido administrativa (RA). Nasci no Gama e tenho uma
relacdo com a RA, pois minha mée e minha avo trabalharam como professoras em escolas
publicas do Gama e nunca deixaram de explicitar seu carinho pela regido e sua area de atuacdo
dentrodo contextoescolar. Seus relatos instigaram a minha curiosidade para estudar mais sobre
0 lugar que inspirou e marcou a histéria profissional da familia.

Entender o lugar daavaliacdo no PPP de Escolas Classes e de um Centro de Educacéo
Infantil também enriquece a pesquisa. Talvez pela impossibilidade de aplicar instrumentos
somativos na educacado infantil, a avaliacdo ndo € tdo discutida. No livro “Conversas sobre
avaliacdo”, Corréa (2020) comenta sobre a escassez de pesquisas que se debrucam sobre o tema
avaliagdo dentro do contexto da educagéo infantil.

As acdes desenvolvidas buscam responder a questdo norteadora deste trabalho: Como a
avaliacdo formativa esta presente nos Projetos Politicos-Pedagdgicos de escolas do Gama?
Para alcancar o objetivo principal, foram tracados os objetivos especificos de compreender o
conceito de avaliacdo formativa no pensamento da Profa. Dra. Benigna Vilas Boas, discutir o
papel do Projeto Politico-Pedagdgico como documento norteadorda democratizacdo de escolas
publicas do Gama e identificar a avaliagdo formativa nos Projetos Politicos-Pedagdgicos de
escolas publicas do Gama.

No intuito de alcancar os objetivos estabelecidos, o artigo se divide em secOes de
desenvolvimento uma sobre democratizacdo e sua relacdo com a avaliacdo e o PPP, que
desenvolve os primeiros objetivos especificos e outra que se direciona para a leitura e anélise

dos PPPs de quatro escolas publicas da regido administrativa Gama.
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2 PERCURSOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa se orienta por abordagem qualitativa com foco na analise bibliografica e
documental, pois fundamenta-se em textos ja publicados e documentos de propostas
pedagogicas divulgados por escolas publicas, previamente selecionados de maneira amostral e
aleatdria. Em seguida foram divididas por regido administrativa e selecionadas a da regido
Gama. Além da pesquisa bibliografica e documental, houve o enriquecimento da compreensdo
do objetivo por meio da realizacdo de uma entrevista feitacom a professora Benigna Maria de
Freitas Villas Boas (APENDICE B). O levantamento bibliografico tem o site do Grupo de
Pesquisa em Avaliacdo e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico (GEPA) como escolha para
base de dados, pois conta com as publicagOes realizadas pela Dra. Profa. Benigna Maria de
Freitas Villas Boas, autora escolhida para a discussédo do tema principal.

Para complementar a pesquisa, foi utilizado um aplicativo denominado Voyant Tools,
ferramenta que permite a andlise de textos digitais através da transformacdo em dados, como
nuvem de palavras e contabilizando o uso de termos especificos (Sinclair; Rockwell, 2023).
Esse recurso foi utilizado para determinar o nome ficticio das escolas analisadas durante a
pesquisa e facilitar a analise observando as palavras mais utilizadas no PPP de cada escola.

A pesquisa documental se caracteriza pela coleta de dados feita a partir de documentos.
Esses sdo escolhidos de acordo com o intuito da pesquisa e abrangem diferentes insumos, que
ndo se restringem apenas a materiais escritos (Silva, 2017). Os documentos escolhidos foram
disponibilizados pela SEEDF e formulados pelas escolas responsaveis para o ano de 2023.

Segundo Mattar e Ramos (2021) a pesquisa bibliografica pode ser considerada um tipo
especifico de pesquisa documental, que se desenvolve a partir da revisdo de diferentes textos
publicados, entre eles teses, dissertacfes, artigos cientificos, capitulos e livros. Por analisar
obras ja publicadas sobre o assunto da avaliacdo formativa, a presente pesquisa se caracteriza
como uma pesquisa bibliografica. Nesse caso, a escolha de textos e livros ocorreu de acordo
com o autor, o tema de pesquisa e pelo corte temporal, sendo assim, serdo analisadas as
publicacdes mais recentes no intuito de manter a discussao atualizada.

A entrevista é um instrumento de coleta de dados qualitativo que permite com que o
pesquisador explore, de maneira mais aprofundada, um topico, um assunto. Além disso,
ressalte-se o0 beneficio de adaptar as perguntas de acordo com o desenvolvimento que a
entrevista proporciona, nesse caso, quando se utiliza o0 modelo semiestruturado. Para que a
coleta de dados seja proveitosa, é necessario que o entrevistado se sinta confortavel para falar,
para tal as perguntas ndo devem ser invasivas. Ademais, deve-se considerar as expectativas do

entrevistador e do entrevistado (Souza; Carvalho; 2023). Nesse caso, como o foco principal da
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discussdo é a “avaliagdo formativa”, a entrevistada escolhida foi Benigna Maria de Freitas
Villas Boas.

A escolha pela autora se deu pela sua relevancia dentro do campo educacional,
principalmente, quando relacionada a area de avaliacdo tendo em vista que a docente € uma
referéncia dentro da Universidade de Brasilia, justificada pela sua trajet6ria e pelo empenho
que acarretou o recebimento do titulo de professora emérita. Para cumprir as orientacbes da
Resolucdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Salde, que estabelece as diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos e manter a lisura do processo, foi
enviado um roteiro de perguntas (APENDICE A) para o Comité de Etical, que aprovou a
realizacdo desta pesquisa. Ressalta-se que, antes da gravacdo, foi apresentado a entrevistada o
termo de consentimento livre esclarecido, que foi assinado pela convidada, declarando sua
anuéncia.

No intuito de proteger as escolas analisadas e manter o sigilo, as instituicdes foram
renomeadas com base nos resultados gerados pela ferramenta Voyant Tools (Sinclair; Rockwell,
2023). O nome escolhido se deu a partir do termo em destaque em uma nuvem de palavras

elaborada pela plataforma a partir dos termos mais usados nos PPPs.

1 Certificado de Apresentacido de Apreciacio Etica: 73406423.0.0000.5540
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3 DEMOCRATIZACAO E SUA RELAGAO COM A AVALIACAO E O PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO

Esta secdo busca alcancar os objetivos de discutir o papel do Projeto Politico-
Pedagdgico como documento norteador da democratizacdo de escolas publicas do Gama e
compreender o conceito de avaliacdo formativa no pensamento da Profa. Dra. Benigna Vilas
Boas. Proponho, entdo, um diagrama de triplice entre aprendizagem, democratizacdo e PPP e
como a avaliagdo perpassa 0s eixos. Como base para a discussao, utilizo os documentos legais,
as orientacOes e diretrizes da SEEDF e reflexdes da autora Ilma Passos Veiga (1995), maior
referéncia no tema PPP na Faculdade de Educagéo da UnB.

Figura 1 - Diagrama Triplice de Avaliacdo: Democratizacdo, PPPs e Aprendizagem

Aprendizagem

AVALIACAO

Projeto

Democratizagao Politico-Pedagégico

Fonte: Elaborada pela autora.

Para  iniciar a  discussdo,  registra-se  alguns  dos conceitos  de
democratizacdo/democratizar. Segundo o dicionario online, dicio.com, um dos significados
para o termo é o ato de tornar acessivel a todas as pessoas e classes (Democratizacdo, 2023).
Segundo o dicionario Houaiss a definicdo é tornar(-se) popular; colocar(-se) ao alcance do
povo, da maioria da populacdo (Democratizar, 2024). Segundo o dicionario Michaelis,
democratizar é tornar(-se) popular ou acessivel (Democratizar, 2015). Na educagdo, a
democratizacdo atinge diferentes niveis. No ambito legal, quanto a democratizacdo de acesso,
a legislacdo prevé a garantia do direito a educacdo de qualidade para todos, embasada pela
Constituicdo Federal de 1988 afirma que € dever do Estado a oferta de ensino fundamental
obrigatério, gratuito, de educacdo infantil e da universalizacdo do ensino médio, inclusive para
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pessoas que ndo tiveram acesso na idade propria (Brasil, 1988). Neste contexto, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), em seu artigo 4° inciso |, afirma que é dever do Estado
a garantia de educacdo bésica, gratuita e obrigatoria dos quatro aos dezessete anos (Brasil,
1996).

A LDB, em seu artigo 3° inciso V111, define que o ensino sera pautado no principio da
gestdo democréatica de instituicbes publicas. O artigo 12° inciso | da LDB trata sobre as
incumbéncias dos estabelecimentos de ensino, entre elas a de elaborar e executar sua proposta
pedagdgica, chamadade PPP no decorrer deste artigo (Brasil, 1996). Embora a orientacéo para
o desenvolvimento do documento determine que o termo utilizado seja “proposta pedagogica”,
observa-se, na analise dos textos formulados pelas escolas, a utilizagdo da nomenclatura
anterior: PPP Projeto Politico-Pedagogico. O P dasigla que se refere a politico foi retirado dos
documentos legais, mas ndo deixou de ser utilizado no dia a dia das comunidades escolares,
que nao fizeram a adequacédo ao termo, como comentado por Villas Boas durante a entrevista
(Informacéo verbal, 2023).

A formulacdo do PPP da escola é pautada por algumas exigéncias, entre elas, a
participagdo de todos os segmentos que constituem a comunidade de escolar, conforme o
Regimento da Secretaria de Estado e Educacdo do Distrito Federal (SEEDF, 2019),
caracterizando, dessa maneira, a pratica da gestdo democréatica. Em entrevista com Villas Boas,
percebe-se o papel fundamental do PPP no fortalecimento da democratizacdo, 0 que exige a
participagédo de toda a comunidade escolar (Informacéo verbal, 2023).

Segundo Ilma Passos Veiga (1995), o PPP é um projeto que se lanca adiante a partir da
base que ja se tem constituida. E uma agdo intencional e deve ser discutida de forma coletiva.
E politico e democratico, pois se discutem os interesses da comunidade escolar a fim de
construir o projeto a partir dos interesses da populacdo majoritaria, ou seja, trata-se de um
instrumento de luta.

Segundo a autora, a escola é uma instituicdo social inserida no sistema capitalista que
reflete as determinacdes e contradicBes da sociedade (Veiga, 1995). O PPP, quando construido
no &mbito da gestdo democratica, favorece o rompimento das relagbes de poder, exercendo sua
autonomia para a construcdo de um projeto com intencionalidade pedagogica, que visa a
formac&o cidadd critica e consciente.

O projeto politico- pedagdgico é o documento de identidade da escola, materializagdo
do planejamento continuo dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Nesse
projeto, as dimensdes politica e pedagdgica sdo indissociaveis. A dimensdo politica
reside no fato de a educacdo estar intimamente articulada ao compromisso
sociopolitico, aos interesses reais e coletivos da populacdo; ao compromisso com a
formacgdo do cidaddo para um tipo de sociedade. A dimensdo pedagdgica define as

acOes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas para cumprirem seus
propésitos e sua intencionalidade (Silva; Villas Boas, 2017).
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Entende-se, entdo, que o PPP propicia a vivéncia democratica e o exercicio dacidadania
e orienta a organizacdo do trabalho pedagdgico da escola (Veiga, 1995). Para uma boa
construcdo deste documento, é necessario conhecer o contexto da escola e de sua comunidade.
Para entender, em parte, a realidade das escolas estudadas, torna-se necessario situa-las
historicamente e geograficamente. De acordo com as informacdes da pégina oficial dainternet
do Governo do Distrito Federal [2023], ndo ha conhecimento exato sobre a origem do nome
escolhido para aregido, entretanto, acredita-se que o nome veio a partir do Platé do Gama, onde
estdo localizadas as cabeceiras do ribeirdo com 0 mesmo nome. A Regido Administrativa do
Gama foi criada a partir daFazenda Gama, que era composta por cerca de 1000 pessoas segundo
0 censo experimental de Brasilia em 1959. A regido era uma das areas selecionadas como
possivel lugar para a construcdo da Capital da Republica quando da transferéncia do Rio de
Janeiro para o Planalto Central. Possui um territorio que se divide entre urbano e rural e se
caracteriza por possuir uma organizacdo que lembra um formato de colmeia (Distrito Federal,
[2023]).

Nao diferente da realidade de outros lugares do Distrito Federal, a RA Gama enfrenta
dificuldades de desigualdade social e violéncia, por isso 0 desenvolvimento de propostas de
cultura de paz junto a comunidade escolar, citadas nos PPPs de escolas publicas da regido, em
resposta, em que o documento norteador atua como instrumento de lua e de transformacéo
social (SEEDF, 2023)

Segundo Silva e Villas Boas (2017), a avaliagdo se articula aos objetivos e metas do
PPP daescola e assume carater politico e pedagdgico, devendo ser praticada como meio para a
emancipacao dos sujeitos e a reorganizacdo do trabalho pedagogico. De acordo com Villas
Boas, em entrevista em 2023, na escola, tudo se imbrica. N&o existe uma gestdo democratica
sem uma avaliacdo democratica e vice-versa. A pesquisadora afirma que o processo avaliativo
se desenvolve em todaaescola e esta presente em todos 0s momentos do trabalho pedagdgico.

A avaliagdo interliga o PPP a democratizacdo de modo que, segundo a autora Villas
Boas (2017) a avaliacdo deve estar presente desde o planejamento até os momentos finais, pois
inicia, acompanha e finaliza o trabalho pedagdgico e ndo se restringe a sala deaula, abrangendo
também as avaliagOes institucionais e em larga escala. Entende-se que o planejamento do
professor deve refletir as concepcOes de avaliagdo decididas de forma coletiva no PPP.

Em entrevista, a professora Benigna, afirma que o PPP é uma forma de democratizacao
e que a gestao democratica influéncia de maneira positiva na escola, e que o ambiente influencia
a organizacdo do trabalho pedagdgico (OTP), fazendo com que os professores repensem sua
pratica pedagogica e considerem a avaliacdo de forma mais democratica, colocando em préatica

0 conceito de avaliagdo formativa, definido por Villas Boas como:
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O processo pelo qual sdo analisadas continuamente todas as atividades em
desenvolvimento e asdesenvolvidas pelos estudantes, para que eles e os professores
identifiquem o que ja foi aprendido e o que falta ser aprendido, a fim de que se
providenciem 0s meios para que todos avancem sem interrupgdes e sem percalgos.
Essa andlise permite a organizagdo/reorganizacdo do trabalho pedagdgico com vistas
ao alcance das aprendizagens por todos. Por meio dessa funcdo avaliativa, nada fica
para depoise cada um tem suas necessidades de aprendizagem atendidas (Villas Boas,
2017).

Ou seja, uma avaliacdo que interliga o direito a educacdo, a democratizacdo do saber a
participacdo politica, por meio da elaboragdo do PPP (Figura 1). O destaque nessa triade é a
democratizagdo do saber historicamente construido pela humanidade, direito de todos os
brasileiros, o que pode ser construido nas escolas por meio de uma orientacdo formativa nos
processos avaliativos. E € com base nessa discussdo e a partir desse conceito de avaliacao
formativa que os PPPs foram analisados.
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4  AVALIACAO NOS PROJETOS POLITICOS-PEDAGOGICOS

Esta secdo busca desenvolver o objetivo de identificar a avaliacdo formativa nos
Projetos Politicos-Pedagdgicos de escolas publicas do Gama. Foram escolhidas as concepcoes
de avaliagdo como categoria de analise, a partir dos critérios elencados em um dos documentos
internos do GEPA que foi formulado no intuito de organizar a analise dos PPPs para o
desenvolvimento da pesquisa em andamento, a qual esse artigo se relaciona.

O presente artigo usa como critério de analise como as acdes propostas pelas escolas em
seus PPPs se aproximavam ou se afastavam da concepcao formativa orientada pelas Diretrizes
de Avaliacdo (2014-2016) e pelo Curriculo em Movimento (2018) como base norteadora para
sua formulagdo, que definem o papel da avaliagdo formativa como fundamental ao fazer
didatico pedagdgico com o objetivo de promover as aprendizagens.

A proxima secdo desenvolve as andlises dos PPPs escolhidos destacando os pontos

sobre avaliagdo.

4.1 Escola Classe “Educacao”

Figura 2 - Nuvem de palavras Escola Classe “Educacao”
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Fonte: Voyant Tools — (Sinclair; Rockwell, 2023).

A primeira escola analisada foi nomeada de Escola Classe Educacdo ao longo deste
artigo, tendo como base a imagem (Figura 2) que representa uma nuvem de palavras gerada na
plataforma Voyant Tools. A palavra surgiu tendo como referéncia o PPP da instituicdo, que
salientou o termo Educacgdo utilizado 95 vezes pela instituicdo, acarretando a escolha do
cognome. Ja o termo avaliacdo foi utilizado 59 vezes e aparece com mais frequéncia na parte
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final do texto (Sinclair; Rockwell, 2023). O PPP (SEEDF, 2023a) possui 67 paginas e é dividido
em 17 secOes.

Educacdo foi a primeira escola do Gama a implementar a politica de jornada ampliada.
Neste ano, a escola atende aproximadamente 470 alunos, divididos em 31 turmas. Apesar de
defender a democratizacéo, a direcdo entrou no cargo por indicacdo daregional de ensino pois
ndo houve interesse dos docentes a candidatura (SEEDF, 2023).

Educacdo apresenta, logo na introducdo, o PPP como um objeto em construcdo e fruto
do protagonismo da comunidade. Os dados coletados em discussdes coletivas ou através de
formularios avaliativos demonstram a promocdo de politicas que buscam envolver a
comunidade. Essa participacdo revelou, por exemplo, a realidade escolar permeada de relatos
de violéncia presentes nas falas dos estudantes. Infelizmente, essa informagdo apareceu na
maioria das escolas analisadas,

Nase¢do 7 nomeada “Objetivos da Educacdo, do Ensino e das Aprendizagens”, um dos
tépicos afirma que deve avaliar 0 educando no seu carater integral, respeitando suas diferencas.
Entende-se, a partir desse excerto, que a avaliagdo considerard as potencialidades dosestudantes
e ndo se resumird a um momento especifico de avaliacdo, dessa forma, se aproximando da
pratica avaliativa formativa.

Entre as discussdes em torno da melhoria da qualidade do processo de ensino e de
aprendizagem, se define como objetivo realizar processos avaliativos e interventivos na
perspectiva da avaliagdo formativa com vistas as adequagdes pedagdgicas e/ou atendimentos
complementares (SEEDF, 2023a, p. 27).

Durante o bimestre estdo previstas acGes de reagrupamento, projeto interventivo e
provas bimestrais, ndo mensuradas numericamente, que buscam detectara “aprendizagem ¢ a
ndo-aprendizagem” dos contetdos de cada ano (SEEDF, 20234, p. 34).

A Secdo 11, que trata sobre Avaliagdo dos Processos de Ensino e de Aprendizagem:
concepcdes e praticas preveem momentos coletivos de avaliagdo com a comunidade escolar,
em que todos sdo avaliadores e avaliados. A avaliacdo do PPP se apresenta interligada a
avaliacdo institucional, de forma processual e deve fazer as modificacdes e ajustes necessarios.

A avaliacdo escolar seguira como principio o regimento da Rede Publica de Ensino
do DF, no propésito de averiguar o grau de instrucdo e o0 conhecimento dos alunos,
buscando suprir as defasagense tragcara melhor metodologia de ensino. A avaliagdo
nao devera ser vista unicamente como a aplicacdo de provas, sejam objetivas ou
subjetivas, existem multiplas avalia¢Ges que tragam o nivel de conhecimento e as
dificuldades dosdiscentes, sejam elas: trabalhosem grupo, seminarios, jornalfalado,

questionarios, estudos dirigidos, preparo de materiais pedagdgicos etc. (SEEDF,
2023a, p. 38).
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A avaliacdo também esta presente no desenvolvimento dos projetos e na se¢ao sobre a
avaliacdo do PPP. Considera que contempla a visdo formativa de avaliacdo pois apresenta 0s
cinco pressupostos definidos por Villas Boas (2020), a saber: responsabilidade do professor da
turma ou do componente curricular e ndo de outros profissionais; processo; conquista de

aprendizagens; intervencdes pedagdgicas; e registro.

4.2 Escola Classe “Escola”

Figura 3 - Nuvem de palavras da Escola Classe “Escola”
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Fonte: Voyant Tools — (Sinclair; Rockwell, 2023).

A escola, localizada na parte urbana da RA Gama atende alunos da Educacéo Infantil e
doEnsino Fundamental, ha 47 anos. Em 2023, assiste cerca de 290 alunos. E denominada, neste
artigo, como Escola pela grande quantidade de vezes que a palavra é usada no curso do PPP
(SEEDF, 2023b), cerca de 330 vezes, enquanto o termo avaliacdo aparece 82 vezes durante o
texto (Sinclair; Rockwell, 2023).

O documento inicia com uma citacdo de Betini (2005), autor do livro A Construcao do
Projeto Politico-Pedagdgico na Escola, dissertando sobre a importancia do PPP e o
comprometimento coletivo para execugdo dasacdes planejadas. Na parte de missao e objetivos,
aparecem os termos: protagonismo estudantil, desenvolvimento integral, participacéo ativa da
comunidadee a promocédo de uma educacao, publica, gratuita e democratica, o que revela muito
sobre a identidade da escola. A nocdo de avaliacdo formativa esta presente no ponto de

flexibilizacdo do planejamento escolar, pois
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A avaliacdo praticada com intencdo formativa promove reflexdo continua e coletiva
sobre os processos vividos na aula e seus resultados, tendo sempre em vista 0s
objetivosa serem atingidos. Os resultados da avaliagdo orientam a tomada de decisdes
e o replanejamento dasacdes pedagdgicas, tendo sempre como foco a aprendizagem
de todos os estudantes. (Silva; Villas Boas, 2017)

Ou seja, a escola considera que a flexibilizacdo do planejamento dependerd das
demandas apresentadas pelos estudantes ao longo da construgdo do conhecimento durante o
ano letivo.

No subtdpico “organizacdo do trabalho pedagdgico”, o documento (SEEDF, 2023b)
apresenta como estratégia o uso de intervengdes por meio de reagrupamentos ao longo do ano,
para gque o aluno possa continuar desenvolvendo suas aprendizagens e tendo suas necessidades
atendidas de maneira processual, assim como previsto em uma avaliacdo formativa.

A concepcdo de avaliacdo adotadapela Unidade Educacional UE, também esta presente
no PPP (SEEDF, 2023b) quando se discute as metodologias de ensino, apresentando como base
para as escolhas o documento da SEEDF, a saber, as Diretrizes de Avaliagdo Educacional
(2014-2016).

Na secdo dedicada a avaliacdo do PPP, é apresentada uma concepcdo de avaliacdo para
as aprendizagens, entendendo como algo que vai além de uma simples afericdo de
conhecimentos construidos pelos alunos em determinado momento de sua trajetéria escolar. O
documento faz uma longa apresentacao sobre o conceito de avaliagdo formativa e defende essa
concepcao, sem deixar deenfatizar a importancia da participacdo da comunidade escolar. Além
disso, declara que a avaliacdo escolar se dard de maneira processual e com a utilizagdo de
diferentes instrumentos (SEEDF, 2023b).

De maneira geral, a avaliagdo esta presente em diversos momentos (topicos) do PPP
(SEEDF, 2023b), inclusive na secdo que trata sobre a permanéncia e o éxito dos estudantese a
que trata sobre a recomposicdo das aprendizagens. Também durante a apresentacdo do conselho
de classe, afirmam que além de elencar as dificuldades dos estudantes, discutem as possiveis
acOes necessarias para que elas sejam sanadas. A concepcdo de avaliacdo formativa também
estd presente na secdo “acompanhamento e avaliagdo do PPP”, que afirma que ocorrem
reflexdes acerca dos objetos e objetivos definidos previamente.

Trago como destaque a avaliacdo institucional, que assim como a lei de Gestéo
Democrética (Brasil, 1996, art. 14,) busca incluir todos os setores da escola, durante as
coordenacgdes coletivas, abrindo espaco e promovendo a participacdo, demonstrando a
aplicacdo da avaliagdo como promogéo da democratizagéo.

A Escola é em exemplo de instituicdo que relaciona bem com o Diagrama Triplice de

Avaliacdo: Democratizacdo, PPPs e Aprendizagem (Figura 1) pois apresenta e defende a



28

democratizacgdo, a importancia daconstrugdo do PPP de forma coletiva e 0 uso do planejamento
e da avaliacdo formativa de forma intencional para que os alunos alcancem os objetivos de

aprendizagem.

4.3 Escola Classe “Estudantes”

Figura 4 - Nuvem de palavras da Escola Classe “Estudantes”
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Fonte: Voyant Tools — (Sinclair; Rockwell, 2023).

Localizada proxima a saida principal para Goiania, a Escola “Estudantes” atende uma
comunidade em situacéo de vulnerabilidade. Marcada pelo trabalho sistemético de busca ativa
e dadaa quantidade consideravel de estudantes faltosos. E apresentada no texto como Escolas
Classe Estudantes, pois o termo é o mais citado durante a construgdo do PPP (SEEDF, 2023c).
O termo “avaliacdo” € usado 84 vezes e esta presente entre 0s 45 inseridos na nuvem de palavras
(Sinclair; Rockwell, 2023).

O PPP foi formulado a partir dereunides coletivas e por meio de formularios para coleta
de sugestdes da comunidade escolar. A Escola é conhecida na regido por integrar a comunidade
em festase projetos como Festa Cultural e Festa Junina. Além disso, foi a Gnica escola analisada
que possui algum tipo de parceria, nesse caso, a Organizacdo Nao Governamental (ONG) Fonte
de Luz. Atende, neste ano, aproximadamente 290 alunos, divididos entre 23 turmas entre o 1°
e 0 5% ano do ensino fundamental. Apresenta, em seu PPP (SEEDF, 2023c) a funcéo social da
escola como promocao daaprendizagem atodose tem como principios as teorias criticas e pds-
criticas, assim como o Curriculo em Movimento (SEEDF, 2018). A escola é voltada para linha
pos-construtivista na qual o estudante constrdi seu proprio saber (SEEDF, 2023c).
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Durante a apresentacdo do plano de acdo para implementacdo do PPP (SEEDF, 2023c),
observa-se 0 uso de avaliacBes externas, diagndsticas e processuais, além da realizacdo de
avaliagOes internas como base para identificar habilidades e outros fatores a serem trabalhados
e melhorados. Esses dados sdo apresentados e discutidos em conselho de classe, desvelando a
funcdo formativa como orientadora do trabalho pedagogico da escola de forma geral.

O PPP da Escola Estudantes apresenta forte embasamento tedrico acerca da avaliacao
formativa, estando presente em diversos momentos ao longo do texto. Logo nos objetivos, o
texto do PPP prevé “assegurar o processo de avaliagdo institucional, mediante mecanismos
internos, com transparéncia de resultados e prestacfes de contas a comunidade, a fim de que os
ajustes necessarios estejam em consonancia com as necessidades de todos” (SEEDF, 2023c).

Na secdo denominada “Organizacdo do trabalho pedagdgico”, indica que no inicio do
ano letivo a escola promove momentos de reflexdo e debate sobre o Curriculo em Movimento
e 0s temas transversais, promovendo a construcdo do curriculo adaptado a realidade da escola.
Outra pratica expressa na construcdo do texto PPP é que a escola faz semanalmente
reagrupamentos intra e interclasse (SEEDF, 2023c).

Explicita, novamente, a avaliagdo quando afirma que a cada inicio de bimestre é
realizado o teste de diagnostico para verificar possiveis e esperados avancos. Ao final dos
bimestres, os professores planejam uma avaliacdo de aprendizagem. Também s&o realizados os
conselhos de classe e a reunido de pais para entrega de resultados. Um ponto que merece
destaque séo as funcdes dos monitores. Eles acompanham os estudantes e auxiliam o professor
na observacao e no registro de comportamento dos discentes. Também participam do conselho
de classe.

A avaliacdo é citada novamente quando se discute o papel do coordenador. Entre o plano
de permanéncia e o0 éxito escolar, apresentaa promocao de uma avaliacdo processual e continua.
Ainda na sec¢do “Organizacdo do trabalho pedagdgico”, o PPP discorre sobre as metas e fala
sobre a importancia de um diagnostico, uma sondagem pedagdgica, que viabilize a adocdo de
intervencOes e contato com a familia, caso seja necessario. A promog¢do mensal de momentos
de avaliagdo institucional também entra para a lista de metas do documento (SEEDF, 2023c).

Na secdo que trata sobre avaliacdo, denominada “Avaliagdo dos processos de ensino e
de aprendizagem: concepcdes e praticas” apresenta a concepc¢dao adotada como algo que
ultrapassa o carater classificatorio. A instituicdo, entdo, afirma ser uma escola comprometida
com a transformacdo social e por isso adota uma avaliacdo de forma continua processual,
diagnostica e cumulativa, valorizando o progresso do estudante através de seus conhecimentos
e identificando o alcance dos objetivos, das competéncias e habilidades previstas (SEEDF,
2023c).



30

A Escola Classe Estudantes propde uma ficha de acompanhamento do estudante, em
que sdo registrados fatos importantes em relacdo a vida escolar do estudante. Vale a pena
ressaltar a importancia em relatar ndo somente os pontos que precisam de intervencdo, mas
também as acdes positivas. Fato comentado por Villas Boas durante a entrevista realizada em
2023 para desenvolvimento deste artigo, que diz aprovar a ideia, quando esses registros sao
usados de maneira que promovam a aprendizagem dos estudantes e ndo um julgamento,
ocasionando em uma avaliacdo informal ndo democratica.

Além da ficha, existe uma pasta de diagndstico, pratica também comentada por Villas
Boas durante a entrevista, e ¢ utilizada pela equipe escolar. E um documento interno, mas que
pode ser acessado, caso 0s responsaveis solicitem, diretamente na secretaria. A partir dessa
declaragdo, surge a duvida se os responsaveis sdo informados sobre a existéncia e a
funcionalidade desse documento.

Dentro da secdo sobre avaliacdo, existe um subtopico que fala sobre a avaliagdo em
larga escala e sobre a avaliacdo institucional. Nesse sentido, o texto do PPP (SEEDF, 2023c)
afirma que todos os colaboradores sdo avaliados e avaliadores, remetendo assim a uma
avaliagdo formativa como consequéncia um processo de autoavaliacdo. Para essa reflexdo, o
PPP da Escola Classe apresenta como referencial tedrico um livro de Villas Boas (SEEDF,
2023c).

A concepcao avaliativa também é percebida nas a¢Ges propostas pela instituicdo, como
um trabalho desenvolvido pelos professores regentes, uma vez por semana, durante duas horas,
no turno contrario ao de aula, procurando sanar as dificuldades dos estudantes, utilizando jogos
e atividades diferenciadas. Villas Boas, destaca em entrevista, que se trata da pratica da
concepcdo de intervir no momento adequado, conforme as necessidades.
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4.4 Jardim de Infancia “Criancas”

Figura 5 - Nuvem de palavras do Jardim de Infancia “Criangas”
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Fonte: Voyant Tools — (Sinclair; Rockwell, 2023).

Jardim de Infancia Crianca atende apenas o 1° e 0 2° periodo da Educacéo infantil. A
escola que antes atendia alunos de 1° a 4° série se transformou através do reordenamento que
aconteceu com algumas escolas por meio da portaria publicada no DODF n° 69 de 13 de abril
de 2005. A comunidade ativa e alguns profissionais contrarios a decisdo se manifestaram em
oposicdo a medida que, mesmo assim, entrou em vigor. Entre as principais queixas estava a
preocupagdo com o lugar que os estudantes seriam remanejados e a falta de identificacdo das
professoras com a etapa escolar. Para que a mudanga ocorresse de fato, a escola passou por
mudancas estruturais e de pessoal. Além disso, foram oferecidas formacgdes continuadas sobre
a importéncia do brincar e o desenvolvimento das criangas nessa fase da vida (SEEDF, 2023d).

No historico, o texto do PPP (SEEDF, 2023d), foi apresentado um momento marcante:
o primeiro conselho de classe participativo que promoveu a atuagdo da comunidade escolar,
consequéncia da pratica da gestdo democratica. Nesse sentido, Villas Boas defende durante a
entrevista e destaca a importancia de todaa comunidade escolar na tomada de decisfes e nas
discussdes, pois entende-se que 0s interessados no processo nao sdo apenas o0s professores, mas
também os responsaveis e, principalmente, os alunos (Informacao verbal, 2023).

No PPP, a palavra mais usada foi crianca, cerca de 257 vezes. Ja o termo avaliacdo é
utilizado 59 vezes. O termo “avaliagdo formativa” é citado logo na apresentacdo do texto
(Sinclair; Rockwell, 2023). Como base para a formulacdo do PPP e dasconcepcdes de educacéo
foram utilizados os documentos oficiais, citados em diversos momentos, como o Curriculo em
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Movimento, a BNCC (Brasil, 2018) e a LDB (Brasil, 1996). Crianca apresenta toda a equipe
da escola como uma forma de valorizar os profissionais atuantes na instituicdo (SEEDF,
2023d).

Por meio do diagndstico da realidade escolar, infere-se a promogdo de passeios para
lugares ndo visitados constantemente pelas familias com o intuito de diversificar os espacos de
cultura acessados pelas criangas. O planejamento do trabalho pedagdgico da escola
fundamenta-se de forma significativa que envolva todo os campos de experiéncias
determinados na BNCC, mas também o0s desejos e interesses manifestados pelas criangas
(SEEDF, 2023d). Para que tal ato se concretize é necessario um olhar atendo e a pratica da
escuta ativa das professoras nas salas de referéncia. Pratica esta que se aproxima ao conceito da
avaliagdo formativa proposta.

Entre os principios €ticos se encontra a valoriza¢do da producdo das criangas e 0 apoio
a conquista da autonomia, assim como proposto por Villas Boas (2017). Em discussdo sobre a
avaliacdo formativa, a pratica constante de feedbackse a valorizacdo de producdes, levando em
conta a trajetdria percorrida pela crianga. Também nos objetivos especificos é possivel
identificar elementos caracteristicos da avaliacdo formativa, como escuta sensivel,
planejamento, valorizacdo de produces (Villas Boas, 2020).

O Jardim de Infancia Crianca apresenta o curriculo e se planejam como um instrumento
aberto, disponivel para flexibilizagdes como percebido no trecho retirado de seu PPP:

Na educacdo infantil, & importante criar situa¢des que promovam o desenvolvimento
das habilidades previstas pela BNCC e sejam explorados 0s campos de experiéncia,
mas ressalta-se que as aprendizagens também acontecem nos momentos livres, sem
intencionalidade pedagdgica, porisso a importancia de sabero momento de intervir e

repensara pratica, flexibilizando a rotina e adequando asatividadesde acordo com as
necessidades e desejos das criancas (SEEDF, 2023d).

A secdo que trata sobre a avaliagcdo dos processos de ensino aprendizagem concepgoes
e praticas declara a utilizacdo da avaliacdo na concepcdo formativa que acolha e encoraje a
crianca, percebendo suas dificuldadese limitagdes e tragando estratégias para que avance. O
texto do PPP (SEEDF, 2023d) apresenta diferentes instrumentos avaliativos, entre eles 0 uso
de relatérios descritivos, observagdo e construcdo de portfélios. Os registros do conselho de
classe séo disponibilizados dentro da escola, e s&o considerados uma das mais relevantes
instancias avaliativas segundo o PPP (SEEDF, 2023d). O que gera certa incoeréncia, pois se é
considerado umas das instancias mais relevantes, deveria contar com a participagdo, ou, ao

menos, serem compartilhnados com os pais e com as criancas.
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Apesar desse momento de inconsisténcia, a instituicdo Crianca faz uma boa analise
daquilo que se propdem em relacdo a avaliacdo para as aprendizagens, como demonstra o trecho
a sequir:

O Curriculo em Movimento do Distrito Federal — Educacéo Infantil destaca que a
finalidade basica da avaliacdo é servir para tomardecisdes educativas, para observar
aevolugdo e o progresso da crianca e para planejar, se é preciso intervir ou modificar
determinadas situacdes, relagbes ou atividades na aula. Ou seja, a avaliagdo deve

servir para o professor refletir sobre sua pratica buscando estratégias diferenciadas
para acompanhar e valorizar as aprendizagens das criancas (SEEDF, 2023 d).

Além disso, assim como afirmado por Villas Boas durante entrevista, as criangas sabem
sugerir como se avalia na educacdo infantil. Ndo por meio de provas, mas por conversas
sentados no chdo, sentados na rodinha. Compartilnam como foi o dia, o que foi bom, o que
precisa ser melhorado. A pesquisadora afirma que isso € avaliagdo. As falas das criangas devem

ser consideradas para a reformulacdo da pratica do professor.
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CONCLUSAO

A LDB (Brasil, 1996) afirma, como direito, a oferta de uma educacédo de qualidade no
Brasil. Mas o termo “qualidade” é subjetivo e varia deacordo com os interesses dacomunidade,
leva em consideracdo o contexto historico-cultural e deve construido de forma coletiva. A
concepcdo de educagdo de qualidade deve ser objeto norteador para a implementagcéo das
politicas avaliativas daescola, que se utilizam daavaliagdo formativa para a concretizacdo das
aprendizagens. Segundo os pressupostos tedricos do Curriculo em Movimento (2014), a
aprendizagem s6 se torna viavel quando o Projeto Politico-Pedag6gico, que contempla a
organizacao escolar, considera as praticas e 0s interesses sociais da comunidade.

Infere-se, a partir daentrevista com Villas Boas e a discusséo sobre PPP e aprendizagem
e democratizacdo, que a gestdo democratica e a construcao coletiva dos documentos, definindo
entre outros a concepc¢do avaliativa da Escola, atuam como instrumento de luta em busca da
garantia de uma educacdo de qualidade, democratica e que pode ser decisiva na formagéo de
um sujeito critico (Villas Boas, 2020).

Conclui-se que, de maneira geral, os PPPs das escolas analisadas declaram a concepcao
formativa como norteadora, mas observa-se a utilizacdo de alguns recursos que se afastam do
conceito, como por exemplo, ndo estabelecer uma comunicacdo constante sobre o desempenho
dos estudantes e a politica de feedback, pressuposto da concepcdo avaliativa para as
aprendizagens (Villas Boas, 2017).

Ainclusdo deacGes que proporcionem um letramento avaliativo para todaa comunidade
escolar, que contemple as necessidades de cada area especifica dentro do &mbito avaliativo
daquilo que lhe cabe, assim como comentado por Villas Boas em entrevista (Informacéo verbal,
2023) poderia auxiliar na implementacédo de uma avaliagdo mais democrética.

Em entrevista, Benigna afirma que a avaliacdo € um dos componentes mais importantes
da organizacdo do trabalho pedagogico, porque ela o inicia, ela o da continuidade e ela o
conclui, por isso é necessario que todos estejam letrados naquilo que comtempla a avaliagéo.

Tornar todos conscientes do processo avaliativo € uma das garantias da funcéo
democrética da escola, ao pressuposto que poderdo assim defender e julgar a formulacdo do
PPP de maneira mais assertiva e, a partir disso, construir, de forma coletiva, uma concepc¢éo de
avaliacdo para as aprendizagens comprometida com o desenvolvimento pleno dos estudantes.

Sobre projecOes futuras, acredita-se que as praticas escolares irdo aos poucos se adequar
a funcdo formativa, conforme o acesso a informacdo e ao conhecimento especifico seja
aprofundado e discutido em cursos de formacdo continuada e de formacdo inicial. Espera-se

que novas pesquisas busquem entender se a realidade da escola consegue alcancar aquilo que €
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proposto no PPP e entender, caso ndo, como solucionar os problemas que impecam sua

efetivacdo.
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PROJECOES FUTURAS

Apos a apresentacdo deste artigo, pré-requisito para a aprovacao no curso de pedagogia,
pretendo continuar meus estudos na area pedagogica e concluir o curso na Universidade de
Brasilia. Continuarei me atualizando sobre o tema avaliacdo para conquistar a oportunidade de
colocar na pratica desala de aula tudoaquilo que discutimos como pressuposto tedrico. Encerro
essa etapa empolgada para carregar as vivéncias da Universidade para a aplicabilidade no chéo
da escola, usando o conhecimento como instrumento de luta e de democratizagéo.

Espero ser capaz de desenvolver mais o assunto e tentar aprofundar os estudos
publicando o artigo em uma revista cientifica e participando do processo de mestrado e outras
formagdes continuadas. Como recomendacdo da banca examinadora, desenvolver maiores
estudos complementares a partir da pesquisa inicial para um estudo comparativo entre a
avaliacdo em escolas classe e escolas de educacdo infantil.

Além disso, assim como pressupde a legislagdo que trata sobre educacgéo, pretendo meu
desenvolvimento pleno, me dedicando em outras areas da vida, como a aprendizagem de
linguas estrangeiras, leituras de livros literarios, passar tempo com as pessoas que eu amo e me
reconectar com a danca, sem deixar minha paix&o pela educacao se esvaecer.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

~

Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacgao

Modelo para entrevista com objetivo de pesquisa

Identificacéo

Nome completo:

Idade: Telefone: () Celular: ()

E-mail:

Data da Entrevista: [

Local da Entrevista:

Roteiro de entrevista semiestruturada para professora Benigna Villas Boas

1. Pesquisando um pouco sobre a senhora, percebi que possui um blog em que publica
sobre educacdo. Como idealizadora do blog, a senhora poderia compartilhar um pouco
mais sobre o processo de criacdo das postagens e sobre o desenvolvimento do projeto?

2. Emseu livro Conversas sobre Avaliacdo, a senhora traz que a LDB defende a educacéo
democratica e afirma que todos devem se envolver no processo avaliativo. Como a
gestdo democrética pode influenciar a reflexdo sobre o processo avaliativo nas escolas?

3. Logo no primeiro capitulo do livro Avaliacdo: Interac6es com o trabalho pedagogico,
a senhora escreve em discussdo com 2 autores André (1990) e Freitas (1989, pp. 6-7)
que consideram a gestdo escolar democrética a principal garantia de mudanca das
relacbes de trabalho no interior da escola, nos limites da sociedade na qual se insere.
“Esse tipo de gestdo, prossegue o0 autor, constitui um elemento facilitador para novas
alternativas didéticas que, entretanto, ndo serdo criadas no isolamento dasala de aula. E
preciso, pois, que o coletivo dos professores reflita sobre a necessidade de se criarem
novas bases para a organizacdo do trabalho pedagogico, o que podera possibilitar o
surgimento de novas formas de trabalhar em sala de aula. ” Sabendo que o PPP deve ser
construido também de forma coletiva. Como a formulagdo do PPP interfere na escolha
de uma avaliagdo voltada para as aprendizagens?
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4. Em uma das publicagfes do blog do GEPA, Helder Gomes fala sobre Letramento em
avaliacdo e afirma que ser letrado € desenvolver saberes sobre a natureza e premissas
da avaliagdo, além de suas funcbes e finalidades, e conseguir contextualizar esses
saberes nas praticas cotidianas avaliativa. Para senhora, o que caracteriza um letramento
em avaliagdo?

Fonte: elaboracdo da autora.
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APENDICE B -ENTREVISTA COM VILLAS BOAS

Maria Clara Rodrigues Bernardino - M
Benigna Maria de Freitas Villas Boas - B

M- Como idealizadora do blog, a senhora poderia compartilhar um pouco mais sobre o
processo de criagdo das postagens e sobre o desenvolvimento desse projeto?

B- Sim, Maria Clara, l6gico que posso. Eu tenho 0 meu site, que esta em meu nome, e também
nos temos o blog do GEPA, que € o Grupo de Pesquisa em Avaliacdo e Organizacdo do
Trabalho Pedagd6gico. Mas eu vou falar sobre 0 meu site. E a sua pergunta. Por que eu decidi
criar um site? Porque é uma forma mais rapida, mais facil, mais dindmica de a gente se
comunicar com as pessoas, dizendo o que a gente tem feito, as descobertas que tém, que esta
fazendo, as leituras. Eu gosto de colocar no site os livros que tém sido lancados,
principalmente sobre avaliacdo e organizacdo do trabalho pedagdgico, porque é uma
contribuicdo que eu posso daraos meus leitores, aqueles que me acompanham. E é um trabalho
muito prazeroso, sabe por qué? Porque uma coisa € a gente escrever um artigo para publicacdo
numa revista cientifica. Outra coisa € a gente escrever capitulos de livro. No site a gente fica
mais livre. S&o textos menores, com uma linguagem mais aberta a qualquer tipo de leitor da
area da educacdo. As vezes até quem ndo é da area da educacdo costuma ler minhas
publicagOes e dizer assim “Nossa, eu nunca tinha ouvido falar sobre aquilo que vocé falou.
Por exemplo, sobre o conselho de classe. Vocé langou uma ideia muito interessante para que
as escolas aproveitem.” Entéo, eu ouco criticas no bom sentido sobre as publicagdes que eu
faco e ateé sugestdes. “Olha, vocé precisa escrever sobre tal tema assim e assim”. 1sso me deixa
feliz porque eu percebo que as pessoas estdo acompanhando e prestando atengédo. Porque a
gente vé pelo site, a gente sabe o nimero de leitores. Mas a gente ndo sabe quais sao as pessoas,
a ndo ser que elas se comuniquem comigo, que fagam perguntas, que haja algum tipo de
interacdo. Mas ouvir das pessoas sugestdes para outros temas ou ate dizer: “olha, ndo concordo
com aquilo que vocé disse”. Isso ocorre muito com minhas filhas. Elas se sentem mais a
vontade de dizer: “Mé&e, mas olha, tal coisa que vocé escreveu, eu acho que ndo é bem assim”.
Porque ai elas déo as razdes delas. E eu repenso, ou entdo eu digo ndo, mas € por isso, eu
justifico porque eu entendo daquela forma. E eu procuro publicar com muita frequéncia. Eu
acompanho, por exemplo, noticias que me vém pela internet, informacdes novas, lancamentos
de livros. E eu publico tudo isso, porque eu mantenho os meus seguidores bem-informados. E
é interessante também que quando eu faco atividades em escolas, muitas vezes as pessoas ja
me conhecem pelo site ou pelo blog do GEPA. Quem n&o me conhece pessoalmente, me
conhece por la. Ou entdo sabe de algum livro que eu publiquei, mas um livro é uma coisa. Um
pequeno texto para um site, para um blog, é mais coloquial. S&o ideias mais curtas. E muito
interessante e da muito prazer.

M- E é bom que ha uma forma de informar mutuamente. E o mesmo tempo que vocé informa
os leitores dos livros que vocé acha publicagdo, quando eles retornam as mensagens, vocé
também descobre livros novos. Exatamente.

B -Olha, ontem mesmo eu vi por meio de um outro grupo que eu sigo, que o Cipriano Carlos
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Luckesi esté lancando um outro livro sobre avaliacdo. Porque o altimo livro dele foi de 2021.
Nos até analisamos no GEPA um livro, muito interessante, sobre a avaliacdo, parece que é a
avaliacdo escolar. Ndo, “Avaliacdo na escola: o passado, o presente e o futuro da avaliacdo”.
Entdo é muito interessante, principalmente quando ele analisa o passado da avaliagdo, porque
ele comeca pelos jesuitas, como funcionavam as escolas, quando os jesuitas chegaram ao
Brasil, as escolas que eles instalaram, como era o sistema de avaliagdo. Depois, no século
seguinte, que é o segundo capitulo do livro dele, falando das pedagogias tradicionais, ele
apresenta a pedagogia de Coménio, em que a avaliagdo era muito mais severa do que o que 0S
jesuitas propunham. Ele propunha cinco tipos de avaliacdo, das quais apenas uma era de
responsabilidade do professor. 1sso no século XVII. E muita coisa disso ndo € o que a gente
ainda pratica nas escolas? Essa obrigatoriedade de prova, prova, prova. Muitas vezes 0
professor rejeita outros procedimentos deavaliagéo que facilitem mais para o aluno, no sentido
de ele se expressar de outro modo, ndo apenas por meio das palavras de autores. Eu gosto
muito, quando eu tenho noticia de algum material que foi langado, eu logo comento, peco a
uma colega do GEPA que facauma publicacdo para o blog do GEPA e eu ponho no meus site.
Eu acho que os tempos atuais nem sé sugerem, exigem isso. E uma forma de relacionamento
mais ampla com o setor educacional de modo geral.

M- Vou para a préxima pergunta. Em seu livro, As Conversas sobre a Avalia¢do, a senhora
traz que a LDB defende a educacdo democrética e afirma que todos devem se envolver no
processo avaliativo. Como a gestdo democratica pode influenciar a reflexdo sobre o processo
avaliativo nas escolas?

B- Muitissimo. Porque uma gestdo impositiva, certamente, influenciard os professores a
avaliarem de uma forma impositiva também. J& uma gestdo democratica sugere aos
professores desenvolverem o trabalho de modo geral de uma forma mais agradavel, mais
aberta, possibilitando a participacdo dos estudantes até a participacdo das familias. E isso se
reflete na avaliagdo. Por que a avaliagdo tem que ser aquele ato pedagdgico imposto, decidido
apenas pelo professor? Por que a organizacdo da sistematica de avaliagdo ndo pode ser
combinada com os estudantes? Alguém pode dizer assim, ndo, mas isso sO pode ser feito com
estudantes maiores. Gente, eu acho que ndo. A gente vé criancas na educacdo infantil, elas
sabem sugerir muito bem como é que se avalia na educag&o infantil. N&o é por meio de prova,
ndo é por meio de papel e lapis. S&o conversas sentados no chao, sentados na rodinha, como
foi o dia, o que foi bom, o que precisa ser melhorado. I1sso é avaliacdo. E é uma avaliacdo que
0s vai preparando para 0s anos escolares seguintes. Isso ndo pode ser feito no ensino
fundamental, até no final do ensino fundamental? Claro que pode. A avaliagdo tem que ser
uma pratica dialogada com os estudantes. Eles podem sugerir meios deavaliacdo, recursos de
avaliacdo, de modo que tudo que eles facam seja analisado pelo professor. N&o corrigido, eu
ndo gosto da palavra corrigir, porque corrigir dda impressdo de que a gente ja espera que va
haver erro. N&o, a gente ndo corrige a atividade do aluno, a gente analisa, aponta aquilo que
ainda precisa ser melhorado. Mais bem desenvolvido, conversa com ele o mais rapidamente
possivel, ndo demora passar uma semana, e da oportunidade a ele de refazer o seu trabalho,
de modo que ele perceba o que ele aprendeu e ele se sinta bem nesse processo. 1sso € a gestao
democratica da avaliacdo aliada a gestdo democratica da escola. O que ¢ a escola construir 0
seu projeto politico- Pedagogico? E no sentido de garantir uma gestdo democratica, porque o
PPP tem que ser construido coletivamente. Ele tem que contar com a colaboracéo dos pais,
ele tem que ser, ndo sé do conhecimento, mas ter a colaboracdo de todos, de todos que atuam
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na escola. Eu acompanho o trabalho de uma escola classe, em que eu vejo & nos conselhos
de classe, nas coordenacdes coletivas, nos encontros com 0s pais, como a participacdo é
ampla, como a escola toma decisfes a partir desses encontros que mantém com todos aqueles
que atuam dentro da escola e com as familias dos estudantes e com os proprios estudantes.
Gente, a coisa mais linda é solicitar aos estudantes que ajudem o professor ou a professora a
decidir. Eu estou querendo aplicar uma prova. O que vocés acham? E melhor uma prova ou
vocés sugerem outro tipo de atividade? Olha, discutir com a turma se é isso ou aquilo. E por
qué discutir com ele? Asvantagens. E acatar as sugestoes deles. Se for a prova, que dia vocés
acham que € melhor? Ndés vamos fazer uma prova mais ampla ou vamos acompanhar as
aprendizagens deuma semana, de 15 dias? Ah, professora, ndo. Tem muita coisa para estudar.
Vamos fazer a prova sobre isso, isso e isso. Combinar com eles. Isso é uma forma de prepara-
los para crescerem como cidaddos conscientes. Alguém pode dizer assim, mas imagina, o
professor perguntar para uma crianca como ela quer ser avaliada. 1sso é facilitar demais o
trabalho. Mas a gente tem que facilitar a incorporacéo das atividades. Porque pela imposicao
a crianca fica chateada. SO o professor decide tudo. E tudo que ele quer, na hora que ele quer,
do jeito que ele quer? Ndo. A sala de aula é uma comunidade. E avaliacdo é esse meio que
propicia o professor ser ou ndo ser democratico. E até ajudar os pais a repensarem como eles
lidam com os seus filhos em casa. Repressivamente ou discutindo as questdes com eles.
Porque as a¢des da escola repercutem. Repercutem nas familias. E nas reunibes com os pais
isso tudo pode ser debatido. Eu acho interessante que nessa escola cléssica, o trabalho eu
acompanho, eles ndo chamam de reunido com os pais. Eles chamam de escola aberta. Num
sdbado a escola esta aberta. Os alunos podem ir com eles, podem sentar com eles. Alguns
sentam. Sentam e a professora conversa sobre o desenvolvimento dele, junto dele, ele
participando da conversa. Que coisa mais linda do que isso? Pra ndo ficar aquela conversa
reservada entre a professora e a mée ou pai. Ele é a pessoa mais interessada naquela conversa.
Ele deve estar presente.

M- Ele é o motivo daquela conversa.

B- E o motivo. A escola precisa ser mais incisiva e insistir com os pais para que levem seus
filhos com eles. Sentarem junto com eles. Ao final dareunido, cada professora analisa como
pai ou a mée ou o casal que vai ou o representante da familia. O registro avaliativo, 0 RAV,
o registro de avaliagdo. Nesse dia a professora ja tem o registro pronto e Ié e discute com a
pessoa que for a reunido. Tudo aquilo que ela registrou no relatério. E como ela ja sabe que é
um documento que vai inclusive ser assinado pelo pai ou pela mae E vai ser discutido ali, ela
tem muito cuidado ao escrever. Por exemplo, o cuidado que eu até ja conversei com elas la
em reunido: ndo usarem palavras, adjetivos qualificando a pessoa do estudante. Mas falando
sobre as atividades dele. Em que ele precisa melhorar. N&o dizer que ele é desobediente, que
ele fica andando a toa pela sala, que ele faz, que ele briga muito. Ndo usar, descrever a
participacdo do aluno em sala assim de uma forma que ndo atinja a pessoa dele. Mas o
processo de aprendizagem. E eu percebo que eu ndo vejo nenhum pai nem mae insatisfeito.
Eles leem com a professora aquele documento, o RAV, terminado ali. Ele se assina, que
aquele é um documento da escola, fica arquivado na escola. Se alguém quer copia, passa na
secretaria, naquele momento solicita a copia e leva pra casa. 1sso € uma gestdo democratica.
A escola ndo esconde pra ela os resultados da avaliacdo. Eles sdo socializados com os pais
que sdo o0s principais interessados nesse processo de aprendizagem dos estudantes. Entéo, eu
acompanho esse trabalho héa dois anos. Como eu tenho aprendido na escola? Como eu tenho
aprendido? Uma coisa maravilhosa. Porque uma coisa &, assim, uma professora universitaria
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entrar numa escola e fazer uma pesquisa. Ficar quietinha, observando. Outra coisa é poder...
E quando eu entrei 4, eu ficava muito quietinha mesmo. Eu sé comecei a participar, assim, a
me introduzir em alguma conversa quando eles me solicitavam. Ent&o, a partir dali, eu fui...
Ai eles foram me colocar no grupo de WhatsApp daescola. N3o fui eu que pedi. E porque
eles sentiram confianca em mim. Eu passei a pagar a APM da escola. Eu entro la, eu tomo
um cafezinho. Eu td 14 com as professoras.

M- Participando da comunidade.

B- Todo més eu contribuo pra APM. Ou vou as festas juninas, ou vou aos almocos de
encerramento de semestre, encerramento do ano letivo. Tudo é aprendizagem pra mim. E
significa que € uma gestdo democratica. Porque se nao fosse democratica, ndo iam permitir a
minha presenca l& da maneira como eu sou. Eu entro, até o porteiro ja me conhece,
cumprimenta pelo nome. S6 que eu tenho o seguinte cuidado. Ontem mesmo eu estive la pra
conversar com o coordenador pedagogico. Mas eu entro, antes de procura-lo, eu passo pela
direcdo pra cumprimentar adiretora.. Se alguém chegar numa casa e ndo cumprimenta a dona
dacasa, nem o pai da familia, tem alguém que ta ali responsavel. N&o, a diretora representa a
escola. Elame diz. Entdo eu vou I4, digo, bato um papinho, falo “agora eu vou conversar com
fulano™. Ai eu vou, tranquilamente. Por isso que a escola me aceita tambem. Quer dizer, é
uma democracia de méo dupla. Entéo, eu té contando pra vocés so as coisas positivas. Alguma
coisa, bem que quase nada, eu diria, precisa melhorar la. Porque se eu tivesse algum ponto
negativo, eu ndo ia dizer pra ninguém. S4 14, as vezes, l4, quando eu vejo um momento, eu ja
queria dar uma sugestdo. 1sso assim, assim. “Vocés ndo acham melhor fazer assim?” Mas
depende do momento também. Sabe? Eu ndo to I& pra dizer, a professora da UnB, né? Ela
acha que ela sabe de jeito nenhum. Quem entra numa escola tem que saber quem sabe das
coisas. E a escola, ndo é a UnB. De jeito nenhum. A escola que taali no diaa dia, nas greves,
na falta de recursos, 0s pais que as vezes criam muito caso com a escola, sabe? Entdo, € isso.

M- Eu acho que a gestdo democrética, entdo, influencia até no como o professor gere dentro
de sala de aula, né? Diretamente, assim.

B- Com certeza. Depende do ambiente. Como eles se encontram nas coordenagdes coletivas,
no conselho de classe. O professor ndo tem coragem de ser um professor retrogrado,
impositivo, se ndo é o que o grupo é. Ele vai repensar qual é a situacdo dele naquela escola.
Entdo, a gestdo democratica, eu acho que ensina muito o professor a trabalhar. Orienta muito
o professor. N&o é preciso ninguém ser pra ele. Basta ele se inserir na escola, pelo clima ele
Jja percebe como deve ser a atuacdo dele em sala de aula.

M- Logo no primeiro capitulo de “Avaliagdo e interagcbes com o trabalho pedagdgico”, a
senhora escreve com discussdao com dois autores, André e Freitas, que consideram a gestdo
escolar democratica a principal garantia de mudanca das relagfes de trabalho no interior da
escola, nos limites dasociedade na qual se insere. Aivou fazer uma citagdo aqui. “Esse tipo
de gestdo, prossegue o autor, constitui um elemento facilitador para novas alternativas
didaticas, que entretanto ndo serdo criadas no isolamento da sala de aula. E preciso, pois, que
0 coletivo dos professores reflita sobre as necessidades de se criarem novas bases para a
organizacdo do trabalho pedagdgico, o que podera possibilitar o surgimento de novas formas
de trabalhar em sala de aula”. Sabendo que o PPP deve ser construido também de forma
coletiva, como a formulagcdo do PPP interfere na escolha de uma avaliacdo voltada para as
aprendizagens?

B- Olha, a avaliacdo ¢ um dos componentes mais importantes da organizacdo do trabalho
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pedagdgico, porque ela o inicia, ela o da continuidade e ela o conclui. E o processo avaliativo
se desenvolve em toda a escola. Entéo, como a formulacdo do PPP interfere na escolha de
uma avaliacdo, nas defini¢Ges, nas discussdes sobre os rumos do PPP, é que tudo isso é
combinado. O PPP, por isso que ele ndo pode ser escrito, formulado pela dire¢éo da escola,
sem a participacdo dos professores, e ficar com um documento I4 a parte que vai sO para a
direcdo do sistema de ensino. A avaliagdo é dos elementos mais importantes na organizacao
do trabalho pedagogico. Ja que vocé citou Freitas, eu quero lembrar que em uma outra obra
dele, ele diz que o trabalho pedagdgico da escola se desenvolve por meio de dois pares
dialéticos. N&o sei se vocé leu alguma coisa sobre isso. O primeiro par é de objetivo e
avaliacdo, o segundo é de conteudo e método. Entdo, o que define a organizacdo do trabalho
pedagogico, o inicio daorganizacdo do trabalho pedagogico, é a defini¢do dos objetivos e da
avaliacdo. Porque a avaliagdo, a escola ja tem uma avaliacdo do trabalho do ano anterior. A
avaliacdo esta sempre com continuidade ao trabalho. Entéo, o PPP do ano anterior ja deve ter
sido analisado, avaliado, ja deve ter deixado os principais aspectos do trabalho que precisardo
ser melhorados ou inseridos no proximo PPP. Entdo, a avaliacdo ja existe. Vao ser elaborados
0s objetivos para aquele ano. Entdo, é um par que se forma. A avaliacdo ndo existe sem
objetivos. Osobjetivos ndo existem sem avaliacdo. A avaliagdo sem objetivos vai avaliar um
vazio? Vai avaliar o qué? Para qué? Para que se avalia? Entdo, Freitas diz que sdo dois pares
dialéticos que norteiam a organizacdo do trabalho pedagodgico da escola. Sendo que a
avaliacdo € o que inicia, da continuidade e o conclui. Resolvidos esses dois componentes, ou
melhor, esse primeiro par dialético, ai € que vem contetido e método. Os conteudos advém
dos objetivos e das decisdes sobre a avaliacdo. A metodologia advém dos conteddos, dos
objetivos e da avaliagdo. Entdo, sdo dois pares dialéticos que o professor, querendo ou n&o,
estdo presentes na organizacdo do trabalho pedagdgico dele, da escola como um todo e da
sala de aula. Mesmo que ele ndo vislumbre essa existéncia. Porque o professor chega na sala
deaula no inicio do ano letivo. Ele vai pensar, vai trabalhar com determinada turma. VVamos
supor, uma turma de quarto ano. Vem de um terceiro ano. Certamente, principalmente se ele
ja é o professor daescola, ele sabe como os terceiros anos trabalharam no ano anterior. Quais
foram as necessidades? Ele podera conversar com as professoras que estiveram ali. E ele
participou das reunides o0 ano todo. Se ele ja € daescola, ele ja sabe. A avaliacdo que foi sendo
feita ao longo do ano, ao final do ano, ja lhe deu as coordenadas. Isso lhe da condigdes de
criar os objetivos. Como € que ele vai iniciar o ano letivo? Ele vai fazer uma avaliagcdo
diagnostica. E é interessante porque nos PPPs, de modo geral, avaliacdo diagndstica significa
prova. Entdo, quando vem assim, avaliaces diagnosticas, fica super claro, sdo provas. Quem
tente, por avaliacdo diagndstica, aplicar uma prova para saber como 0s alunos se encontram.
Nem sempre. O professor vai reunindo informagfes que constituem a avaliagdo diagnostica.
Ele pode até aplicar uma prova para fechar os dados. E com as questdes sobre as quais ele
ainda tem ddvida. Mas avaliagdo diagnostica é uma funcdo da avaliagdo. N&o significa
essencialmente prova. Entdo, quando eu vejo avaliagbes diagnosticas, € assim. Esta se
referindo a provas, de modo geral. Olha, como € necessario que os cursos de licenciatura
trabalham bem a questdo da avaliacdo. Para ajudar os professores a chegarem na escola.
Entdo, o professor chega no primeiro dia, na primeira semana de aula, ele vai diagnosticar o
trabalho daturma. Conversando, desenvolvendo ja atividades para que ele va percebendo ali.
Sem colocar os alunos naberlinda. Sem amedronta-los. Sem dizer, olha, eu quero saber o que
VOCés ja aprenderam para a gente comecar o trabalho. Porque quem ainda ndo tiver aprendido
o conteudo que ficou daterceira série, ndo sei ndo, ja vai do projeto interventivo. Ainda bem
qguando fala em projeto interventivo. Porque muitas vezes as escolas ndo aplicam projeto
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interventivo. Que é obrigatério na Secretaria de Educacdo. O professor chega, amedrontando.
O, vai para o interventivo. Olha s6 o interventivo. Ja vai. Quer dizer, incriminar a crianca no
primeiro més, na primeira semana ja para o projeto interventivo, é falta de tato. Tem que
conquistar primeiro. Ver, enxergar, conversar. Procurar ser receptivo junto aos alunos. Entéo,
para depois, se houver necessidade mesmo de encaminhamento ja para acfes interventivas,
sim. Mas sO tem que ser ja. Ndo pode ser dai um més. NOs vamos elaborar o projeto
interventivo, quando for o momento a gente chama. Passou da hora, porque outras atividades
ja foram desenvolvidas nesse meio tempo e talvez a crianga nédo tenha aprendido porque Ihe
faltam conteddos, ja podiam ter sido trabalhados. Entdo, quando vocé fala aqui do... como a
formulacdo do PPP interfere na escolha de uma avaliagdo voltada para as aprendizagens, é
como o PPP é conduzido. Isso tudo deve ser conduzido pelo coordenador pedagogico da
escola. E aqui no DF, nas escolas publicas, ha muitos horarios de coordenacdo pedagdgica,
que é uma formacdo continuada na escola. Cabe ao coordenador pedagdgico promover essa
formacdo a partir das necessidades dos professores. Ndo € ele que define. Nés vamos
conversar sobre tais assuntos. Depende das necessidades dos professores. E a gestdo
democrética. Os professores é que vdo dizer em quais aspectos nés temos ainda algumas
fragilidades. Precisamos discutir mais. E sempre pondo em destaque para trabalharem com
os colegas, em vez do coordenador pedagdgico, aqueles colegas mais experientes. Toda
escola tem aqueles professores mais experientes. Olha a gestdo democréatica novamente ai. E
olha a avaliacdo também. A coordenacdo pedagogica conhece o professor. Solicitar quem
poderia organizar um estudo sobre tal tema. Eu até estava sugerindo para o coordenador
pedagogico da minha escola ontem. No ano que vem, nas coordenacfes pedagogicas, sugerir
temas para discussao a partir de leituras prévias de livro, de textos. Porque é uma formagéo
continuada na escola. E a gestdo democratica. Ainda na questdo da avaliagdo, é o
aprimoramento dos professores. Eles se sentem mais valorizados por estarem em dia com
suas aprendizagens. Na escola, tudo se imbrica. A gestdo democréatica com a avaliagdo. Nao
existe uma gestdo democréatica sem uma avaliacdo democrética e vice-versa.

M- E até essa questdo do coordenador pedagdgico nas coordenacOes, de fazer uma propria
avaliacdo formativa. Querendo ou ndo, ja € uma avaliacdo formativa, que avalia as demandas
dos professores para fazer algo sobre.

B- E uma avaliagio formativa no ambito da escola. Tem que ser um coordenador pedagdgico
muito habil. Para ndo desmerecer nenhum colega, captar as necessidades e fazer sugestdes,
lancar para eles. “Vamos definir um calendario de discussdes. Vamos fazer aqui um
levantamento de temas interessantes para nos discutirmos. Quem sugeriria textos ou livros? Ou
uma conversa com alguém?” Por que ndo chamar alguem para uma conversa na escola? Para
variar o trabalho, ndo ficar s6 a equipe daescola ali, dialogando com eles. A gestdo democrética
tem um campo de atuacdo muito grande e as escolas tém oportunidade disso. Elas ndo séo
proibidas de fazer nada. Aqui ndo temdisso. A escola classe, as outras escolas, qualquer escola.
Escola de Ensino Médio, qualquer escola da rede, tem a liberdade de organizar a sua
coordenacdo pedagdgica, chamar alguém para ir la conversar com os professores. Nao sdo
tolhidas nisso. De jeito nenhum. Existem muitos defeitos na Secretaria de Educagao, mas esses
ndo existem. A parte pedagdgica € bem tranquila para as escolas. Existe a necessidade, que eu
também digo, porque eu converso com eles. Os documentos precisam ser atualizados. VVocé
conhece o documento de diretrizes de avaliacdo? E de 2014. Precisa ser atualizado. As escolas
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ainda usam, elas se baseiam nele para elaborar o PPP com relacdo a avaliacdo. Mas ha muitas
coisas que precisam ser melhoradas ali.

M- Professora, eu fiquei com uma ddvida. Vocé considera que o coordenador esta ali na frente
dos professores para saber 0 momento certo de intervir? Da mesma forma que um professor
estaria em sala de aula para saber 0 momento certo de intervir com um aluno?

B- O coordenador, como o0 nome indica, ele coordena. Ele ndo imp&e. Tem uma diferenca na
sala de aula, que na sala de aula o professor é que direciona. Ele é que sabe que os alunos
precisam aprender. Mas ele tem que ter habilidade de ndo ser impositivo no sentido de néo
aceitar a sugestdo dos alunos com relacdo a atividades, amomentos, a fazer isso, a fazer aquilo.
Mas o coordenador pedagdgico, até no PPP, houve tantas atribui¢cbes para o coordenador. Eu
falei, coitado, ele ndo da conta de fazer isso. Porque ele coordena a elaboracdo do PPP.
Coordenao desenvolvimento do PPP ao longo doano. Ele tem as coordenagdes coletivas. Todas
as necessidades da Secretaria de Educacdo, da Unieb, da Unidade da Coordenacdo Regional de
Ensino, tudo chega para ele tomar as providéncias junto aos professores. Ele é muito
sobrecarregado. E uma figura muito sobrecarregada. Agora, ele ndo pode ser impositivo.
Quanto mais ele puder solicitar a participacdo, a participacdo é uma palavrinha méagica. Ele tem
que saber buscar participacdo. Sendo ele ndo consegue. N&o, porque o professor também é meio
marrento. Eu vejo na escola, as professoras meio marrentas. Eu penso assim, tem coisa que nem
todas véo fazer. Fica quietinha, observando. Mas o coordenador pedagdgico € joia. E um rapaz
de 30 e poucos anos, tem mestrado, é alegre, tem jogo de cintura. Ndo é impositivo. Quando
ele vai fazer alguma apresentacdo para o grupo, ele apresenta os slides tdo bonitos. Ele € téo
prestativo. Eu vejo la nessa atividade, eu ndo vejo nenhuma resisténcia a ele. Nem pela direcéo,
nem pelas professoras. N&o vejo, ndo. Agora, na sala de aula, jA o professor, a coordenacéo
dele, a turma, ele é mais diretivo do que um coordenador pedagdégico. Eu acho que os alunos
ndo tém como decidir certas coisas. Tem menos margem de participacdo, mas sempre que
possivel, a participacdo € necessaria. E eu vejo as professoras langando méo disso muito, muito,
muito. E olha, elas trabalham com todas as escolas inclusivas. Todas as turmas tém criancas,
principalmente do espectro autista. H& momentos la, como as criangas reagem bem a isso. Eu
fico encantada. Um dia eu estava numa turma, terceiro ano, tem uma menininha 14, Isabela, que
era ainda inicio deano. Eu soube que ela hoje ja estd muito bem orientada na sala, mas ela ainda
estava bem... a turma que elas usam, as vezes ela fica desorganizada. De repente, ela levantou,
se jogou no chdo e comegou a gritar. A professora continuou as atividadesdas criancas também.
Eu fiquei assim incomodada, porque as criancas ndo se alteraram. A professora continuou,
sabe? Teve uma hora que o menininho virou para tras e falou assim: “ela € assim mesmo”. Olha,
me dizem... porque ninguém se importou. L& pela Santos, a professora ja conhece, sabia que ja
tinha dado showzinho dela, chegou perto dela e falou, Isabela, agora chega, agora vocé vai ficar
em pé, sentar e levantar. E a menina trabalha. A menina levantou, sentou e trabalhou. A
professora exigiu naquela hora, porque sabia que tinha que ser. E foi positivo. N&o ia deixar ela
no chéo, ali se estribuxando o tempo todo. Falou firme, alto, os alunos ndo se alteraram. Est&o
acostumados, tudo continua normalmente. Depois eu falei com ela, R (Nome ficticio), “tiro o
chapéu para vocé, hein? Poxa vida, que atuacdo maravilhosa”. Ela falou, “Benigna, mas é, a
gente tem que... porque eu conheco esse tipo de situacdo. Benigna, mas tem que ser, a gente
sabe o limite de cada um, a gente sabe o que pode fazer com cada um”. Numa outra sala tem
um menininho, como é que € o nome dele? “S” (Nome ficticio). Ele € bem miudinho, dizem
que ele é muito inteligente, que ele faz tudo. Ele é assim, autista e ndo suporta barulho, ele ndo
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vai as festas, ele ndo suporta ruido. Entdo, tem hora que o negdcio fica assim. Ou entdo ele
levanta quietinho, a escola tem uma areazinha de escuber, cada sala tem uma areazinha de
escuber. Ou entdo ele levanta quietinho, vai para Ia, fica 14, anda, anda, anda, volta, senta,
continua trabalhando. T4 vendo? Como que a professora sabe lidar, ela aprende, né? Ela fica
conhecendo tdo bem cada crianga, que ela sabe como reagir, se é hora de reagir, se ndo é hora.
Entdo, a coisa vai fluindo assim muito bem. Eu fico encantada. Eu falo pra elas, fico encantada.
N&o poderia imaginar que uma escola inclusiva funcionasse assim. Tomara que todas sejam. E
assim é todo mundo. L4 tem psicélogo, tem psicopedagoga, tem orientador educacional, tem a
sala de recursos. Entdo, quando alguma crianga cria um problema muito sério, que a professora
ndo pode contornar, ela recorre ao psicologo, a outra pessoa que vai la, ajuda. Ou retira a crianga
de sala, leva pra onde tem que ir, resolve, depois volta e tal.

M- Todo mundo ali realmente em comunidade pra fazer funcionar.

B- Todos conhecem, mas faz parte, sabe? Entdo, a diretora, vice estdo 14, sabe? Se precisar
delas, corre 1a. Até o pessoal de limpeza, todo mundo é acostumado e ajuda em situagdes
imprevistas. Eu espero que toda escola seja assim, que eu falo com elas. Gente, olha, eu tenho
que aceitar e vocés sdo maravilhosas.

M- Acho que até pra ter essa liberdade de fluir entre todos os membros da comunidade, da
escola.

B- E, mas mesmo assim, ha pais que reclamam muito, muito, elas contam. Ha familias que
passam dias sem levar filhos pra aula. Elas estdo agora com uma situacdo complicada la. Ha
um estudante de quarto ano que faz tudo muito bem. Acompanha tudo, mas tem um ndmero
absurdo de faltas. Entdo, ela diz que ha um dilema.

M- E os registros de avaliacdo dele estdo bons?

B- Tem ali, pois é, 0 RAV registra ali as faltas dele. Entéo, elas ficam no dilema. E agora?
Vamos ver qual vai ser o desfecho.

B- Ah, sobre letramento. Nossa, isso aqui é tdo bom. Eu amei vocé ter colocado isso, porque é
um tema que me agrada profundamente. Vocé diz um texto do Helder, o Helder é diretor do
CIL de Sobradinho, nosso colega do GEPA. E um texto que ele fez sobre nés lemos de material
sobre letramento e avaliacdo. Ent&o, vocé pergunta o que caracteriza o letramento e avaliacéo.
Pois €, eu acho muito interessante, porque a gente analisou um material, e até um texto de uma
professora da UNB, em que ela cita um autor americano, Stiglitz, que fala sobre o letramento e
avaliacdo. E ele diz que fala sobre uma sociedade letrada em avaliacdo. SO que o que ele chama
de sociedade ndo € essa sociedade mais ampla, é a sociedade escolar. Ele diz que todos devem
ser letrados em avaliagdo. Entdo, os dirigentes educacionais, quer dizer, diretor, ex-diretor,
equipe, diretiva daescola, os pais, os alunos. Entéo, o que ele chama de letramento e avaliagdo?
Todos devem ser formados naquilo que lhes cabe com relacdo. E entender a avaliagdo. Os pais
devem compreender a concepcdo de avaliacdo que o sistema de ensino adota. Talvez néo
precisem saber que adota-se a funcdo formativa da avaliagdo. N&o é preciso citar essa
nomenclatura pedagdgica, mas dizem que os documentos da Secretaria de Educacao se baseiam
para fazer a avaliacdo. Quer dizer, 0s pais tém que ser letrados no sentido de entender, conhecer
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a concepcdo de avaliagdo, como seus filhos séo avaliados, de que forma, como eles devem
colaborar com a avaliagcdo desenvolvida pela escola, para que eles deem prosseguimento em
casa. Eu atéacrescentaria, quandoa gente discutiu isso, eu disse que eu acrescentaria o seguinte,
até o porteiro da escola deve ser letrado em avaliagdo no que couber a ele. Porque ele deve usar
uma linguagem com a crianca, que usa qualquer estudante, daquela avaliacdo informal, que nédo
atinja a pessoa de estudante. E assim, avaliar a pessoa de estudante, dizer, puxa, acusando, que
iss0? “Vocé chegou atrasado? Por qué?” 1sso ndo é papel dele. “VVocé chega atrasado todo dia?
Por qué? Assim vocé vai ficar reprovado e tal”. Quer dizer, o porteiro da escola deve ser
preparado para receber os alunos, saber como ele vai conversar com os alunos, como ele vai
recepcionar os pais. O que cabe a ele conversar com 0s pais, 0 que ndo cabe, o que é de
responsabilidade daescola, ndo € responsabilidade do porteiro fazer uma analise do trabalho da
escola. 1sso é o que ele chama de letramento em avaliacdo. Cada um tem que entender daquela
parte que Ihe cabe. Por exemplo, o secretario de educacéo, as pessoas que lidam la na sede da
secretaria de educacdo, como a avaliacdo € o componente do trabalho pedagogico, que define
todas as acOes de todas as entidades, é preciso que a cUpula administrativa também saiba. Que
tipo de avaliagdo as escolas adotam? Por qué? Eu acho que a secretaria de educacédo, todos
deveriam saber em que consiste a funcdo formativa da avaliacdo. Nao se adota mais aquela
avaliacdo retrograda, do tempo dos jesuitas, podia até dizer para ela, no tempo dos jesuitas,
funcionava assim, no século seguinte funcionava assim, hoje mudou, ndo é assim que funciona.
O que a gente adota é uma avaliagdo formativa, aquela que promove as aprendizagens detodos.
Entdo, todosos pais, a equipe diretiva daescola, todaa equipe, psicologo, todosos orientadores,
olha, a bibliotecéria daescola, tem que ter uma, conhecer a concepg¢do de avaliagdo daescola,
para ela saber se dirigir aos estudantes, conhecer muito bem a avaliacdo formal. Porque, as
vezes, ela é mais perniciosa do que a formal, né? Porque a formal é feita por meio de
procedimentos que revelam o resultado. A informal pode atingir, assim, muito mal o estudante,
quando poe apelidos, quando se dirige a pessoa do aluno, a indumentaria deles, vocé responde
mal, vocé, por exemplo, ndo € por ai. A avaliagdo informal ndo tem que ser feita nesse sentido.
A avaliacdo informal é sempre no sentido de promover as aprendizagens, é de elevar o aluno,
“voceé é tdo capaz, seu trabalho de hoje, eu digo que ainda € uma palavrinha mais, seu trabalho
de hoje ainda néo ficou bem, vocé é capaz de fazer melhor”, mas da orientacdo. 1sso é que eu
chamo de letramento, eu estico, ele ndo define tanto assim. Eu aproveitei a ideia central dele e
eu costumo desdobrar isso, dizendo como a avaliacdo na escola pode ser feita de modo que
todos sejam letrados. Nessa avaliagdo principal, com base na avaliacdo, ele ndo fala em
avaliagdo formativa, mas nos trabalhamos com a avaliagdo formativa, né? Entdo, ela é a base
do letramento em avaliacdo. Professores universitarios ndo sdo letrados em avaliacdo, eles
deveriam ser, todos, da arquitetura, da engenharia, da medicina, de todos os cursos de calculo,
principalmente de célculo. Um conhecido meu abandonou o curso de engenharia da producéo
porque ele ndo suportou as aulas de calculo, ele ndo suportou. Ele disse que no primeiro dia,
um professor estrangeiro, num anfiteatro cheio, ndo usou microfone, falou, falou, falou, falou,
terminada a aula, ele perguntou, alguma pergunta? Apenas uma menina se levantou e falou,
professora, eu ndo entendi nada. Ele falou assim, entdo, dia tal, procure meu... como é que se
diz 1&? Monitor. Nodiatal, as tantas horas, procure o monitor. Pode, numa universidade publica,
num edital letramento em avaliacdo, dos professores universitarios, eles tém que saber avaliar.
Uma vez, uma professora me disse, conversando sobre avaliacdo com uma professora da UNB,
ela me disse que ela fazia assim, quando ela ia ler trabalhos de alunos, ela ndo olhava o nome,
ela cobria 0 nome. Ela lia, eu sabia, fossem provas, qualquer traducéo do estudante, ela cobria
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0 nome, fazia aquele nome, depois era... porque ela sabendo quem era, podia influencia-la na
nota.

M- O problema da avaliagdo informal, né?

B- Olha que coisa! Eu fiquei assim, estarrecida. Como a gente tem que conhecer, eu tenho que
saber, tem que olhar nos seus olhos, tem que saber do que vocé gosta, conversar com voceé, pra
eu saber avaliar as provas que vocé vai fazer, os textos que vocé vai elaborar, 0s projetos que
vocé vai construir. Como assim? E melhor ndo saber o nome? Quer dizer, h4& muito mal-
entendido, né? Com relacdo a avaliagcdo. Muitas pessoas me acham maluca por dizer isso. De
jeito nenhum. A avaliacdo tem que ser, principalmente na universidade. Tem muito aluno que
chega numa universidade publica, ja entrou la, acha que pode fazer acontecer, entdo o professor
tem que ser durdo. Ser durdo € ser assim, ndo respeitar o estudante, ndo ouvi-lo de jeito nenhum.
Numa das minhas disciplinas, gostava muito de oferecer disciplina avaliagdo escolar. Eu
comecei a ver, as primeiras semanas eu tinha uma estudante, muito bonitinha, muito bem
arrumada, eu pensava assim, ela tem posse. Ela chegava, sentava assim, a mao dela foi pra mim,
no lado do escolete. Durante algumas semanas, ndo participava das discussdes. Eu falei, “meu
Deus, 0 que eu vou fazer? Como é que eu vou abordar?” Ai eu me lembro que eu pedi uma
atividade, pedi que eu fizesse, escrevesse sobre alguma coisa. Quando eu fui trabalhar com ela,
era excepcional. Eu falei, tenho que conversar com ela. Ai eu cheguei perto dela e falei assim,
“0 fulana, entreguei, gostei muito do seu trabalho. VVocé desenvolveu muito bem as ideias”. “Eu
ja li todo o material que a senhora mandou, leu o semestre. A senhora tem mais? A senhora
pode me passar mais?” Eu falei, “posso”. Na outra aula, eu levei. Ela nunca abriu a boca na
sala. Ela s6 se comunicava comigo assim, por papel, sabia? Imagina se eu tivesse feito assim.
“Pois é, ne fulana, a gente ja tem trés semanas de aula. E ela ficava olhando pro chdo. Ela podia
ser autista, sabia? Naquela época, ela ndo sabia. Olha, todos participam. Vocé so fica olhando
pro ch&o, vocé ndo estd acompanhando a aula. Eu estava acompanhando muito bem. Viu s6?”.
Pena que eu ndo pude encaminhé-la pra outro tipo de ajuda. Porque |4 também na época nédo
tinha um servico que abordasse o estudante, ajudasse. Talvez ela precisasse de alguma ajuda
com relacdo a trato com colegas. A gente ndo pode ser assim. Eu, na ocasido, também, eu tinha
uma sala cheia. Eu sempre pedia um livro. Um livro. Um s6. Ndo mais do que um. Porque eu
acho que um estudante universitario tem que ter, em cada disciplina, tem que ter pelo menos
um livro. Entdo, eu pedium livro. E quem ndo comprava, eu falava, professora, eu ndo li porque
eu ndo tenho livro. Eu falei assim, entdo hoje vocé vai levar o meu. Nem o meu. N&o, no
seguinte, eu chegava com o livro dele. Eu era muito legal. Ai teve, teve um, olha aqui, uma
turma grande, tinha um rapaz bonito, alto, que ficava I4, encostava na parede. A gente
trabalhava, discutia e tal, e eu via que ele estava, ele chegava comigo, grosso, ficava la dentro.
E eu sempre olhava para ele. Ai quando foi o dia, a turma estava assim, trabalhando, todo
mundo, ninguém percebeu. Eu cheguei bem pertinho dele e falei assim, fulano, eu falei, é o
nome dele. Eu vejo que eu estou se passando por esse livro. “Fecha esse livro, vamos participar
daaula”. Ele ficou vermelhinho, ele fechou o livro e nunca mais levou o livro na aula. Depende
do jeito como a gente fala. Ndo é? Olha, eu aprendi tanto com meus estudantes da UNB. Eu
sempre falava, gente, minha turma, meus alunos séo excelentes. N&o era tudo mar de rosas, nédo.
Mas eu conseguia conciliar, aprender, sabe? Uma ocasido também, tinha uma moca, ndo era
novinha. Saia dasala toda hora, toda hora. Ai um dia, terminada a aula, e a turma foi saindo, eu
falei, “fulano, estad acontecendo alguma coisa? Estd com algum problema?” Ai comecou a
chegar “ah professora, a senhora viu que eu fui ao telefone resolver um problema?”, ela me
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contou, eraum grande problema. Eu falei, “ah, que pena, mas olha, vé se vocé consegue resolver
isso, para vocé aproveitar a disciplina”. E depois ela foi melhorando, ela foi conseguindo ficar
na sala. Mas se eu falasse alto, para todo mundo, seria uma avaliacao informal, desabonadora
dafigurado aluno, ndo é€? Porque se eu estaria avaliando a pessoa e ndo o trabalho da estudante,
ndo e?

M- Que querendo ou ndo, influencia, né? La no estagio tem um aluno que ele é muito bom na
oralidade. Fala muito bem, ele desenha muito bem, mas ele tem muita dificuldade de se
concentrar para sentar e fazer a prova. E ai, as vezes, as pessoas ficam chateadas comigo, porque
eu defendo muito ele. Falo, gente, mas ele sabe, ele esta falando para mim, ele sabe o que ele
esta fazendo, ele desenhou o que ele quer transmitir, ele conseguiu entender, mas eles nao
aceitam.

Eles ndo aceitam falam: “ndo mas na prova ele ndo ta colocando”, eu falo: “gente, mas ele
sabe!”.

B- Mas precisa analisar a prova, talvez ele tenha alguma dificuldade com o instrumento prova,
ele pode ter passado por alguma experiéncia negativa. Entdo no dia de prova quando ele vai
fazer prova pode ficar travado, por que no dia daprova ndo se pede que ele faca aquelas mesmas
coisas com uma outra linguagem, sem dizer que e prova? Porque ele vai prosseguindo, ele vai
ter que fazer provas na vida, provas pra concurso provas de vestibular, entdo a prova também ¢
necessaria, mas ele precisa saber trabalhar prova. Pois é eu acho fascinante estudar avaliacdo

M- S6 mais uma pergunta que eu fiquei pensando aqui, entdo o letramento seria como se fosse
uma democratiza¢do do conhecimento avaliativo?

B- No significado da avaliacdo é que todos os que tem envolvimento com os estudantes que
ndo sejam professor, que tem que ser letrado mesmo, 16gico, coordenador pedagdgico tem que
ter letramento né? No sentido de conhecer os fundamentos tedrico metodolégicos da avaliacéo,
mas aquele na escola que se relaciona com os estudantes tém que conhecer o significado de
avaliacdo, qual a concepcdo de avaliacdo que é adotada, né? Porque as vezes as pessoas Sao
acostumadas com aquela avaliacdo super tradicional de tempos atras acham que ainda hoje e
assim e até o modo de tratar o estudante ndo condiz com avalicdo formativa, porque quando a
gente utiliza avaliacdo formativa até a modalidade informal da avaliacdo tem que ser adequada,
o modo de tratar o aluno, aborda-lo, de sugerir a participacdo dele, tudo isso compde a funcéo
formativa da avaliacdo.



