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MEMORIAL

Nao sou nada.

Nunca serei nada.

Nao posso querer ser nada.

A parte isso, tenho em mim todos os sonhos do mundo.
(Fernando Pessoa, 1928)

Admirava minhas professoras desde a pré-escola. Eu queria ser como elas,
porque, sob meu olhar, elas sabiam de tudo, estavam dispostas para resolver nossos
problemas, eram carinhosas, ensinavam coisas importantes e nos davam confianca de
que podiamos aprender qualquer coisa. Ao final da aula, pedia @ minha professora os
restos de giz e quando chegava em casa, chamava as minhas primas para brincar de
escolinha. O quadro negro era o meu guarda roupa de madeira, utilizavamos também
cadernos velhos canetas lapis de cor e meu quarto se transformava em uma sala de aula.

Estudei em escola publica durante toda minha trajetéria escolar. Comecei na
Escola Municipal Sapé, em Angelandia - MG. Hoje s6 restam ruinas de onde foram
construidas memdrias, sorrisos e sonhos. Era bem pequena, tinha um corredor com 2
salas de aula em cada lado, um refeitorio, a cozinha, a horta de onde as merendeiras, por
quem eu tinha um carinho especial, plantavam os vegetais para o nosso lanche. A
biblioteca da escola ficava em uma sala que também era a coordenagdo, a direcdo,
secretaria e sala dos professores. Ainda lembro de sentar em frente da prateleira para ler
um livro enquanto esperava o Onibus chegar. O patio da escola era bem grande e era
onde eu brincava com minhas amigas de elastico, queimada, pique-cola, pique-esconde,
futebol e pique-pega. O acesso a escola era dificil na zona rural porque o transporte era
escasso, em periodos de chuva, as estradas ficavam mais escorregadias e esburacadas, ja
no periodo de seca havia muita poeira, todavia, nenhum desses obstaculos tiravam a
alegria de ir para escola, rever meus amigos, brincar e de aprender a ler, escrever e
contar.

Durante toda a minha infancia, minha mae, minha irma e eu passamos por
mudancgas constantes entre Brasilia e Minas Gerias, onde eu nasci, por isso, até me
estabelecer definitivamente em Brasilia aos 15 anos, dividi minha educacao entre as
duas cidades. Aqui era tudo diferente: as escolas eram maiores € o acesso era mais facil,
mas sentia saudade das minhas primas e das brincadeiras no patio da antiga escola.
Porém, aprendi a lidar com as mudangas e aqui também fiz bons amigos, tive

professores incriveis e aprendi muitas coisas novas.



As vezes, eu pensava que nio podia querer ser nada. Fui uma adolescente timida,
que vivia se mudando de cidade, de escola, porém, a educagdo fez de mim alguém que
poderia querer ser e desde o inicio da minha trajetéria eu sabia que queria ser
educadora. Tive o incentivo da Minha mae, que ¢ mae solo, diarista, agricultora e foi
quem ensinou que eu poderia ter todos os sonhos do mundo quando me falava sobre a
importancia de me dedicar e aproveitar as oportunidades que se abriam ao longo do
caminho.

Durante a adolescéncia eu ja trabalhava como babd, depois fui estagidria no
ramo administrativo. Porém, quando conclui o Ensino Médio, me deparei com alguns
desafios do ponto de vista financeiro, tentei migrar para outra area fazendo curso
técnico em secretariado, mas nao era aquilo que eu queria ser. Na igreja, eu fazia
trabalho voluntdrio como professora da classe infantil na Escola Biblica, ministrava
aulas, coordenava projetos, preparava apresentagdes com as criangas ¢ me divertia
muito, foi entdo que entendi que era isso que fazia meu coragdo vibrar. Em 2019,
consegui uma vaga no Galt', pude me preparar melhor para o vestibular e no segundo
semestre de 2019 fui aprovada na Universidade de Brasilia para o curso de Pedagogia.

Na universidade aprendi, dentre muitas coisas, que educagdo ¢ uma caminhada
constante, que tanto quem ensina, quanto quem aprende vai sendo transformado ao
longo do caminho. Fiz estagio ndo obrigatorio na Educagdao Infantil de uma escola
particular, e também aproveitei a oportunidade de participar do Programa Residéncia
Pedagoégica, assim pude observar melhor a realidade escolar do ponto de vista docente.
Interagi, conheci novos caminhos, adquiri muitas experiéncias que serdo essenciais na
carreira profissional.

Enfim, ter todos os sonhos me deu condi¢des de caminhar. Caminho enquanto
espero que os sonhos se realizem, caminho em busca de conhecimento e estou sendo
transformada enquanto caminho, mas ainda nao sou tudo que eu queria ser, ainda nao
tenho tudo que eu queria ter, mas como Fernando Pessoa (1928), tenho em mim, todos
os sonhos do mundo. Por isso, vou continuar sonhando e caminhando na dire¢ao de

transformar outras pessoas como eu por meio da educagao.

! Organizagdo Sem Fins Lucrativos. Cursinho Universitario popular no DF. Pré-vestibular e pré-ENEM
gratuitos em Brasilia para pessoas de baixa renda.



REsumo

O objetivo deste trabalho foi analisar algumas estratégias formativas utilizadas
no Programa Residéncia Pedagdgica do Curso de Pedagogia da Universidade de
Brasilia, a fim de refletir sobre como elas podem contribuir para a formagdo do
professor dos anos iniciais. Para a realizagao da pesquisa adotou-se uma abordagem
metodoldgica mista, integrando pesquisa participante ¢ documental. Participante, pois a
observacdo foi utilizada pela pesquisadora, que também foi residente, e atuava no
programa em uma escola publica do Distrito Federal; e documental, pois a principal
fonte que gerou os dados foi um diario de bordo elaborado pelos sujeitos no ano de
2023. Os sujeitos da pesquisa foram cinco licenciandos do curso de Pedagogia da
Universidade de Brasilia. A fundamentacdo tedrica discorreu sobre os conceitos:
formagao de professores, estratégias formativas, diario de bordo, professor reflexivo, e
baseou-se especialmente em: Pimenta (2005), Santos (2018) e Consaltér, Favero e
Tonieto (2019). Os resultados indicaram que a observagao participante, o registro, o
planejamento e regéncias em sala de aula mostraram-se como estratégias formativas
importantes para a formagdo de professores dos anos iniciais. Esta constatacdo foi
possivel a partir da analise do conteudo do diario de bordo. Ao registrarem sobre suas
experiéncias no diario os sujeitos refletiram sobre: o ser professor, situagdes do trabalho
pedagbgico, planejamento, processos de ensino, € a relagdo com as criangas.
Concluiu-se que as estratégias formativas utilizadas durante o programa valorizam a
unidade teoria e pratica, oferecem aos docentes em formacdo experi€ncias com
situacdes reais de ensino do/no cotidiano escolar, levando-os a refletir, sendo isto
fundamental para a constituicdo das identidades e dos saberes dos professores formados

na Universidade de Brasilia.

Palavras-chave: estratégias formativas; formacdo docente; saberes docentes; praxis;

residéncia pedagogica;



ABSTRACT

The aim of this work was to analyze some formative strategies used in the Pedagogical
Residence Program of the Pedagogy Course of the University of Brasilia, in order to
reflect on how they can contribute to the training of the teacher in the early years. For
the conduct of the research, a mixed methodological approach was adopted, integrating
participatory and documentary research. Participant, because the observation was used
by the researcher, who was also a resident, and was involved in the program at a public
school in the Federal District; and documentary, since the main source that generated
the data was a board diary prepared by the subjects in the year 2023. The research
subjects were five graduates of the pedagogy course at the University of Brasilia. The
theoretical grounding focused on the concepts: teacher training, training strategies,
board diary, reflective teacher and was based especially on: Pimenta (2005), Santos
(2018) and Consaltér, Favero and Tonieto (2019). The results indicated that
participatory observation, registration, planning, and regents in the classroom proved to
be important training strategies for the training of teachers in early years. This finding
was made possible by the analysis of the contents of the flight diary. In recording their
experiences in the diary the subjects reflected on: being a teacher, situations of
pedagogical work, planning, teaching processes, and the relationship with children. It
was concluded that the formative strategies used during the program value the unity of
theory and practice, offer teachers in training experiences with real situations of
teaching of the daily school, leading them to reflect, which is fundamental for the
constitution of the identities and knowledge of the teachers trained at the University of

Brasilia.

Keywords: educational strategies; teaching training; teacher skills; praxis; pedagogical

residence;
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1 INTRODUCAO

A formacao de professores no Brasil tem sido tema de diversas discussdes que estao
relacionadas a melhoria da qualidade da educagdo, promocao da igualdade e a ampliagdo de
um ambiente de aprendizado enriquecedor para os estudantes dos cursos de licenciatura. Para
exercer a profissdo docente na Educacao Basica no Brasil, ¢ necessario cumprir os requisitos
estabelecidos pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB) (Brasil, 1996).
Conforme o que estabelece o Artigo 62 desta lei, a formagdo de docentes para a educacdo
basica deve ser realizada em nivel superior, por meio de cursos de licenciatura de graduagao
plena, que serdo oferecidos por universidades e institutos superiores de educagdo. Assim, a
formagdo minima necessaria para se tornar um professor da educacdo infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental ¢ a conclusdo de uma licenciatura.

As Diretrizes Nacionais para Formacdo de Professores da Educacdo Basica
estabelecidas em 2002 garantem em seu artigo 12 que, desde o inicio do curso, a pratica deve
ser incorporada e integrada em todos os aspectos da formagao do professor e que nao devera
ser reduzida apenas ao estagio curricular obrigatério (Brasil, 2002). Esse principio tem sido
fortalecidos ao longo dos anos por meio da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015,
que tem como principio a unidade teoria e pratica na formagdo inicial de professores da
educagdo basica (Brasil, 2015); a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 que
estabelece que a pratica deve estar presente durante todo o percurso formativo permitindo a
aplica¢do dos conhecimentos adquiridos no curso (Brasil, 2019); e a Resolugdo CNE/CP n° 4,
de 29 de maio de 2024.que também defende a unidade teoria e pratica como essencial para
desenvolver um exercicio critico contextualizando as capacidades profissionais que integram
ensino, pesquisa e extensao (Brasil, 2024), estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagao
sobre as formagao de professores. Desta forma, conforme observado por Ghedin (2022), é na
unidade teoria e pratica que o saber docente ¢ constituido permitindo que o professor em
formagdo avalie as teorias por meio da agdo pratica. Esta abordagem busca prevenir situagdes
em que o professor recém-formado chega em sala de aula, sem ou com pouca experiéncia da
profissdo docente, e se depare com um universo novo e desafiador do ponto de vista pratico.

Além disso, ndo se deve afirmar que a pratica sobrepde a teoria, ou vice-versa.
Libaneo (2017) adverte que a crenga de que o desempenho satisfatorio do professor na sala de
aula depende exclusivamente da vocacgao natural ou da experiéncia pratica ¢ comum, mas isto
desconsidera um elemento crucial: o dominio das bases teodrico-cientificas e técnicas da
educagdo. Similarmente, Pimenta (2005), refor¢a que a teoria desempenha um papel

importante na formagdo de professores, conferindo-lhes diversos pontos de vista que
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possibilitam uma a¢do contextualizada. Tal abordagem oferece perspectivas de analise que
permitem aos professores compreenderem os contextos historicos, sociais, culturais,
organizacionais e a sua propria identidade profissional.

Assim, a formacao tedrica no curso de licenciatura deveria permitir que os professores
compreendessem os fundamentos da pedagogia, da psicologia da aprendizagem, das teorias
educacionais e das melhores praticas pedagdgicas. Esse conhecimento fornece uma base
solida para a reflexdo sobre a pratica e a tomada de decisdes a serem realizadas no contexto da
sala de aula. Sendo assim, “€ na pratica refletida (acdo e reflexdo) que este conhecimento se
produz, na inseparabilidade entre teoria e pratica” (Ghedin, 2022, p. 135). Pois, ao articular a
teoria com as demandas reais da agdo pratica, os professores podem aprimorar a qualidade de
seu trabalho e atender as necessidades variadas dos alunos. Portanto, a formagao solida, que
aborda a teoria na perspectiva da pratica, desempenha um papel fundamental na autoconfianga
e continua melhoria da formagao dos docentes.

Dessa maneira, ¢ imprescindivel questionar como a articulacdo entre teoria e pratica
vem ocorrendo na formagdo dos professores dos anos iniciais € quais as reais possibilidades
de reflexdo e significagdo dos conhecimentos adquiridos na graduagdo. Portanto,
considerando a abrangéncia dos programas de iniciacdo a docéncia do governo federal nos
ultimos anos, € importante investigar as contribuicdes destes na formagdo de professores,
especialmente no que tange a essa relacdo entre teoria e pratica. Desta forma, o problema
central desta pesquisa ¢: Quais estratégias formativas sdo utilizadas no Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia (UnB), e como estas
contribuem para a formagdo de professores dos anos iniciais?

A fim de responder a essa questdo, o objetivo geral deste estudo foi: Analisar
estratégias formativas utilizadas no Programa Residéncia Pedagdgica do Curso de Pedagogia
da Universidade de Brasilia, para refletir sobre como elas contribuem para a formacio do
professor dos anos iniciais. Foram objetivos especificos: I) conhecer o que dizem os
documentos normativos da Capes, da Universidade de Brasilia e, e do Curso de Pedagogia,
para compreender o que se espera dos residentes no programa; II) descrever quais e como sao
utilizadas as estratégias formativas em uma escola campo do Programa Residéncia
Pedagogica do curso de Pedagogia da UnB;

Para atingir tais objetivos, foi adotada uma abordagem metodoldgica mista, integrando
pesquisa participante e documental. A pesquisa documental diferencia-se da bibliografica no
que diz respeito ao tipo de documento analisado. Na primeira, ¢ feita uma analise de
documentos que ainda ndo receberam tratamento cientifico (Sa-Silva et al., 2009), no caso

desta pesquisa, os relatos foram extraidos de um diario de bordo elaborado pelos sujeitos
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durante o ano de 2023 em uma escola campo do Distrito Federal (DF). J& a pesquisa
bibliografica trata-se de uma analise de documentos de dominio cientifico, tais como livros e
artigos cientificos. (Sa-Silva ef al., 2009).

A observagao foi utilizada no contexto desta pesquisa participante, pois emerge como
um instrumento de pesquisa relevante ao proporcionar uma abordagem unica na geracao de

dados. Ela ¢ definida por Apolinério (2011), no Dicionario de Metodologia Cientifica como:

Observagdo participante: [participant observation]; Processo de observagao
no qual o pesquisador participa ativamente como membro do grupo que ele
proprio esti estudando, utilizando esta posi¢io privilegiada para obter
informacdes acerca desse grupo. (p. 137).

A possibilidade de observar, utilizando os proprios olhos e percebendo com os
sentidos, oferece uma perspectiva ndo filtrada por relatos de terceiros ou interpretagdes
presentes em documentos. Essa técnica permite ao pesquisador imergir no contexto estudado,
capturando detalhes que podem ndo ser totalmente transmitidos por meio de fontes
secundarias (Yin, 2016). Neste estudo, a pesquisadora/observadora ¢ também sujeito da
pesquisa, pois ingressou no PRP como residente do subprojeto da Pedagogia da UnB em
novembro de 2022, permanecendo até¢ o fim do programa em 2024. Cabe informar que a
coleta de dados aconteceu durante o ano de 2023, quando a pesquisadora ja estava inserida e
adaptada na escola.

A pesquisa de campo ¢ definida no Dicionario de Metodologia Cientifica como:
“Pesquisa de campo: [field research]; qualquer pesquisa realizada em ambiente natural
(campo), ou seja, nao controlado (laboratorio). Envolve a observacao direta do fendmeno
estudado, em seu proprio ambiente” (Apolinario, 2011, p. 146). Assim, para que os dados da
pesquisa fossem gerados, houve a interacdo da pesquisadora com o objeto da pesquisa de
forma direta. Yin (2016) acrescenta que “O trabalho de campo ocorre em ambientes da vida
real, com pessoas em seus papéis da vida real” (p. 128), portanto, este estudo foi realizado em
uma escola publica de anos iniciais do Distrito Federal, com os professores, alunos, residentes
e outros participantes da comunidade escolar em sua realidade cotidiana. A populagdo-alvo
foi constituida por 5 estudantes do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia engajados
no PRP na Escola Classe 01 (ECO1) de Sobradinho-DF, que elaboraram o diario de bordo

(também denominado como diérios de aula?). Em termos éticos, foi assegurado consentimento

2 Os diarios de aula [...] sdo os documentos em que professores e professoras anotam suas impressdes sobre o
que vai acontecendo em suas aulas. A definigdo ¢ voluntariamente aberta para conter os diversos tipos de diarios,
tanto pelo conteudo que recolhem as anotagdes como pela forma como se realiza o processo de coleta, redagdo e
analise da informagdo. (Zabalza, 2004, p. 13)
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dos participantes na analise dos dados por meio da assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

O presente artigo foi subdividido em trés partes distintas. Na primeira, explicitamos a
fundamentagdo tedrica do tema, considerando as tendéncias e abordagens na formagdo de
professores dos anos iniciais, dentre elas a do professor reflexivo e pesquisador, bem como a
funcdo da praxis como elemento fundamental da formagdo docente.

Na segunda parte, procedemos com a contextualizacdo da pesquisa, dividindo-a em
trés subtopicos. Inicialmente, examinamos a Portaria Capes n°® 82, de 26 de abril de 2022, ¢ o
Edital Capes n° 24/2022, que descrevem a execucdo e os objetivos do projeto. Em seguida,
abordamos o subprojeto da Pedagogia elaborado pela coordenacdo do PRP no curso de
Pedagogia da UnB.

Posteriormente, detalhamos o funcionamento do programa na escola-campo,
apresentando suas caracteristicas, particularidades e relevancia no ambito do PRP.

Na terceira e ultima parte do artigo, explicitamos algumas Estratégias Formativas
descritas no diario de bordo e adotadas durante a execuc¢do do programa, especialmente o
planejamento e a regéncia de aulas, ademais, a observagdo e o registro como instrumentos
essenciais para a formagao de professores dos anos iniciais no contexto do PRP do curso de

Pedagogia da UnB.

2 TENDENCIAS E ABORDAGENS NA FORMACAO DE PROFESSORES

As tendéncias e abordagens na formacdo de professores sdo diversas e servem a
interesses distintos. Sacristdn (2005) ao descrever sobre a pesquisa na formagdo de
professores, o faz considerando duas perspectivas: o pos-positivismo € o pos-weberianismo.
O pos-positivismo destaca a importancia da reflexdo e rejeita a ideia de que a pratica
pedagdgica pode ser derivada diretamente da ciéncia. O pos-weberianismo aborda a crise nas
concepcdes de sistemas educativos como unidades coerentes e racionais, enfatizando a
descentralizacdo e as influéncias do mercado na educacao. Assim, a partir dessas perspectivas

ele destaca que:

A formagao do professor deve considerar o significado do que P. Bourdieu
discutiu ha muito tempo, o habitus, como forma de integracao entre o mundo
das instituicdes ¢ o mundo das pessoas. O habitus em educacdo ¢ mais
importante do que a ciéncia ¢ do que os motivos. O habitus é cultura, é
costume, é conservadorismo, mas ¢, também, continuidade social e, como
tal, pode produzir outras praticas diferentes das existentes. (Sacristan, 2005.

p- 87)
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Desta forma, o conceito de habitus refere-se as disposi¢des e inclinagdes que uma
pessoa adquire ao longo de sua vida, resultantes da socializagdo e das experi€éncias em seu
ambiente cultural e social. Sendo assim, “O habitus inclui tanto as representagdes sobre si €
sobre a realidade, como também o sistema de praticas em que a pessoa se inclui, os valores e
crengas que veicula, suas aspiragdes, identificagdes” (Aratjo e Oliveira, 2014, p. 218).

Sacristan (2005) ainda argumenta que a formagdo de professores deve levar em
consideracdo a integracdo entre o mundo das instituicdes educacionais (como escolas e
universidades) e o mundo pessoal dos individuos. Portanto, destaca que a formagao ndo deve
ser vista apenas como a aquisicdo de conhecimento e técnicas, mas como um processo que
leva em conta as experiéncias e o contexto cultural dos futuros professores.

Em vista disso, a aquisicdo dessas experiéncias deve ser feita ainda no processo de
formacdo inicial desses educadores, por meio de atividades, agdes e programas educacionais
que visam aprimorar a pratica pedagoégica do docente em contato direto com o universo
escolar. “Tomar a pratica existente (de outros profissionais e dos proprios professores) ¢ um
bom caminho a ser percorrido desde o inicio da formagdo™ (Pimenta, 2005, p. 19). E por meio
das experiéncias que o professor em formacdo passa a legitimar e a observar as teorias que
sdo estudadas nas disciplinas no curso, além disso, se tornam capazes de elaborar trajetos e
desenvolver abordagens para solucionar desafios em contextos que ultrapassam as atividades
habituais da pratica profissional, realizando a reflexdo da acao, capacidade indispensavel do
professor reflexivo (Pimenta, 2005).

Da mesma forma, Santos (2018) admite que a forma¢ao docente, desde o inicio, deve
permanecer ligada a pratica e abranger todas as suas dimensdes, incluindo a cognitiva, ética,
estética, afetiva e politica. Nesse contexto, ¢ decisivo que os professores no processo de
forma¢do desempenhem um papel ativo desde a formulagdo das politicas até a
intencionalidade e interveng¢do em suas proprias praticas. Por conseguinte, ao participar do
cotidiano da escola em todas essas dimensdes, o professor em formagao passa a refletir sobre
a pratica do exercicio profissional tomando como pressuposto os conhecimentos empiricos
adquiridos pela teoria.

Nesse sentido, Consaltér, Favero e Tonieto (2019), ressaltam que ¢ durante o processo
formativo, que o professor tem a oportunidade de analisar e reinterpretar a relagao entre teoria
e pratica, envolvendo a construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo por meio de agdes
reflexivas. Essa integracdo entre teoria e pratica ¢ entendida como praxis, em que ndo podem

ser desvinculados. Diante disso, Santos (2018) afirma que:

Partindo dos conceitos e das relagdes entre teoria e pratica, pode-se entender
que a primeira depende da segunda, na medida em que a pratica ¢ o
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fundamento da teoria, pois determina o horizonte de desenvolvimento e o
progresso do conhecimento. Este ultimo aparece vinculado as necessidades

\

praticas dos homens. A dependéncia da teoria em relagdo a pratica ¢ a
existéncia deste como Ultimo fundamento e finalidade da teoria evidenciam
que a pratica, concebida como uma praxis humana total tem primazia sobre a
teoria, mas esse seu primado, longe de implicar numa contraposi¢do absoluta
a teoria, pressupde uma intima vinculagao com ela. (p. 335)

Desta maneira, no que diz respeito a formacdo docente, faz-se necessdria a
compreensdo de que ¢ no ambito da sala de aula, da instituicdo educacional, do sistema de
ensino ¢ da comunidade, que a praxis, entendida como a integragdo entre teoria e pratica, ¢
desenvolvida (Pimenta, 2018). Além disso, considerando a énfase na valorizagao da pesquisa
e da pratica no desenvolvimento dos professores, Pimenta (2005) sugere que o processo de
formagao docente seja concebido como um projeto integrado, abrangendo tanto a formagao
inicial quanto a continua. Nessa perspectiva, a articulacdo entre as instancias formadoras,
como universidades e escolas, se torna essencial para uma abordagem abrangente e eficaz no
aprimoramento da pratica pedagogica. Desta forma, entendemos que a pesquisa deve ser
incorporada ainda na formacdo inicial com vistas a aprimorar a pratica profissional do
docente, tornando-o ndo s6 apto para refletir sobre sua pratica bem como, aprimorar suas
metodologias por meio da investigacao, da observagao, registro, do planejamento e regéncia
em sala de aula na vivéncia diaria, entendidos nesta pesquisa, como Estratégias Formativas.

Nesse contexto, ¢ imperativo reconhecer que a pratica educativa e pedagogica
realizadas no ambiente escolar ndo devem permanecer distantes do professor em formacao, ou
seja, ¢ na interagdo direta com a escola que se delineiam experiéncias enriquecedoras para a
formac¢ao docente. Consaltér, Favero e Tonieto (2019) explicitam que a praxis pedagogica que
se caracteriza pela autoformacao e formagao coletiva, envolve um processo metodologico de
observagdo da pratica, que, por sua vez, ¢ documentada e refletida de maneira sistematica.
Desta forma, entendemos que para ser professor pesquisador € crucial que ainda em formagao
inicial, este participe de experiéncias/estratégias formativas como a observagao, o registro, € o
planejamento de aulas. Assim, o ato de investigar contribui para o processo de formagao, uma
vez que, ao examinarem e refletirem sobre suas praticas, os professores também passam por
transformagdes. (Consaltér, Favero e Tonieto, 2019). Portanto, a construcao do conhecimento
na formacao inicial ndo se limita aos contetidos dos livros e artigos cientificos, mas estende-se
a pratica social da convivéncia diaria no espaco dinamico e diversificado que € a escola.

Em suma, a articulacao entre teoria e pratica, conforme destacado por estudiosos como
Pimenta (2005), Santos (2018) e Consaltér, Favero e Tonieto. (2019) ¢ essencial para

fortalecer a base teodrica e cientifica dos professores, proporcionando-lhes as ferramentas
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necessarias para a reflexdo critica e tomada de decisdes informadas. Além disso, ¢ importante
considerar as experiéncias individuais e contextos culturais na formag¢do docente, experiéncias
essas que devem ser registradas a partir da observagdo e do planejamento da pratica
pedagogica.

Com base nestes fundamentos, nos proximos topicos foram abordados o contexto da

pesquisa e a analise dos dados.

3  CONTEXTO DA PESQUISA

A seguir, sdo apresentados os editais que normatizam o funcionamento do PRP. Na
Portaria Capes n° 82, de 26 de abril de 2022, e o Edital Capes n° 24/2022, buscou-se
apreender sobre a execu¢do e os objetivos do projeto. Em seguida, no subprojeto da
Pedagogia elaborado pela coordenagdo do PRP no curso de Pedagogia da UnB Brasilia
(Edital FE n° 01/2023), procurou-se identificar as finalidades deste para a formacdo dos
futuros professores. Posteriormente, detalhamos o funcionamento do programa na escola

campo, apresentando suas caracteristicas, particularidades e relevancia no ambito do PRP.

3.1 O Programa Residéncia Pedagégica

O PRP foi implementado pelo Governo Federal no ano de 2018, executado pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e tem por finalidade
fomentar projetos institucionais de Residéncia Pedagogica implementados por Instituicdes de
Ensino Superior (IES), contribuindo para o aperfeicoamento da formacgdo inicial de
professores da educacao basica nos cursos de licenciatura (Capes, 2022).

Os objetivos do programa, conforme detalhado pela Portaria Capes n° 82, de 26 de
abril de 2022 sdo:

I) fortalecer e aprofundar a formagao tedrico-pratica de estudantes de cursos
de licenciatura; II) contribuir para a constru¢do da identidade profissional
docente dos(as) licenciandos (as); III) estabelecer corresponsabilidade entre
IES, redes de ensino e escolas na formagdo inicial de professores(as); IV)
valorizar a experiéncia dos professores da educacdo bésica na preparacao
dos(as) licenciandos (as) para a sua futura atuacgdo profissional; e V) induzir
a pesquisa colaborativa ¢ a produgdo académica com base nas experiéncias
vivenciadas em sala de aula. (p. 02)

A énfase na unidade entre teoria e pratica, essenciais na formagdo docente, corrobora
com a nog¢do de habitus de Bourdieu, conforme Sacristdn (2005), que destaca a importancia

de considerar as disposi¢des culturais e sociais adquiridas pelos professores ao longo de suas
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vidas na constru¢do de uma identidade profissional docente que supera a ideia da mera
transmissao de conhecimento técnico, pois segundo ele, “a pratica pedagdgica ¢ uma praxis,
ndo uma técnica. E investigar sobre a pratica ndo ¢ o mesmo que ensinar técnicas
pedagogicas” (Sacristan, 2005, p. 81). Por isso, a imersdo na escola e a integragdo entre as
IES e redes de ensino pode contribuir para uma formacao de educadores mais conscientes e
comprometidos com a transformacdo continua de suas praticas pedagogicas, cada vez mais
em sintonia com a realidade de seus alunos no contexto educativo.

Assim, o edital Capes n° 24/2022 institui 18 meses de imersdo, em que durante esse
periodo o residente tem contato direto com a institui¢do de educacdo basica, e deve cumprir as

seguintes atribuigdes:

I) desenvolver as atividades de residéncia pedagogica, planejadas juntamente
com o(a) docente orientador(a) e o(a) preceptor(a); II) elaborar os planos de
aula sob orientagdo do(a) docente orientador(a) e do(a) preceptor(a); IV)
registrar as atividades de residéncia pedagogica em relatorios ou em relato
de experiéncia, conforme definido pela CAPES, e entrega-los no prazo
estabelecido; V) participar das atividades de acompanhamento e de avaliagdo
do projeto colaborando com o aperfeicoamento do programa. (Capes, 2022,

p.11)

Desta maneira, durante o processo de imersao, o docente em formagdo tem a
oportunidade de observar, registrar, planejar, participar, refletir e pesquisar suas praticas,
promovendo a autoformacdo e a formagdo coletiva, conforme Pimenta (2005) e Consalter,
Favero e Tonieto (2019), Tendo em vista que a formagdao de um professor reflexivo exige a
integracdo de todas as dimensdes de ensino, incluindo a cognitiva, ética estética, afetiva e
politica, impulsionando-o a integrar suas experiéncias praticas com os conhecimentos
teoricos, inovando suas praticas pedagogicas de acordo com a vivéncia em sala de aula
(Santos, 2018)

Outrossim, o edital descreve, por meio da Portaria Capes n° 82, de 26 de abril de 2022,
os participantes e elementos do programa, estabelecendo as suas atribui¢des, em que cada um
contribui para a execu¢do e orientacdo das atividades. Dentre eles o Coordenador, docente da
IES, responsavel pela execucdo do projeto institucional, que garante a organizagdo €
supervisao geral do programa, o Docente Orientador, também da IES, encarregado de
planejar, orientar as atividades dos residentes em seu nucleo de residéncia pedagogica
assegurando o plano institucional seja seguido e que os objetivos pedagodgicos sejam
alcancados. Na escola de educagdo bdasica, o Preceptor, um professor regente, que acompanha

e orienta os residentes nas atividades desenvolvidas na escola-campo oferecendo suporte
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direto e feedback pratico e por fim, os residentes que sdo discentes com matricula ativa na
IES.

Além disso, o edital também define os niicleos como grupos dentro de um subprojeto,
compostos por docentes orientadores, preceptores e residentes e finalmente, a escola-campo
que ¢ a escola publica de educacdo basica onde as atividades da residéncia sdo realizadas.
Essa portaria ainda define o projeto Institucional como a proposta apresentada pela IES para
desenvolver as atividades da residéncia e serve como base para organizagdo e implementacao
do programa na IES. Da mesma forma, o subprojeto, que sdo divisdes do projeto institucional,
organizados por area de residéncia pedagogica, focando em diferentes disciplinas ou
especialidades, aqui trataremos especificamente do subprojeto da area de Pedagogia da

Universidade de Brasilia.

3.2 O Subprojeto da Pedagogia

Os objetivos do subprojeto da area da Pedagogia da Universidade de Brasilia visam
fortalecer a formagao inicial do pedagogo, focando a pratica docente na polivaléncia; estudar
as propostas de alfabetizacdo da Politica Nacional de Alfabetizag¢do; proporcionar o primeiro
contato dos licenciandos com a escola; experimentar atividades de docéncia; refletir sobre
praticas pedagogicas com profissionais escolares; identificar dificuldades no processo de
alfabetizacdo e desenvolver atividades para superar tais desafios; realizar pesquisas sobre
docéncia e alfabetizacdo e experimentar praticas significativas para construir alternativas
educativas.

Além disso, conforme o Subprojeto a relevancia do programa ¢ estabelecida pela
oportunidade que ¢ oferecida aos estudantes do curso de Pedagogia de vivenciarem o
cotidiano nas instituigdes escolares e terem contato direto com a atividade docente exercida
nelas. Outrossim, verificou-se que o documento menciona a possibilidade de correlacionar a
teoria e a pratica na formagao docente, portanto, os licenciandos se beneficiam da experiéncia
no programa na medida que este possibilita a teoria praticada e a pratica teorizada no
estreitamento da relagdo universidade-escola, espagos em que a praxis € valorizada.
(Subprojeto da pedagogia, PRP/Unb, 2022)

A admissao no programa no curso de Pedagogia foi por meio de um processo seletivo
simplificado em que para se candidatar os estudantes deveriam estar regularmente
matriculados do curso de pedagogia, ter cursado no minimo 50% do curso ou estar
matriculado a partir do 5° periodo, além de ter bom desempenho académico, conforme
evidenciado pelo historico escolar, em conformidade com as normas estabelecidas pela UnB,

conforme detalhado no Edital FE n°01/2023.
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Em seguida, os candidatos enviaram uma carta de intengdes que consistia em um texto
produzido pelo candidato no formulério de inscri¢ao, na qual devia conter uma andlise critica
sobre a trajetoria do candidato desde a educacdo basica até o ingresso na educacio superior;
justificativa do candidato sobre o seu interesse em participar do PRP; experiéncia prévia ou
expectativas relacionadas ao desenvolvimento de projetos na rede publica de ensino.

A tltima etapa do processo seletivo foi uma entrevista, realizada virtualmente por
meio de um aplicativo de chamada de video com as docentes orientadoras que avaliaram os

candidatos individualmente, a partir dos seguintes critérios:

I) Conhecimento do(a) candidato(a) sobre os objetivos do PRP; II) Ciéncia
em relacdo as atribuicGes do(a) estudante participante do PRP; III)
demonstracdo de habilidade dialégica e de trabalho colaborativo ;
1V),disponibilidade de tempo do(a) candidato(a) para executar agdes do
subprojeto a que se candidata. (Faculdade de Educagio - UnB, 2023, p. 01)

Apbs a aprovacdo no processo, os participantes cadastraram seus curriculos na base de
dados da CAPES fornecendo informagdes pessoais, académicas e experiéncias profissionais
na Plataforma Freire e no Sistema de Controle de Bolsas e Auxilios (SCBA) para o
pagamento da bolsa. Posteriormente, os residentes foram convocados para reunides coletivas
a fim de conhecer a proposta do PRP, interagir entre a equipe, planejar as acdes da residéncia,
dividir a equipe por nucleo e planejar as atividades por escola. Por conseguinte, iniciou-se o

trabalho em contato direto com a escola-campo.

3.3 A Escola Campo

A Escola Classe 01 de Sobradinho (ECO01), criada hd mais de 60 anos, esta localizada
na Quadra 06, rua 05 da Area Reservada, Sobradinho, DF. A escola atendia 508 alunos no
ano de 2023, nos turnos matutino e vespertino na modalidade de Ensino Fundamental 1,
distribuidos em 12 turmas, conforme o Projeto Politico Pedagogico da ECO1 de Sobradinho

(Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal, 2023)

Fotografia 1 - Entrada Principal ECO1 Sobradinho — DF
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Fonte: arquivo pessoal, 2023.

No que diz respeito ao espago fisico, a ECO1 esta subdividida em 4 blocos: o primeiro
bloco ¢ o administrativo e contém a sala da secretaria, sala da direg¢do, apoio pedagogico e
mecanografia, nesse bloco também estdo inseridos os banheiros dos servidores, a sala dos
professores e a copa, a sala da pedagoga e a sala de leitura. Ja no bloco 2 ha 5 salas de aula, 1
sala de Servigo de Orientacio Educacional (SOE) e 1 sala de Servico de Apoio a
Aprendizagem (SAA) que sdo destinadas ao atendimento de alunos com Transtornos
Funcionais Especificos (TFE). Tais como Transtorno de Déficit de Atengao/Hiperatividade
(TDAH), Discalculia, Dislexia, disgrafia, disortografia, bem como pessoas com dificuldades
de aprendizagem. No terceiro bloco encontram-se mais 5 salas de aula e 1 Sala de Recursos,
que oferece Atendimento Educacional Especializado as necessidades educacionais de alunos
com altas habilidades, deficiéncia auditiva, deficiéncias diversas e Transtorno do Espectro
Autista (TEA)

O Bloco 4 compde os espacos coletivos da escola e nele estd inserida a cantina, o
deposito de alimentos e gas, o patio coberto, 2 banheiros para os alunos, sala dos servidores,
deposito de materiais de limpeza, deposito de material escolar e banheiro dos servidores com
chuveiro. O espaco da escola ainda inclui 1 guarita na entrada, garagem, 1 quadra para as
aulas de Educacdo Fisica e outros eventos de participagdo coletiva realizados na escola,
parquinho de areia com escorregadores, balangos e gira-gira para as criangas € patio externo
utilizado no momento do recreio. De modo geral, o espaco da escola ¢ amplo, bem arejado e
bem equipado com ar condicionado em todas as salas de aula, e sala da direcao e televisao em
todas as salas de aula e na sala dos professores, utilizada nas coordenagdes e cursos de

formagao continuada realizados na escola.
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O planejamento de atividades semanais era realizado por turma/ano nas coordenagdes,
que sdo espaco/tempo de estudo, planejamento e partilha de ideias entre os docentes e equipe
gestora na escola e acontecem no contra turno, isto €, em um turno os professores sdo regentes
de uma turma, e no outro turno coordenam as atividades de planejamento, estudo e formagao
continuada, dos quais os residentes foram convidados a participar em momentos especificos
de formacdo e planejamento, além disso, eventualmente, as professoras atendiam no contra
turno, individualmente ou em pequenos grupos, alunos que apresentavam dificuldades de
aprendizagem desde o inicio do ano letivo. A ECO1 também contou com projetos
educacionais implementados ao longo do ano, dentre eles o Arteler e o projeto Matematica
Viva.

O PRP foi implementado na ECO1 de Sobradinho pela primeira vez no ano de 2022.
Seu nucleo era composto pela docente orientadora da Unb Professora Dra. Ireuda Costa
Mourdo, a preceptora Ana Carolina de Azevedo Oliveira Santos, professora da Secretaria de
Estado de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF) ha 11 anos, licenciada em Pedagogia e em
Geografia. Possui Mestrado em Transportes pela UnB na d4rea de concentragao
"Planejamento”, com enfoque em localizagdo de escolas publicas em areas urbanas, e
Especializacdo em Gestao Escolar também pela UnB, e em Alfabetizagcdo e Letramento. Foi
professora da Universidade Estadual do Goias (UEG) e trabalhou como professora regente do
3° ano E na ECOl de Sobradinho no ano de 2023. Participaram do programa na escola
também as professoras regentes que acolheram os residentes em suas turmas, e por fim 5
estudantes do curso de pedagogia na Unb: Amanda Caroline, 22 anos, no 9° semestre;
Fernanda Moreira, 24 anos, também no 9° semestre; Gabriell Galileu, 25 anos, no 7°
semestre; Rebeca Bispo, 22 anos, no 10° semestre e Leticia 23 anos no 10° semestre.

Este trabalho trata especificamente das estratégias formativas utilizadas na formagao
inicial dos participantes alocados na escola-campo mencionada anteriormente.

A partir dos objetivos deste trabalho, € importante ressaltar que as estratégias
formativas retratadas neste artigo foram identificadas por meio da vivéncia no universo
escolar, do registro no didrio de bordo das atividades cotidianas da escola em que os
residentes refletiram melhor sobre a pratica do trabalho docente, por meio da observacao das

aulas, do planejamento e da regéncia de atividades em sala de aula.

4 ESTRATEGIAS FORMATIVAS NO PRP

A escola-campo no PRP ¢ um lugar de experimentacdo, pois como bem defende

Canario (1998): “A valorizagao dos saberes experienciais ¢ congruente com a valorizacao do
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potencial formativo dos contextos de trabalho (no nosso caso, dos estabelecimentos de
ensino) e da multiplicidade de acdes que ai tém lugar” (p. 12). De fato, ¢ na escola que o
docente em formagdo se depara com o objeto de estudo que atravessa a construcdo da
identidade profissional: o cotidiano escolar. No caso desta pesquisa, a interacdo do residente
com seus pares, professores, alunos e outras pessoas que sao comuns do ambiente escolar,
possibilitando uma troca ativa de ideias, discussdes construtivas que podem promover uma
aprendizagem mais significativa da profissdo docente no contexto de trabalho.

O trabalho realizado pelos residentes na escola foi mais do que uma simples
observa¢do; o programa permitiu aos docentes em formagdo participarem ativamente no
planejamento e avaliagdo das atividades escolares, transformando-se em um ambiente
dindmico que se integrou profundamente ao contexto social e educacional mais amplo.

Ao chegar na escola, os residentes fizeram o reconhecimento do espago fisico, do
corpo docente e da equipe administrativa da escola em seguida, foram alocados em turmas do
Bloco Inicial de Alfabetizacao (BIA), que compde as turmas do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental. Suas atribui¢cdes consistiam em observar, fazer registros das atividades
realizadas na escola no diario de bordo, participar do planejamento juntamente com a
preceptora e professoras regentes e a partir disso, conduziam atividades e aulas, além disso,
interagiam diretamente com as criangas € auxiliavam na execuc¢ao das atividades pedagdgicas.
Os residentes também foram convidados a participarem das coordenagdes coletivas, conselho
de classe, saidas pedagdgicas e eventos escolares que envolviam a participacdo da
comunidade como a festa das regides, a festa junina e o bailinho de carnaval realizados em

2023.

Fotografia 2 - Bailinho de Carnaval na EC01
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Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

As atividades descritas neste topico foram escolhidas como objeto deste estudo por
subentender que estas eram potentes estratégias formativas para possibilitar a unidade que se
faz entre a teoria e a pratica na escola. Estas atividades estavam previamente descritas e
normatizadas nos documentos, mencionados anteriormente, apesar de ndo estarem
denominadas como estratégias formativas nos mesmos. Dessa maneira, ao longo do préximo

topico conceituaremos e descreveremos essas estratégias desenvolvidas na escola.

4.1 Registro e Diario de Bordo

No contexto do PRP, o registro foi feito por meio do didrio de bordo, também
denominado diario de aula € caracterizado por Zabalza (2004) como uma ferramenta flexivel
e valiosa utilizada ndo s6 por professores (tanto efetivos quanto em formagdo), mas também
podem ser elaborados pelos alunos, ampliando perspectivas e oportunidades de contraste. Este
documento ndo necessariamente requer atualizagdes diarias, mas deve-se manter uma certa
regularidade para garantir sua consisténcia. Quanto ao seu conteudo, pode ser livre ou guiado
por temas pré-determinados, refletindo tanto as percepcdes individuais quanto a realidade da
sala de aula. Embora o foco principal seja o contexto da aula, os didrios também podem
abranger outras areas da pratica docente no contexto escolar.

Para Zabalza (2004), um bom didrio que tem como objetivo o desenvolvimento
pessoal, ¢ aquele que oferece uma informagdo polivalente e permite contrastar tanto o
objetivo descritivo quanto o reflexivo-pessoal. Além disso, ele ressalta que a sistematizacao
das informagdes coletadas e registradas por meio da observagdo possibilita uma analise

diacronica dos acontecimentos, facilitando a compreensao da evolucao dos fatos.
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Este documento, compartilhado por todos os residentes e participantes do programa na
escola, foi implementado pela preceptora do PRP na ECOl. Sua redagdo ocorria
semanalmente, de forma coletiva, em que cada participante contribuia sequencialmente. Além
dos registros escritos, eram incluidas fotos e/ou desenhos relacionados ao relato. A estrutura
da escrita seguiu um padrdo comum a todos os escritores da seguinte forma: Data, vocativo
(incluido no inicio do texto e na maioria dos registros era chamado de “querido Diério”),
corpo do texto (que continham os relatos das impressoes, sentimentos, expectativas do autor
sobre sua atuagdo na escola) e por ultimo a despedida e assinatura (geralmente eram utilizadas
as expressdes “com carinho”, “Até logo”, “Beijos”, “abracos”). O conteudo dos relatos
abrangia acontecimentos da sala de aula e da escola, bem como impressdes e reflexoes
derivadas dessas observagdes, assim, os residentes também expressavam sentimentos de
alegria, medo, satisfagdo e insegurancas diante dos novos desafios da docéncia no contexto

escolar.

Fotografia 3 — Exemplo de Registro no Diario de Bordo
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Fonte: Diario de Bordo Residéncia Pedagogica 2022-2024

Este relato demonstra uma descri¢io das atividades observadas em um dia na escola. E
uma descrigdo pura, sem muitas impressdes € fundamentos teoricos. No entanto, em outros
registros que serdo descritos nos proximos subtopicos deste texto sera possivel verificar um
processo reflexivo por parte dos residentes.

Ademais, ao término de cada més, a preceptora, Ana Carolina, documentava as
atividades realizadas pelos residentes na escola durante aquele periodo, fornecendo feedbacks
sobre os registros por meio das anotacdes feitas no proprio diario. Os registros analisados
foram escritos ao longo do ano de 2023, com o seguinte objetivo, conforme registrado pela

preceptora no diério:

Preparei este diario de bordo para que todos juntos possamos anotar as
diferentes vivéncias, impressoes, experiéncias, € emogdes sobre os diversos
momentos que compartilhamos durante o periodo de 2022 a 2024.
(Professora Ana Carolina, novembro de 2022)
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A proposta da preceptora de elaborar um didrio de forma colaborativa, pareceu pouco
atrativa para os residentes, pois a principio, parecia ser mais uma tarefa burocratica. No
entanto, & medida que os relatos dos colegas eram compartilhados, tornou-se evidente a
oportunidade de reflexdo por meio do registro e sua importancia para o desenvolvimento

profissional dos docentes em formagao.

Fotografia 4 - Diario de Bordo da Residéncia Pedagdgica 2022-2024

Fonte: Arquivo Pessoal

De acordo com Lopes (2022) “A escrita, como oportunidade formativa, possibilita a
construcdo da autoria, a teorizacdo das praticas, a construcao de histoéria e de identidade” (p.
32). Desta maneira, a escrita no didrio de bordo permite ao residente a expressdo de suas
ideias de maneira Unica, fazendo com que este desenvolva um estilo proprio, promovendo sua
autonomia intelectual e incentivando a reflexao e a expressao pessoal. Além disso, ao fazerem
o registro no diario os residentes t€ém a oportunidade de analisar e teorizar sobre as praticas
observadas em sala e sobre as suas proprias praticas enquanto residentes, tendo em vista que a
escrita facilita a organizagdo e a articulagdo de pensamentos, promovendo uma compreensao
mais profunda das experiéncias vivenciadas na escola e permitindo a construcdo de
conhecimento a partir delas, conforme observado no relato a seguir:

A relacdo com a professora dentro da sala de aula também proporciona
bastante conhecimento acerca do exercicio da docéncia que através da
observagdo e de orientagdes diarias, pude agregar na minha formacao,
técnicas e dicas preciosas para o professorado. (Gabriell, novembro de 2022)
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Outrossim, Lopes (2022) enfatiza que “registrar ¢ produzir memoria, memoria das
praticas escolares, e construir historia € ser sujeito, participar ativamente da sociedade, deixar
uma heranga as geracdes futuras” (p. 105). Assim, ao registrar eventos, pensamentos e
experiéncias, os residentes podem contribuir para a constru¢do da narrativa historica,
preservando a memoria individual e coletiva dos acontecimentos ocorridos ao longo do PRP
na escola.

Em suma, a escrita ¢ uma ferramenta poderosa na construgdo e expressao da
identidade, pois ao narrar suas experiéncias, valores e perspectivas, os residentes podem
desenvolver uma compreensao mais profunda sobre o trabalho docente, Assim, o registro no
Diario de Bordo pode ser considerada uma estratégia formativa pois, a escrita e a leitura dele
possibilita a comunicagao de ideias entre os autores, pensamentos, experiéncias e estratégias
para resolu¢do de problemas promovendo a conexdo com outros € a construgdo de novas

ideias em comunidade.

4.2 Observacao

Outra estratégia formativa identificada no programa foi a Observagdo. Conforme
Apolinario (2011) mencionado anteriormente, a observacdo participante oferece
possibilidades de observar o cotidiano da escola enquanto participa dele. De acordo com
Weffort (1996), olhar envolve atencao e presenca, em que ver € escutar também fazem parte
deste processo, isso faz com que o observador se envolva com seu objeto de pesquisa, criando
uma sintonia com o grupo que observa enquanto participa dele. Nessa perspectiva, a
observagdao nao ocorre de forma alienada, sem um objetivo, por outro lado, um olhar atento
exige que o pesquisador tenha uma hipotese prévia e se conduza por meio dela durante a aula.
Assim, os focos da observacdo das aulas para os residentes foram a aprendizagem individual
e/ou coletiva; a dindmica e a execu¢do das aulas; o espago fisico da escola como lugar de
aprendizagem e interacdo social e as estratégias utilizadas na mediacdo de conflitos e na
intervencgdo pedagogica. Isso pode ser exemplificado através dos relatos escritos no didrio de

bordo pelos residentes:

Dentro de sala de aula, pude acompanhar atividades do cotidiano dos alunos
¢ também projetos desenvolvidos pela turma. (Gabriell, novembro de 2022)

Gostei da organizacdo da professora em relacdo a pauta do dia [...] outra
coisa que me chamou a atencdo foi a forma como os alunos sdo
recepcionados. (Leticia, dezembro de 2022)

A professora explicou como funcionava o teste [da psicogé€nese] e ja tentei
fazer algumas observagoes dos niveis de escrita. (Rebeca, fevereiro de 2023)
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Pude observar como o diagnoéstico inicial € realizado, a professora regente
sempre me chamava para observar como ela atuava com as criangas.
(Amanda, fevereiro de 2023)

Outra experiéncia incrivel que vivenciei foi poder acompanhar a atuacdo da
orientadora educacional na mediacdo de conflitos entre alunos da turma,
ocorrido na ultima aula. Foi de bastante aprendizado conversar com a
orientadora sobre o papel desempenhado na escola por ela. (Gabriell, junho
de 2023)

Assim, enquanto observa, o residente tem a oportunidade de refletir sobre os
acontecimentos, vao fazendo questionamentos e relacionando com a teoria, € ao serem
respondidos consolidam seus conhecimentos. Este exercicio, longe de se configurar como
uma instancia de julgamento, propicia uma analise critica da pratica docente. O intuito ¢
compreender o cotidiano escolar sob a otica da praxis, que se revela com a interse¢ao entre a
teoria e a pratica. Nesta perspectiva observa-se os relatos feitos por residentes e por uma

professora regente:

Ao conversar com a professora para entender melhor como se deu a escolha
do processo pedagdgico e sequéncia didatica adotados por ela que, de
maneira bastante inteligente, aproveitou o género bilhete para conectar dois
assuntos paralelos que ela pretendia abordar, ela me alertou sobre a
importancia de sempre tentar “puxar um gancho" entre os assuntos para que
as coisas facam mais sentido para as criangas também. (Gabriell, maio de
2023)

Puderam vivenciar os momentos das criangas no parquinho e perceberem
como em meio as brincadeiras, o nosso olhar atento e pedagogico fica mais
apurado. La elas também nos faziam questionamentos, aprendiam e
colocavam em pratica os aprendizados. (Professora Regente, fevereiro 2023)

Este ultimo relato foi de uma das professoras regentes da escola, que também fazia
registros no didrio. Nesse contexto, a observacdo e o registro devem convergir para se
tornarem estratégias formativas em que o registro seja realizado a partir da observagao da
pratica em sala de aula, permitindo que as bases teoricas recebidas durante a graduagao sejam
aplicadas na realidade, servindo como principio orientador. Pois, conforme destacado por
Lopes (2022), a mediagao reflexiva proporcionada pelo registro possibilita que o educador em
formacgdo se aproprie das teorias subjacentes a sua pratica, resultando em um aprofundamento
do pensamento. Assim, quando a teoria se entrelaca com a pratica, ocorre a integra¢ao desses
elementos, gerando experiéncias que se convertem em conhecimento da pratica docente.
Dessa forma, a observagdao se revela como uma estratégia formativa ao proporcionar a
reflexdo sobre a agdo pedagogica por meio do registro. As atividades realizadas no ambito do
PRP sd3o assim consolidadas e internalizadas pelos estudantes residentes, transformando-se

em conhecimento adquirido.
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4.3 Planejamento e Regéncia

Os relatos no didrio de bordo revelam outras duas estratégias formativas no PRP: o
planejamento e a regéncia de aulas. O planejamento pode ser caracterizado como “um
processo de racionalizagdo, organizagdo e coordenag¢do da acdo docente, articulando a
atividade escolar e a problematica do contexto social” (Libaneo, 2017, p. 246). Isto ¢, o
planejamento na pratica docente ¢ essencial, pois demanda a organizacdo estratégica das
atividades educacionais, considerando objetivos claros, métodos de ensino, recursos
disponiveis e estratégias de avaliagdo, desta forma, permite que o educador estruture o
trabalho pedagogico, definindo contetdos, distribuindo o tempo e criando um ambiente
propicio ao aprendizado.

Além disso, o planejamento facilita a coordenag@o da acdo docente, promovendo uma
atuacdo integrada entre os profissionais da escola ¢ uma abordagem contextualizada, que
relaciona os conteidos e praticas pedagogicas com as experiéncias dos alunos e as demandas
da sociedade (Libaneo, 2017). Assim compreende-se que planejar aulas e atividades ndo ¢
uma tarefa fécil, pois demanda conhecimento do contexto escolar e da realidade social do
aluno, além de organizagdo, articulagdo entre todas as pessoas envolvidas no processo, dentre
outras coisas, todavia Libaneo (2017) argumenta que “a a¢do docente vai ganhando eficacia
na medida em que o professor vai acumulando e enriquecendo experiéncias ao lidar com
situagdes concretas de ensino” (p. 250). Por isso, ¢ crucial que os docentes em formagdo no
PRP tenham a oportunidade de planejar, individualmente ou em conjunto atividades e planos
de aula sob a coordenagdo e orientagao das professoras regentes das turmas que atuam.

Por meio dos registros feitos no diario de bordo é possivel analisar reflexdes valiosas
dos residentes sobre sua propria atuacdo docente. Nos primeiros momentos que tiveram a
oportunidade de planejar e fazer a regéncia de uma atividade proposta, os residentes
demonstram inseguranca, dificuldades na execugdo e no entendimento dos objetivos da aula e
até mesmo do conteudo, relataram também dificuldades com relagdo a administracdo do
tempo e da propria organizagdo no que diz respeito a confec¢do de materiais. Veja os relatos a

seguir:

Confesso que tive um pouco de dificuldade para compreender os objetivos
da proposta no que diz respeito ao que se esperava do aluno, mas apos as
orientagdes e demonstragdes da professora conseguimos elaborar o plano de
aula e as atividades em conjunto. (Fernanda, maio 2023)

A primeira atividade que conduzi foi sobre o calendario, com o foco em
resolucdes matematicas [chamado na escola de estudo do ntimero] acredito
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que ndo me sai tdo bem, estava bastante nervosa [...] foram experiéncias que
me fizeram pensar sobre o que eu poderia melhorar na minha didatica.
(Rebeca, margo de 2023)

Mas o que eu quero contar mesmo € sobre a regéncia que fizno dia22[...] a
professora organizou uma roda de conversa para 0 momento € eu me senti a
vontade mesmo que um pouco ansiosa [...] fiquei um pouco sem saber o que
fazer quando percebi que ao fazer as perguntas relacionadas aos nomes
deles, todos queriam participar e eu fiquei com receio de ndo ter tempo,
pensei em deixar alguns falarem em algumas perguntas e outros em outras,
mas ndo deu muito certo. A professora fez um sinal positivo para que eu os
deixasse falar, entdo eu fiquei mais tranquila. (Fernanda, margo de 2023)

Senti algumas dificuldades na confecgdo de materiais, mas como de costume
foi falta de planejamento/organizacdo da minha parte. [...] essa experiéncia
foi necessaria para ver como ndo temos controle do tempo e que tudo
pode/deve ser modificado de acordo com a necessidade dos alunos. [...]
confesso que extrapolamos alguns horarios como o do recreio e que fez com
que eles ficassem ansiosos pelo fim da atividade e ndo prestavam tanta
atengdo. Irei me organizar para ndo ultrapassar os horarios e manter a
atengdo deles durante todo o periodo das atividades. (Leticia, junho de 2023)

Por outro lado, os relatos indicaram uma evolucdo significativa na pratica do
planejamento e regéncia das atividades em sala de aula por parte dos residentes, conforme
elas iam acontecendo. Eles expressam satisfacdo por terem a oportunidade de elaborar aulas,
planejar atividades tanto individualmente como em colaboracdo, e fazer a regéncia sob
supervisao das professoras regentes nas turmas. Ao analisar a progressao desses relatos,
percebeu-se que a cada experiéncia de regéncia, os professores em formagao adquirem maior
seguranca em sua pratica. Durante esses momentos, eles desenvolvem estratégias para
aprimorar sua atuacdo através da reflexdo, compartilhamento de ideias e aprendizado com

base em experiéncias concretas de ensino. Conforme demonstrado abaixo:

Foram atividades muito produtivas para as criangas ¢ para nos residentes.
Adquiri muita experiéncia com esse planejamento e me sentirei um pouco
mais segura nas proximas regéncias (Rebeca, maio 2023).

No dia de hoje eu tive a experiéncia de reger uma atividade elaborada por
mim [...]. Escolhi a historia “Jodo e o pé de feijao” e foi muito divertido, as
criangas adoraram e eu me senti muito confiante para conduzir a turma nessa
aventura. (Gabriell, 2023).

No meio das atividades as vezes os alunos fizeram barulho e ficaram
agitados com a dindmica nestes momentos eu geralmente falo mais alto e
peco atengdo, mas nem sempre funciona estou confeccionando um semaforo
do comportamento para que quando as criangas tiverem comportamentos
inadequados ficarem atentos” (Rebeca, junho de 2023).

Sendo assim, as estratégias formativas, mencionadas e exemplificadas acima,
utilizadas no PRP, coadunam com a percepgao de Canario (1998) sobre a formagdo docente,

em que para ele, a escola ¢ o lugar onde os professores aprendem e aprendem a sua profissao.
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A partir desta perspectiva o autor defende a ideia da formagdo docente “centrada na escola”
que surge como uma estratégia fundamental para garantir a diversidade, contextualizacdo e
relevancia dos processos formativos além disso, enfatiza que o exercicio contextualizado do
trabalho emerge como o principal referente das praticas e modalidades de formagao inicial,
sendo necessario reequacionar ¢ compreender a formacgdo dentro desse quadro. Assim, a
oportunidade de observar e registrar a pratica pedagdgica realizada em sala de aula, bem
como planejar atividades e fazer a regéncia delas sdo estratégias que agregam a formacao

docente de maneira significativa concretizando a a¢ao da préaxis na formacao docente.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao descrever e analisar as seguintes atividades realizadas PRP do Curso de Pedagogia
da UnB: observagdo participante, o registro no Diario de Bordo, o planejamento e a regéncia,
foi possivel identifica-las como potentes estratégias formativas que integraram a teoria € a
pratica e que contribuem na formacao inicial do professor dos anos iniciais. Para tal, também
foi necessario conhecer o que dizem os documentos normativos da CAPES, da UnB e, ¢ do
Curso de Pedagogia, a fim de compreender o que se espera dos residentes no programa, neles
foram expressos os objetivos do programa no que diz respeito a unidade entre teoria e pratica
na formagao docente, assim, possibilitou uma formagao solida dos futuros professores através
da unidade entre teoria e pratica por meio da valorizacao da experiéncia docente na educacao
basica, da colaboracdo entre institui¢des de ensino e redes escolares, além de uma pesquisa
colaborativa baseada em experiéncias de sala de aula.

Assim, foi possivel entender que o registro no diario de bordo durante o PRP na ECO1
de Sobradinho possibilitou a construgao da autoria, a reflexao sobre praticas pedagdgicas e a
preservacdo da memoria coletiva, promovendo o desenvolvimento do professor reflexivo. Da
mesma maneira, ao oportunizar a observa¢do em sala de aula possibilitou uma reflexao
profunda sobre a pratica docente, permitindo aos residentes consolidar e internalizar os
conhecimentos teoricos, transformando experiéncias em aprendizagens significativas.

Enfim, constatou-se que o planejamento e a regéncia de aulas, aliados a reflexdo sdo
estratégias fundamentais no PRP, pois promove o desenvolvimento da pratica docente ¢ a
integragdo entre teoria e pratica em contextos reais de ensino. Pois a medida que os relatos
feitos pelos residentes sobre esse processo foram analisados, observou-se que ganharam mais
seguranca para conduzirem as atividades em sala de aula ao longo do processo, além disso,
puderam refletir sobre sua pratica e criar estratégias e meios de resolver esses desafios com
base na experiéncia e na orientagao das professoras.

Para a pesquisadora, a oportunidade de vivenciar o PRP proporcionou uma experiéncia unica
e transformadora no processo de formagao profissional. A unido entre a vivéncia pratica e o
estudo tedrico permitiu uma compreensao mais profunda dos processos de ensino e
aprendizagem, bem como dos desafios enfrentados no dia a dia da escola. Além disso, as
estratégias formativas vivenciadas durante o programa enriqueceram a formacao docente,
promovendo a reflexdo critica e contribuindo para o desenvolvimento da seguranca e da

habilidade de tomar decisdes em situagdes reais de ensino..
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Considerando estas conclusdes, sugere-se que pesquisas futuras com enfoque na
formagdo de professores dos anos iniciais, aprofunde especificamente cada estratégia
formativa no desenvolvimento profissional dos residentes, bem como investiguem outras

estratégias e inovagdes que possam aprimorar a formacao docente em programas como o PRP.

REFERENCIAS

ARAUIJO, C. M. Oliveira, M. C. S. L. Contribuicdes de Bourdieu ao tema do
desenvolvimento adolescente em contexto institucional socioeducativo. Pesquisas e
Praticas Psicossociais — PPP, 8(2), Sdo Jodo del-Rei, julho/dezembro/2014.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional.
Diéario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htmL. Acesso em: 15 abr.2024.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacao. Conselho Pleno.
Resolucio CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019. Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica e institui a
Base Nacional Comum para a Formacio Inicial de Professores da Educacio Basica.
Diario Oficial da Unido: secao 1, Brasilia, DF, p. 1-14, 15 dez. 2019. Disponivel em:
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-n-2-de-20-de-dezembro-de-2019-235534214.
Acesso em: 15 abr. 2024.

BRASIL. Ministério da Educa¢ao. Conselho Nacional de Educacao. Conselho Pleno.
Resolucio n° 2, de 1° de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada. Diario Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, p. 8-12, 02 jul. 2015. Disponivel
em:https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES CNECPN22015.pdf?
query=LICENCIATURA. Acesso em: 14 ago. 2024

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educagao. Secretaria Executiva.
Resolug¢do CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024. Dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da



38

Educacao Escolar Basica. Diario Oficial da Unido: sec¢do 1, Brasilia, DF, p. 26, 03 jun. 2024.
Disponivel em:https://abmes.org.br/legislacoes/detalhe/4759/resolucao-cne-cp-n-4. Acesso
em: 14 ago. 2024.

CONSALTER, E. FAVERO, A. A. TONIETO, C. A formacao continuada de professores a
partir de trés perspectivas: o senso comum pedagdgico, pacotes formativos e a praxis
pedagogica. Educagdo Em Perspectiva, v. 10, p. 1-14, 2019.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Conselho Pleno. Resolugio CNE/CP 1, de 18
de fevereiro de 2002. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacio Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena. Brasilia, DF, 2002. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf. Acesso em: 15 fev. 2024.

COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR
(CAPES). Chamada Publica para Apresentacio de Projetos Institucionais. Edital n°
24/2022.

COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR
(CAPES). Portaria GAB N° 82, de 26 de abril de 2022. Brasilia, 2022. Disponivel em:
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/documentos/diretoria-de-educacaobasica
/28042022 Portaria 1691648 SEI CAPES 1689649  Portaria GAB 82.pdf. Acesso
em: 15 fev. 2024.

LIBANEQO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2017. E-book. ISBN 9788524925573.
Disponivel em: https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788524925573/. Acesso
em: 05 mar. 2024.

LOPES, A. C. T. Educacio infantil e registro de praticas. (Colecdo docéncia em formagao.
Série educagao infantil). Sao Paulo: Cortez, 2022. E-book. ISBN 9786555553239. Disponivel
em: https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9786555553239/. Acesso em: 04 mar.
2024.

PIMENTA, S.G. Professor Reflexivo: construindo uma critica. In: PIMENTA, S. G.;
GHEDIN, E. (Orgs.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. 3. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2005, p. 15-52.

SACRISTAN, J.G. Tendéncias investigativas na formacio de professores. In: PIMENTA,
S. G.; GHEDIN, E. (Orgs.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. 3.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005, p. 81-877.

SA-SILVA, J. R. ALMEIDA, C. D. D. GUINDANI, J.F. Pesquisa documental: pistas
teoricas e metodoldgicas. Revista Brasileira de Historia & Ciéncias Sociais, Ano I, Numero I,
julho de 2009.

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL. Projeto Politico
Pedagégico da Escola Classe 01 de Sobradinho. Brasilia, DF: SEEDF, 2023.

SILVA, K. A. C. P. C. D. Epistemologia da praxis na formagao de professores: perspectiva
critica emancipadora. Perspectiva: Revista do Centro de Ciéncias da Educacio,
Florianopolis, v. 36, n. 1, p. 330-350, jan./mar. 2018.



39

UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Edital DEG N° 42/2022 - Selecido Simplificada para
Estudantes dos Cursos de Pedagogia e Inglés para compor o Programa Residéncia
Pedagégica da UNB (2022-2024). Brasilia, 2022.

WEFFORT, M. F. Observacio, registro e reflexao - Instrumentos Metodologicos 1. Sdo
Paulo: Espaco Pedagogico, 1996.

ZABALZA, M.A. Diarios de aula: Um Instrumento de Pesquisa e Desenvolvimento
Profissional. Porto Alegre: Artmed, 2004.



40

APENDICE(S)

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade de Brasilia — UnB

Faculdade de Educac¢ao — FE
Curso de Pedagogia

Instituicao: Universidade de Brasilia Data: 12/ 04/
2024.

Graduanda-pesquisador (a): Fernanda Moreira dos Santos

Professora-orientadora UnB: Ireuda da Costa Mourio

Titulo da pesquisa (provisério): Estratégias Formativas no Programa Residéncia
Pedagogica: Contribuicdes para a Formacao de Professores dos anos iniciais da Universidade
de Brasilia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a), vocé esta sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa sobre as estratégias
Formativas no Programa Residéncia Pedagdgica e suas contribui¢des para a Formacao de
Professores dos Anos Iniciais da Universidade de Brasilia. Esta investigacdo faz parte da
pesquisa de Trabalho de Conclusao do Curso de Pedagogia realizada pela estudante
Fernanda Moreira dos Santos — matricula: 19/0106484, orientada pela Profa. Dra. Ireuda da
Costa Mourao da Faculdade de Educacao-UnB. Sua participacao nesta pesquisa consistira em
disponibilizar os registros escritos, desenhos e/ou fotografias feitos por vocé no Didrio de
Bordo coletivo, durante a sua participacdo no programa. Logo abaixo vocé devera assinalar
seu consentimento ou ndo quanto a sua participagdo. Esses dados sdo exclusivos para as
pesquisas da orientanda e orientadora. Para qualquer esclarecimento, segue o contato da
professora orientadora:

Ireuda da Costa Mourdo — ireuda@unb.br

Vocé concorda em participar desta pesquisa?
() Sim, concordo em participar desta pesquisa.
() Nao concordo em participar desta pesquisa.

Assinatura

QUESTIONARIO IDENTIFICACAO
1.1 Nome:
1.2 Sexo: () Masculino ( ) Feminino
1.3 Idade:

1.4 Semestre que estava cursando no ano de 2023:



