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RESUMO

Este trabalho trata-se de pesquisa com abordagem qualitativa, sobre a Cultura Africana e
Afro-brasileira, no ensino aprendizagem das artes visuais, para alunas e alunos dos anos
finais do ensino fundamental, de uma unidade escolar publica estadual na cidade de
Aparecida de Goiania, do Estado de Goiés. Os objetivos desta pesquisa realizada durante
0 periodo de marco a outubro de 2023, contribui com suas percepcoes da realidade, para
o entendimento; 20 anos ap6s a lei 10.639/03, de como na pratica ocorreu a
implementacdo tematica, Cultura Africana e Afro-brasileira, no ensino das artes visuais.
De maneira geral a pesquisa verificou se houve incidéncia de préaticas pedagogicas com
implementacao do tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, no ensino aprendizagem das
artes visuais. Especificamente investigou o formato das atividades pedagogicas
propostas, as contribuicdes e relagdes da comunidade escolar interna e externa; o
engajamento a pratica e os resultados, a partir da metodologia implementada com a
tematica, Cultura Africana e Afro-brasileira, no ensino aprendizagem das artes visuais,
para alunas e alunos dos anos finais do ensino fundamental. Diversificou percepcdes
transbordadas que fluiram através das praticas transdisciplinares e que empregaram
“visualidades culturais” relacionadas a representacao. A metodologia desta pesquisa com
abordagem qualitativa, por funcionalidade encontrou Robert K. Yin (2016), por exequivel
determinacdo dos processos e procedimentos adotados, 0s quais, demonstraram
compatibilidade na efetiva coleta e analise de dados. As lentes tedricas deste trabalho com
tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, no ensino aprendizagem das artes visuais,
ajustaram foco a “Cultura e Representagao” de Stuart Hall (1997), enxergou-se caminhos
através do “Curriculo a partir da no¢ao do Discurso e Queer” de Tomaz Tadeu da Silva
(1999), ampliou e explorou novos horizontes nas potentes “Teorias Queer e Educacdo em
Cultura Visual” de Belidson Dias (2008, 2011). Das coletas, analise e interpretacdes dos
dados documentais (contetdo e tema), e, das entrevistas (conversacional e discursiva),
demonstrou-se que, a realidade da inclusdo/implementacdo manteve-se infima, de
maneira precéria, e, quando ocorreu foi no formato estanque.

Palavras-chave: Cultura Africana e Afro-brasileira. Curriculo e Representacéo.
Visualidades. Ensino das Artes Visuais. Ensino Fundamental (anos finais).



ABSTRACT

The presente academic work it’s about the academic research with qualitative approach,
about the African and Afro-Brazilian Culture, in the teaching learning of visual arts, for
students the final Years elementary School, of a state public school unit in the city of
Aparecida de Goiania, in Goiés state. The objectives of this research realized during the
period the March until October of 2023, it’s contributed with perceptions of reality, for
understanding; 20 years after the law 10.639/03, how in the practice ocorred the thematic
implementation, African and Afro-Brazilian Culture, in teaching visual arts. In general
the research verified if there were pedagogical practices incident’s with the
implementation of theme. African and Afro-Brazilian Culture, in the teaching learning of
visual arts. Specifically investigated the format of proposal pedagogical’s activie, the
contribution, and relationship in school community, internal and external; the engagement
in pratice, and the results, since the implementation with the theme, Brazilian Culture, in
the teaching learning of visual arts, for students the final years elementary School.
Diversified the overflow perceptationst that flow over the transdisciplinarity and that used
“Cultural visualities” related to the representation. The metedology of this present
research with qualitative approach, to functionality found Robert K. Yin (2016), by
feasible determination of process and procediments adopted, which, demonstrated
compatibility, in the effective collection, and data analysis. The theoretical lens of this
academic work with theme, F, in the teaching learning of visual arts, adjusted the focus
to “Culture and Representation” of Stuart Hall (1997), it saw ways through the
“Curriculum from the notion od Speeches and Queer”, Of Thomaz Tadeu da Silva (1999),
this expanded ans explore now horizonts in the potentes “ Queer Teories and Visual
Culture Education”, of Belidson Dias (2008,2011). About collections, analysis and
interpretations of documents datas (contente and theme), and the interviews (conventional
and discursive), this demonstrated, that, the reality of inclusion/implematention, remained
small, of precary mode, and, when occorred was in the estanque formatted.

Key-words: African and Afro-Brazilian, Curriculum and Representations,Visualities, the
teaching learning of visual arts, for elementary School students (final years).
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INTRODUCAO

Na sociedade brasileira, desde 2003, muito se discutiu sobre a importancia e
efetividade de politicas publicas educacionais vinculadas a reparacéo historica, social e
cultural brasileira, como a inclusdo curricular e implementacdo obrigatoria do tema,
Cultura Africana e Afro-brasileira, no componente curricular Arte, para alunas e alunos
dos anos finais do ensino fundamental.

Esta pesquisa foi provocada por sua questéo central, e investigou a incidéncia, de
que forma, como, e, se ocorreu, a inclusdo/implementacdo do tema, Cultura Africana e
Afro-brasileira, 20 anos apos a lei 10639/03. Consciente do desafio, a pesquisa requisitou
lentes tedricas focadas na “Cultura e Representagdo” por Stuart Hall (1997); “Curriculo
a partir da nogdo do Discurso ¢ Queer” de Tomaz Tadeu da Silva (1999); e, “Teorias
Queer e Educagao em Cultura Visual” de Belidson Dias (2008, 2011), por fundamentarem
conhecimentos para o0 ensino das artes visuais, para alunas e alunos dos anos finais do
ensino fundamental, qualificados como bases tedricas para este trabalho.

A inclusdo da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira ao curriculo da
educacdo basica nacional, a partir da lei 10.639/03, atribuido status de obrigatoriedade a
implementacdo dada pela lei 11.645/08, alterou e deu outras providéncias a lei n°
9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, (LDB/96), resultado das lutas, da
sociedade organizada, por politicas publicas educacionais de reparagdo/inclusdao, que
visaram a isonomia entre ragas/etnias, a diminuicdo das desigualdades sociais e a busca
por Justica Social.

O tema Cultura Africana e Afro-brasileira, ndo foi uma opcdo; pois, trata-se de
heranca das ancestralidades africanas (Fon, Efon e Yorubd), caracteristica vital que me
localiza socialmente e culturalmente pertencente, enquanto ‘Mulher Negra de Terreiro’,
Kambone (cargo de confianca), do 111é Asé Esu Elegbara Olodé; onde, através da vivéncia
em egbé (comunidade), resistentemente, mantém-se através da coletividade, a esséncia
ancestral preservada, dos saberes e fazeres culturais, transmitidos a todas geracdes de
pertencentes. Tenho 44 anos, mde de quatro filhos carnais adultos e avd. A primeira de
nove geracOes familiares que teve a oportunidade de acesso ao ensino superior. O tema
despertou memorias afetivas de quando estive aluna, da educacao basica, associadas ao
ensino das artes a época, relacionado aos precarios objetos do conhecimento, recursos
educacionais fora do alcance, praticas educacionais desconectadas, o0 que também ocorreu

com meus filhos, e, com os filhos da comunidade do II& Asé que pertenco.



Destaquei os avangos, honrei aqueles/aquelas que vieram antes, foi demonstrado
respeito a suas lutas, hoje, minhas lutas. Demonstrou-se integralmente a importancia da
inclusdo do tema, cultura Africana e Afro-brasileira, ao curriculo da educacdo basica,
relacionada ao ensino das artes visuais, mas, esclare¢o; ‘o dia 14 de maio ainda nao
aconteceu’!...

Foram mais de trezentos anos de escraviddo no Brasil; desumanizados e
coisificados, sofremos todas as humilhagdes, corpos corrompidos, agredidos e mutilados,
colonizaram mentes, demonizaram e proibiram nossas crengas, escarneceram e rotularam
como exotica a cultura de identidade, e, chegado o 13 de maio de 1888 da “dita liberdade’,
tudo nos foi negado. Como poetiza o Irmao Lazzo Matumbi (1995), em sua mdsica 14 de
maio;

No dia 14 de maio eu sai por ai

N4o tinha trabalho, nem casa, nem pra onde ir
Levando a senzala na alma eu subi a favela
Pensando em um dia descer, mas eu nunca desci
Zanzei zonzo em todas as zonas da grande agonia
Um dia com fome, no outro sem o que comer
Sem nome, sem identidade, sem fotografia

O mundo me olhava, mas ninguém queria me ver.

Este trabalho explicitamente personalizou suas profundas raizes Africanas e Afro-
brasileiras e valeu-se do conhecimento ancestral, para definir percursos, ilustrados nas
bases do provérbio Yoruba (ioruba); “tentaram nos enterrar, mas, esqueceram, SOmMos
sementes”!...

Este trabalho de pesquisa buscou, identificou e analisou como, de que forma e se
ocorreu, a inclusdo do tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, quais as abordagens e
praticas pedagogicas do componente curricular, arte, das aulas de artes visuais, nos anos
finais do ensino fundamental, e, diversificou possibilidades do ensino aprendizagem que
transbordou fronteiras através das visualidades culturais, exploradas por outros
componentes curriculares.

A pesquisa (tedrica/pratica) optou pela abordagem qualitativa, das perspectivas de
Robert K. Yin (2016, local 31), percebida compativel e exequivel, com o trabalho que
procurou; “coletar, integrar e apresentar dados de diversas fontes de evidéncia como parte
de qualquer estudo”, considerado a previsivel variedade como, “uma decorréncia de vocé
ter que estudar um ambiente da vida real e seus participantes”. Yin (2016), esclareceu
sobre o complexo ambiente de campo em que; “a diversidade de seus participantes

provavelmente justifica o uso de entrevistas e observacfes e mesmo a inspecao de
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documentos e artefatos”. Subsidiou-se o0 trabalho com informacgdes indispensaveis, a
pesquisa acessou, identificou e coletou dados (conteldo e tema) relevantes para a
investigacdo, da plataforma oficial da Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de
Goias (SEDUC/GO). Formatou-se 0s documentos necessarios de acesso/observacédo de
escola publica estadual (zona urbana), da cidade de Aparecida de Goiénia, do Estado de
Goias.

Os problemas estimulantes deste trabalho foram:

a) Como e se ocorreu a inclusdo da tematica, Cultura Africana e Afro-brasileira,
nas aulas de artes visuais para alunas e alunos dos anos finais do ensino fundamental, em
uma unidade escolar publica estadual de Goiads em Aparecida de Goiania, durante o
periodo, de agosto a outubro de 2023?

b) De que forma alunas e alunos dos anos finais do ensino fundamental,
perceberam a representacdo da Cultura Africana e Afro-brasileira, nas aulas de artes
visuais?

c) Quais contribuicdes, os saberes das artes visuais relacionados a Cultura
Africana e Afro-brasileira proporcionaram, para que alunas e alunos se entendam sujeitos

neste mundo?
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1. JUSTIFICATIVA

O trabalho trouxe a luz da contemporaneidade, a real situa¢do da implementacéo
curricular da educacédo, relacionada as abordagens pedagogicas com tematica, Cultura
Africana e Afro-brasileira, no ensino das artes visuais, para alunas e alunos dos anos finais
do ensino fundamental, de uma escola publica estadual, da cidade de Aparecida de
Goiania/GO, 20 anos apos promulgacédo da lei 10.639/03.

A pesquisa interessou-se nas discussdes desde 2003 em torno das politicas
publicas educacionais de inclusdo/reparacdo, e, o que se falou a respeito do tema;
investigado o estado da arte, a pesquisa encontrou Débora Garofalo (2023) e sua
publicagdo na “Revista Educagao”, afirmando que analisou, dados do cenario nacional da
educacdo, publicizados na nota técnica em “Todos pela Educacdao” (2023), a qual
concluiu que; “Jovens negros e pardos estdo 10 anos atrds dos estudantes brancos no
acesso e concluséo do ensino médio”.

Diversificou-se fonte no estudo sobre a implementacdo da lei 10639/03, de
Geledés (2023), que relacionou, “a atuagdo das Secretarias Municipais de Educagdo no
ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira”. O estudo destacou que, “71% das
Secretarias Municipais de Educacéo realizam pouca ou nenhuma acdo para implementar
a Lei 10.639/03”, 20 anos apos sua promulgacao. Os dados das secretarias municipais da
educagdo confirmaram a percepcao da analise de Garofalo (2023) que apontou; “73% dos
brancos de 15 a 17 anos frequentaram ou concluiram o ensino médio, percentual somente
alcancado pela juventude negra em 2022”. A analise aponta como fator preponderante a
falta de isonomia étnico-racial nas abordagens e a exotizacdo da representacdo da
“Cultura Africana e Afro-brasileira”, menosprezadas as reais contribuigdes do negro na
construcdo histdrica, social e cultural brasileira. Assim, demonstrado o que Garofalo
(2023) constatou, quando analisado o grupo de negros da amostragem de coleta, “chegou
a um pouco mais de 73%”, o lapso temporal estabelecido foi de 10 anos em relagdo a
amostragem de n&o negros.

Das infimas agdes de implementacdo da temética, Cultura Africana e Afro-
brasileira, Geledés (2023), revelou recorrente periodicidade nas atividades realizadas por
escolas, confirmado que; “69%, a maioria ou boa parte das escolas, realiza atividades
apenas durante o més ou semana do Dia da Consciéncia Negra”. O estudo relacionou a

regido centro-oeste que de acordo com declaragdes de gestoras (es) das pastas, o desafio
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da implementagao se ancorou na “falta de apoio, desconhecimento, infimo engajamento
e mesmo desinteresse dos profissionais das escolas”.

As justificativas de gestoras (es) publicos da educacdo, do centro-oeste,
relacionou-se ao “discurso” das perspectivas de Hall (1997), percebido desvio de
funcionalidade da “linguagem”, a ampliacdo e ascendéncia do discurso na cultura.
Enfrentamentos e desafios, elencam o 6nus existencial, de gestoras (es) da educacéo e de
professoras (es), e, as superacdes sempre foram exercicios diuturnos, de sujeitos ativos
da educacdo, influentes precursores do conhecimento para o desenvolvimento do
pensamento critico e critico social. O consenso da classe profissional, de educadoras (es),
de maneira organizada, enfrentaria e superaria celeremente, problemas e impedimentos
da implementacdo. Como Nilma Lino Gomes (2021, p. 444) ja destacava, o0 desejo de
abandonar o “lugar do imobilismo frente a questdo racial”, deveria ser uma iniciativa de
professoras (es), colaboradoras (es) da “descoloniza¢éo das mentes, dos conhecimentos e
dos curriculos”. Destaca-se a provocacdo dirigida aos profissionais de educagédo, por
Gomes (2021, p.444), que deveriam, assim, “partir para a acdo concreta, construindo
praticas pedagogicas, académicas e epistemoldgicas emancipadoras e antirracista”.

A implementacgdo curricular com tema, Cultura Africana e Afro-brasileira,
relaciona-se a justiga social, como ferramenta de combate e desconstru¢do da “cultura
racista”. Praticas pedagogicas acerca da Cultura Africana e Afro-brasileira, no ensino das
artes visuais, careceu diversificar as abordagens, outros contextos além da escravidao e
da religido (demonizada), levado em conta, o vinculo cristalizado a identidade étnica, de
significativa parcela de estudantes dos anos finais do ensino fundamental, percebidas
naturalmente estas praticas da representacdo como uma proje¢ao social do ‘Brasil’.

O uso das unidades escolares publicas como laboratorios experimentais, para
validacdo pratica, das teorias pedagdgicas, naturalmente contempla uma das finalidades
de seus espacos. O ensino das artes visuais, abordou o tema, Cultura Africana e Afro-
brasileira, preferencialmente no formato, “evento pedagdgico”, atento ao ‘calendario
folclorico comemorativo nacional’, do dia 20 de novembro, “Dia da Consciéncia Negra”.
Encontrado em Rachel Rua Bakke (2011), conhecimento que definiu estas acdes como
“pedagogia do evento”, o processo em que a implementagdo da lei 10639/03, deu-se
através de “eventos, cortes temporarios no tempo da pratica escolar”, quando o tema foi
“abordado em um momento ¢ abandonado no restante do ano letivo”. Analisado Bakke

(2011), diversificou-se entendimento tendo identificado parcial contraposicdo tedrica, no
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trabalho de validacdo préatica de Rosenilton Silva de Oliveira e Leticia Abilio Nascimento
(2021).

Oliveira e Nascimento (2021, p. 152) destacaram que, dos resultados, observou-
se a realidade da “comemora¢ao Dia da Consciéncia Negra na escola”, contemplada a
tematica em amplo projeto educacional, “implementado pela rede de ensino”; assim,
declararam inadequado, “afirmar que as suas praticas se aproximam aos contextos
etnografados por Bakke (2011)”, de que atividades com o tema, Cultura Africana e Afro-
brasileira, “sdo abordadas de forma estanque”, mas, os autores advertiram, ‘“tais
comemoragdes empreendidas pela escola ainda n&o séo realizadas de modo que engajem
toda a comunidade”. A afirmagao de Oliveira e Nascimento (2021, p. 152), baseou-se no
que foi observado, da maneira com que “os casos de racismo sdo enfrentados e o0 modo
como se da a organizacao do trabalho pedagogico em torno desta tematica”.

O ensino das artes visuais com tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, mesmo
em atividades do “evento pedagdgico”, povoado por imprevisibilidades, dos possiveis
deslocamentos, explorado o pensamento critico, criativo e cientifico, intensificadas
subjetividades, provocadas pelo inesperado, estreita relacdes de professoras e professores
e tensiona o senso de coletividade das alunas e alunos, por uma experiéncia da
representacéo.

Analisados e considerados os dados da pesquisa de Oliveira e Nascimento (2021,
p. 151), das agdes no ensino “das temadticas africana, afro-brasileira e indigena”,
precedido por Bakke (2011) o “evento pedagdgico” como estagio transitorio, e ainda,
como preconizaram 0s agentes do movimento negro (Cavalleiro, 2005), que transborda
fronteiras “‘at¢ a incorporacdo ao curriculo pedagodgico”, naturais estagios para
modificacdo do curriculo escolar; o processo permitiu “olhar para cada contexto e refletir
sobre 0s modos possiveis de implementagao de uma educagio antirracista”. Diversificou-
se em Ana Carolina Nogueira e Elaine Schmidlin (2021) que pensaram o tempo/espaco
em deslocamentos, na linha de Gilles Deleuze, “por uma filosofia de trabalho para o
ensino das Artes Visuais". Para Nogueira e Schmidlin (2021), os encontros escolares
percebidos como “aulas-acontecimento”, por sua intensidade, “move o pensamento e
criacdo nessa area de ensino”. Alinhadas a Gilles Deleuze, a ideia de Nogueira e
Schmidlin (2021, p. 410), propds abordagem da “pedagogia do acontecimento no ensino

das Artes Visuais”.
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A abordagem de Nogueira e Schmidlin (2021, p. 413), compreendeu, “que o
ensino de Artes ¢ muito mais do que ensinar técnicas para estudantes”, arte nao se trata
“somente de técnica, releitura de obras de artistas reconhecidos pelos codigos da historia
do ocidente”; pois, artes visuais, “é sim algo que acontece”, povoa vivéncias ¢ cotidianos,
que de alguma forma nos afeta e faz pensar.

A pesquisa teoricamente, contribuiu e contextualizou as dificuldades e as
iniciativas para a implementacdo da Cultura Africana e Afro-brasileira, no ensino
aprendizagem, das artes visuais, do componente curricular, arte, para alunas e alunos dos

anos finais do ensino fundamental.

1.1. Objetivos
O trabalho realizado durante o periodo de marco a dezembro de 2023,
visou contribuir com suas perspectivas e resultados sobre: como estava
ocorrendo na préatica a implementacdo tematica, Cultura Africana e Afro-
brasileira, no ensino de artes visuais, para alunas e alunos dos anos finais

do ensino fundamental.

1.1.1. Geral
A pesquisa objetivou verificar: a incidéncia e as praticas pedagdgicas, da
implementacdo tematica, Cultura Africana e Afro-brasileira, no ensino de artes visuais,
dos anos finais do ensino fundamental, de escola publica estadual da cidade de Aparecida
de Goiania/GO, e, como o formato e a representacdo, afeta o ensino, as relagcdes de
interacdo, integracdo, o comportamento e percepcdes de alunas e alunos, professoras e

professores.

1.1.2. Especificos

1. Analisar; as reagdes de alunas e alunos, com cotidiano povoado pelo
imaginario, sobre a inclusdo tematica, Cultura Africana e Afro-brasileira,
nos ensinos das artes visuais, dos anos finais do ensino fundamental.

2. Associar; 0s objetos do conhecimento e da representacdo, a linguagem,
com tematica, Cultura Africana e Afro-brasileira, utilizados para o ensino

de artes visuais, nos anos finais do ensino fundamental.
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3. Entender; como, quando e se ocorre, a implementacdo temética, Cultura
Africana e Afro-brasileira, no ensino de artes visuais, dos anos finais do
ensino fundamental.

4. ldentificar; de que forma as atividades com tematica, Cultura Africana e
Afro-brasileira, no ensino de artes visuais, dos anos finais do ensino
fundamental, contribuem para gerar, outras, novas relacdes entre as
comunidades interna e externa escolar.

5. Relacionar; a pratica e o engajamento aos resultados, por metodologias de
implementacdo temética, Cultura Africana e Afro-brasileira, no ensino de

artes visuais, para alunas e alunos dos anos finais do ensino fundamental.
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2. FRAGMENTOS DA CULTURA SUBALTERNIZADA

A pessoa localizada histdrica e socialmente, relaciona a identidade individual a de
coletivos sociais. Coletivos sdo dialéticos e mesmo insurgentes, compostos, diversos e
expandidos por subgéneros (do inglés. subgenre). Subgénero trata-se de um especifico
género menor, dentro do mais amplo. Orienta-se como Subgenre; cada género pode conter
varios subgéneros, inclusive adicionalmente, conter outros tipos de nichos em outros
subgéneros. Entendido subgenre como sociedades (minorizadas), dentro da majoritéria.

A pesquisa sobre artes visuais, nos anos finais do ensino fundamental, para
estudantes, social, historica e culturalmente localizados, transitou pelo método freiriano,
mas, estimulada por outras poténcias da personalizacdo, diversificou-se olhares, nos
individuos, negados aos espacos de poder, das sociedades invisibilizadas, relacionados a
representacdo como da Cultura Africana e Afro-brasileira, assim, perseguiu-se
abordagem transbordada por fronteiras, como da “arte educacdo reconstrucionista”, por
nogdo de curriculo em artes, das perspectivas de Dias (2011, p. 53), mas, o autor
esclareceu; “os reconstrucionistas sociais opdem-se & No¢ao de que o curriculo em artes
deveria ajudar os alunos a se ajustarem ou adaptarem a sociedade, existente”. Dias (2011)
continuou; “pelo contrario, concebem o curriculo como um veiculo para promover o
descontentamento social e para equipar 0s alunos com as habilidades necessarias para
conceber novas metas e efetivar a mudanca social”.

A‘incidéncia da inclusdo do tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, na educacao,
cronologicamente iniciou em 15 de junho de 1983, por iniciativa do insurgente deputado
federal Abdias do Nascimento (in memoriam), estimulado por ser ‘Homem Negro de
Terreiro’, herdeiro da Cultura Africana e Afro-brasileira, da ancestralidade dos Povos e
Comunidades de Terreiro, que reagiu ao menosprezo dado as contribui¢es do negro a
constituicdo da sociedade brasileira, representada no projeto de lei n°1332/1983, que
basicamente, ajustava acoes compensatorias implementadas pelo “principio da isonomia
social do negro em relagdo aos demais segmentos €tnicos, direitos esses ja assegurados”.

Em 04 de abril de 1989, a mesa diretora, em Ultima analise do projeto de lei
n°1332/83, definiu pelo arquivamento, nos termos do artigo primeiro, alinea ‘A’, da
resolucédo 6/89, Camara dos Deputados. DC1S 11 04 98 PAG 0017 COL 01. Em 11 de
marc¢o, de 1999, Esther Grossi, deputada federal, apresentou projeto de lei n°259/1999
(PL-259/99), com a ementa; “Dispde sobre a obrigatoriedade da inclus@o, no curriculo
oficial da Rede de Ensino, da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira" e d& outras
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providéncias”. A PL-259/99 foi transformada na lei n°10639/03, estabelecido como
marco legal/temporal de 2003, publicada no Diario Oficial da Unido - Se¢do 1 de 10 de
janeiro de 2003.

Estabelecido o marco legal/temporal em 2003. Investigado autores do
conhecimento e estudos do estado da arte, do periodo de 2011 a 2023, da tematica, Cultura
Africana e Afro-brasileira, e, 0 ensino das artes visuais na Educacdo Bésica. Constatou-
se incidéncia de acOes recortadas no calendario letivo anual escolar, no formato de
eventos, atento ao ‘calendario folclorico e comemorativo nacional’. O formato de evento,
aproximou-se a pesquisa de Bakke (2011) por uma “pedagogia do evento”; a escola
percebida como uma projegao representativa do Brasil, com um “cadinho de ragas”.

Entretanto Bakke (2011, p. 206) afirmou, “ainda que a escola recorra a novos
conteldos impostos pela lei, incorpore temas raciais e promova dialéticas sobre o
racismo”, mesmo assim, permaneceu a ideia da cultura Africana ¢ Afro-brasileira
reconduzida ao estado de “exatico e ludico”. Bakke (2011) continuou; “nao por acaso que
dessa Lei emerge, na maioria das vezes, uma abordagem eventual da tematica étnico-
racial, concentrada naquilo que chamamos de “pedagogia do evento”. Na linha do evento
a pesquisa diversificou em Tatiana Fernandez (2015, p. 22), “0 argumento central se apoia
na ideia de que o evento pedagdgico e o evento artistico sdo eventos culturais e politicos
porque participam da dindmica do poder social de representagdo e producdo de
visualidades”.

Analisado 0 evento artistico como pedagogia em Ferndndez, (2015, p. 27),
realgou-se uma de suas linhas, Atkinson (2012), que demonstrou; “o evento antecede a
aquisicdo do conhecimento”, estabelecidas diferentes relagdes entre professoras e
professores, alunas e alunos. O evento rompeu com a previsibilidade cotidiana,
provocadora, expandiu percepcoes subjetivas, alterou formas de transmissao, recepcao e
assimilacdo do conhecimento; potente, acionou, modificou e transformou visdes de
mundo, do territorio, da territorialidade, do entorno das pessoas e intuitivamente, como
se perceberam em meio a tudo e todos. O evento otimizou o espagco/tempo do ensinar,
influenciou capacidades e aprendizados, mas, como Atkinson advertiu; "é crucial
entender que o evento ndo € a aprendizagem, mas 0 que acontece para precipitar a
aprendizagem” (Atkinson 2012, p. 9 apud Fernandez, 2015, p. 27).

Fernandez (2015, p. 29) alertou, “para uma pedagogia do evento ¢ importante que

exista espago para personalizar o conhecimento construindo novas formas”. Perspectivas
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por “uma pedagogia do evento”, poderia ativar uma aprendizagem real, uma vez
interrompidas repetigdes, perturbada situagéo corrente, dirigida a novas e inesperadas
situacOes relacionadas as artes visuais, imagens potentes e influentes, o espaco/tempo, o
cotidiano, alunas e alunos, dos anos finais do ensino fundamental. Contextualizado ao
pedagogico, localizou-se em Dias (2011), atributos alternativos de entendimentos ao
cotidiano; percebido como espaco composto, distinto e influenciado pelo
tempo/momento. Composto como espago cotidiano comum, “povoado de artefatos,
imagens e fendbmenos diversos e o cotidiano das imagens que denomina cotidiano
espetacular”. Dias (2008, 2012) declarou que o “cotidiano espetacular”, das ideais do
“cotidiano das imagens” como um espetaculo, proveio de Guy Debord, que determinou
relagdes “do espetaculo”, mediadas pelas visualidades influenciadoras, historica, politica
e social.

Por percepgdo; Dias, Garoian e Gaudelius (2008, 2012) transbordaram
perspectivas a “Pedagogia Espetacular”. Percebido em Dias (2008, 2012) o cotidiano
como espaco composto, distinto e influenciado pelo tempo/momento, correlacionado o
pedagdgico ao “imaginario visual e da imagética do cotidiano” de alunas e alunos, “ndo
das imagens”. Este panorama do ensino das artes visuais como um espago/tempo,
deslocado das préticas tradicionais, compreendeu diferentemente professoras e
professores, além de meros conteudistas factuais e alunas e alunos além de estaticos
receptaculos. Deslocamentos, compreendidos como elementos essenciais ao ensino, ou,
como definiu Ferndndez (2015, p. 71); “Esses deslocamentos sdo praticas criticas e
imaginativas que visualizam o conflito”.

Entendido o conflito, tensionou-se o evento pedagdgico com a tematica Cultura
Africana e Afro-brasileira, vivenciada por Oliveira e Nascimento (2021); identificados
gestores escolares, dos anos finais do ensino fundamental, “desinteressados e resistentes
a propostas pela implementacdo”. De maneira geral, gestores mantiveram distancia dos
eventos com a tematica, tratados simetricamente a outras propostas, mas, diferente de
outras teméticas, o acompanhamento do planejamento até a execucdo, foi a distancia.
Proximidades somente ocorreram durante reuniGes ordinarias e conjuntas as demais,
como constatado por Oliveira e Nascimento (2021, p.150), “a direcdo acompanha o seu
desenvolvimento de forma mais distante, em reunies semestrais, quando séo discutidos
todos os projetos desenvolvidos na escola”. Gestores declinaram da participagao direta e

interativa, com projetos da Cultura Africana e Afro-brasileira, atuaram
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extraordinariamente nos casos de racismo, relatados por Oliveira e Nascimento (2021,
p.150), onde nestas situagdes, “a equipe escolar foi reunida para o desenvolvimento de
acOes conjuntas e encontrar formas de mediar o conflito instaurado no ambiente escolar”.

O fato supracitado revelou que, o imaginario racista permaneceu influente, como
afirmou em entrevista Gomes (2023) a “Revista Educagdo”, do tratamento dado a
“questdo racial na escola”, continuamente compreendido como “um dever somente das
pessoas negras”. Gomes (2023) afirmou sobre a existéncia de “instituigdes, cursos,
secretarias e profissionais da educacdo que se negam a cumprir 0 que determina a Lei
10.639/03 e suas Diretrizes Curriculares ou que o fazem de uma forma muito precaria”.

A pesquisa teoricamente visualizou o tema, cultura africana e afro-brasileira,
tensionado no curriculo, das perspectivas da linguagem, do discurso e das visualidades,
perseguiu-se outras diferentes relacfes da representacdo da cultura, assim como métodos
ou possiveis pedagogias que transbordaram fronteiras, percebidas para as questdes da
pesquisa.

2.1. Veiculos do Conhecimento

Para realizacdo deste trabalho, buscou-se por potentes lentes tedricas, focadas na
“Cultura e Representagao” por Hall (1997); “Curriculo a partir da nogao do Discurso e
Queer” de Silva (1999); e, “Teorias Queer ¢ Educagdo em Cultura Visual” de Dias (2008,
2011), visualizou-se solucdes as questBes desta pesquisa, uma vez que, estas mesmas
teorias fundamentaram conhecimentos do ensino das artes visuais, para alunas e alunos
dos anos finais do ensino fundamental. Estabelecido o marco legal/temporal em 2003,
percorridas duas décadas, 0 ensino das artes visuais, para os anos finais do ensino
fundamental, passou por revisdes, alteracGes e inclusbes curriculares, fomentou-se
sistematizacdo de abordagens conceituais e metodolégicas sobre Cultura africana e Afro-
brasileira, e, 0 ensino de arte. Tematica entendida como, representacdo da identidade
sociocultural, de significativa parcela populacional brasileira.

A representacdo da Cultura Africana e Afro-brasileira, diversifica-se por
mecanismos da ativacdo da identidade do pertencimento, tais como; ancestralidade,
memoria afetiva e coletiva, 0 conhecimento do territdrio, a territorialidade adaptada e
seus espacos, 0s simbolos, signos, elementos, objetos e coisas, entre outros. Considerada

funcionalidade da representacdo da Cultura Africana e Afro-brasileira, recorreu-se a
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“representacdo através da linguagem”, Hall (1997, p.26), por “abordagem semiotica”
(ciéncia dos signos) que estuda seus papéis enquanto veiculos do sentido numa cultura.
Hall (1997, p.26), apontou desvios de funcionamento da “linguagem” e a ampliagao
influenciadora do discurso na cultura.

A ideia do “termo cultura” provinda do discurso da “conformidade tradicional”,
contrapds, dissuadiu e impediu & ampla implementacdo da Cultura Africana e Afro-
brasileira, sustentadas por discursos/narrativas que definiram o tema como dificil e
complicado, o que Hall (1997, p. 19), ja demonstrava objetivamente que, dos conceitos,
das ciéncias humanas e sociais, 0s mais complexos e variados, se relacionam com a
cultura. A “conformidade tradicional” relacionada a cultura, estabeleceu dicotomia de
lugares, como apresentado por Hall (1997, p. 19), de um lado a hegemonica “Alta
Cultura” e no lado subalterno a “Cultura de Massa ou Popular”, percebida, a tradicional
definicdo, enlagada a poderosa carga de valor: “alta = bom; popular = degradado”.

Abandonada a conformidade tradicional, negados limites dicotdbmicos,
estabelecida a necessaria equivaléncia, entre “alta e formas de culturas populares”, a
pesquisa reivindicou de Dias (2008, p. 39), os interesses do ensino aprendizagem das artes
visuais em “todos os artefatos, tecnologias e institui¢des da representa¢do”. A Cultura
Africana e Afro-brasileira, 20 anos apés a lei 10.639/03 no ensino das artes visuais,
relacionou-se teoricamente a representagao de Hall (1997), “a representa¢do conecta o
sentido e a linguagem a cultura".

As artes visuais, no entendimento popular, percebidas como produtos valorizados
pela beleza estética, obras da criatividade humana, apreciadas/consumidas através dos
olhos, reservadas e a disposigdo exclusiva dos financeiramente privilegiados. Este difuso
entendimento, das artes visuais, na pratica, as considerou pouco relevantes, na construcédo
do conhecimento popular. Recorreu-se a perspectiva do termo “discursiva” de Hall (1997,
p. 26), por potente influéncia no conhecimento popular, outras abordagens, que de
maneira geral, deram novos sentidos a representacdo e a cultura, na constituicdo do
entendimento sobre artes visuais, desde o fim dos anos de 1990. Da perspectiva do
discurso de Hall (1997), reclamou-se de Dias (2008, p. 39) a percepgao, “a consciéncia
critica e a critica social como um didlogo preliminar, que conduz a compreenséo, €, entao,
a acdo”, assim, demonstrado o panorama das mudancas de entendimento sobre o ensino

das artes visuais.
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Discursos cotidianos sobre o ensino das artes visuais constituidos como area do
conhecimento, provoca consciéncia critica e potencializa a percepgdo critica social,
expandido por um curriculo, além da visdo factual do proprio conhecimento, uma vez
que, envolve-se aquilo que somos e nos tornamos, do que Silva (1999, p. 15 e 16), definiu;
“o curriculo é também uma questdo de identidade”. Apoderou-se do pressuposto de que,
“curriculo também ¢ questao de identidade”, por esta perspectiva do discurso, assim como
Silva (1999), evitou-se “diferentes definigdes tedricas do curriculo dadas pelo dicionario
ou dos mais variados percursos de uns quantos manuais do curriculo”.

Abordado o curriculo na perspectiva da no¢do do discurso de Silva (1999),
relacionou-se a Cultura Africana e Afro-brasileira, por ter identificado que, “todas as
teorias se baseiam sobre qual o conhecimento a se ensinar’’; assim, foi considerado justo
e estabelecido importancia as prioridades dos Povos e Comunidades de Terreiro do Brasil
(PCTB), uma vez que, a cultura especifica demonstrou ser vital para a identidade destas
coletividades, principalmente sobre, ‘de que forma, quais e o que deveria ser ensinado
sobre seus proprios conhecimentos’. Silva (1998, p.04A) no entanto advertiu que;
“isoladamente a identidade cultural nao constitui a natureza de uma entidade
essencialmente absoluta”. Este cendrio priorizou a autonomia cotidiana da convivéncia
social civilizada entre diversas identidades culturais, neste contexto, quaisquer diferencas,
como as de géneros sexuais e da sexualidade humana, tornaram-se imperceptiveis.

A representacdo da Cultura Africana e Afro-brasileira conectada as questdes
identitarias socioculturais ao ensino das artes visuais, entendida como, insurgente
declaracdo social e politica; esta abordagem, por suposta irreveréncia causa estranheza,
perturba presumida normalidade, rompe com a hierarquizacao patriarcal condicionada a
interesses pela manutencdo da ‘hegemonia cultural euro ocidental’. O contexto
apresentado superou pressuposta ortodoxia das artes, ‘que negou a existéncia de outros
lugares, desconheceu entendimentos e funcionalidades que ndo fossem subservientes ao
modelo tradicional disciplinar euro ocidental’, das artes visuais, nos anos finais do ensino
fundamental, ou, que agregasse outros valores e interesses, como os de coletividade,
diversidade, pluralidade e multiplicidade, comuns a pessoas humanas, modelo de
civilidade social que compreende a necessidade da equidade de géneros, sem distin¢des
por sexo e sexualidade, e, a isonomia entre ragas/etnias no tratamento histérico, social e

cultural.
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A insurgente declaracdo social e politica supracitada, conectou-se a Silva (1999,
p. 105), por funcionalidade dada pelo autor ao termo “queer”, que complicou a hegemonia
do conhecimento, deslocou o entendimento binario (tradicional) da identidade sexual,
diversificado por subjetividades, potencializado pela consciéncia critica e critica social
da propria identidade sociocultural personalizada na representacdo. Descartou-se limitado
entendimento precedido pelos Estados Unidos e Inglaterra (fim dos anos 1980), que
associava exclusivamente o termo “queer” a diversidade da identidade de género sexual
da pessoa. Ampliou-se entendimento por funcionalidade da linguagem em relacdo ao
ensino das artes visuais, expandida por “visualidades queer” diferentes visdes de mundo,
realidades e diversas, mdltiplas e plurais possibilidades as questdes identitarias
socioculturais.

Entendeu-se que o envolvimento da sexualidade e género, sugeriu um
condicionamento mental, “efeito da memoria social e individual”; a pesquisa relacionou
a representacdo as “questdes da identidade”, encontradas nas “visualidades queer”, das
perspectivas de Dias (2011, p. 74), que percebeu articulacbes possiveis por outras
defini¢des conceituais, “principalmente da linguistica, sociologia, antropologia, biologia,
filosofia, estudos culturais e a psicologia”.

Detectado em Dias (2011, p. 95) tensdo no entendimento de pressuposta “teoria
queer” que o autor categoricamente desconsidera ser uma teoria, mas sim, “um complexo
e distinto corpo tedrico abstrato que se esforca em desafiar e minar qualquer tentativa de
conferir a identidade aspectos de normalidade, singularidade e estabilidade”.

De Dias (2011) a pesquisa requisitou perspectiva expandida, por diferentes visdes
e outras possibilidades, das artes visuais relacionadas a Cultura Africana e Afro-
brasileira, desconectadas da exclusiva imagética religiosa, percebida como uma das
peculiaridades, mas, ndo a Unica da representacao.

A natureza do tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, permitiu que a pesquisa
transbordasse fronteiras, de maneira transdisciplinar, embarcada em outras perspectivas,
como da “educacdo em cultura visual”, perseguindo diferentes visdes de mundo e outras
fluentes possibilidades, transgressoras do previsivel. Dias (2011, p.23) em suas
perspectivas por uma “educacdo em cultura visual” definiu como essencial a proximidade
de professoras e professores as alunas e alunos, entendidas (0s) integralmente como
sujeitos do conhecimento. A cultura visual percebida e declarada por Dias (2011, p. 24),

constituiu-se por uma “abordagem critica social e reconstrucionista da cultura visual”,
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assim, para professoras (es) e alunas (0s), priorizou-se temas tuteis na “visualidade da
sociedade contempordnea e tecnoldgica”. A perspectiva associou o ensino das artes
visuais a construcdo social, politica e cultural de individuos, em Dias (2011, p.24), "a
educacdo da cultura visual enfatiza particularmente a construcdo do cidadédo
contemporaneo e, nesse ponto, a diversidade cultural se torna relevante e crucial para o
ensino e a aprendizagem das artes”.

Percebida insurgente abordagem, na obra O I/Mundo da Educacdo em Cultura
Visual de Dias (2011, p. 67 e 68), permeada, transgressivamente transbordada,
apresentada como, “uma pedagogia critica”, mas, contrapds-Se a incrementacdo por
“metodologia ou pedagogia unificada e especifica, ou ainda, que indique um curriculo
exclusivo”. A perspectiva da “educagdo em cultura visual” naturalmente influenciadora,
elencada a “conceitos transdisciplinares”, como Dias (2011, p. 67 e 68) preconizou; “entre
outras coisas, a identidade individual e a justica social na educacdo”.

O trabalho com tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, celebrou percepcdes
progressistas, como da declaragdo do Educador Darcy Ribeiro; “O que aconteceu no
Brasil foi que os Africanos foram tdo fundo na construcdo deste pais, que hoje eles ja ndo

sdo eles. Eles somos nos”.
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3.METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa com tematica, Cultura Africana e Afro-brasileira, no ensino
aprendizagem das artes visuais, para alunas e alunos dos anos finais do ensino
fundamental, de uma escola publica estadual, da cidade de Aparecida de Goiania/GO,
reconheceu a complexidade pratica de sua execucao no cendrio real, durante o periodo,
de agosto a outubro de 2023.

Desafio identificado, requisitou-se a abordagem da “pesquisa qualitativa” de Yin
(2016), constituida nas “visdes e perspectivas dos participantes de um estudo”, por
destacada necessidade na diversificacdo de ferramentas para diferentes fontes de coletas.
O trabalho planejou a pesquisa de campo, estabeleceu-se processos em; quatro fases, trés
fontes e trés grupos de coletas; ajustados procedimentos para coletas de dados
documentais (conteldo e tema), de entrevistas (conversacdo e discurso) e a
observacao/participacao.

Processos das fases: primeira) acesso/coleta — arquivos publicos; segunda)
reunides/entrevistas — administracdo regional/estadual da educagdo; terceira)
acesso/permanéncia, observacdo/participacdo e entrevistas — gestores e docentes da
unidade escolar; quarta) decomposicdo, compilacdo, recomposicédo e analise de dados.
Das fontes: arquivos pabicos - grupo ‘A’) documentos/secretaria regional/estadual de
educacdo — projetos politicos pedagdgicos — PPPs/complementares; administracdo -
grupo ‘B’) equipe técnica — educacdo regional/estadual; unidade escolar — grupo ‘C’)
comunidade escolar interna. Dos grupos ‘B e C’: externo ‘B’) secretarias (0s),
superintendentes, coordenadoras (es) e diretoras (es) da educacdo regional/estadual;
interno ‘C’) direcao/coordenacao/docentes/discentes.

Procedimentos; dados documentais) fomento/apoio de projetos educacionais com
temética, Cultura Africana e Afro-brasileira, o ensino das artes visuais nas unidades
escolares; incidéncia de atividades implementadas com tematica, Cultura Africana e
Afro-brasileira, no ensino das artes visuais, durante o ano letivo, para anos finais do
ensino fundamental; qualitativos/étnico-raciais e género de discentes da unidade escolar;
entrevistas) conhecimento sobre a tematica, Cultura Africana e Afro-brasileira, as artes
visuais, e, 0s anos finais do ensino fundamental; observacéo/participacao) envolvimento,
engajamentos e as percepcoes.

O que enxergamos e sentimos, permanece em estado bruto, sem filtros e
percepcOes de terceiros, assim, atingiu-se os objetivos da pesquisa.
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3. 1. Processo/Coleta de Dados/ 18Fonte/Arquivos Publicos/Grupo ‘A’
O grupo ‘A’, de coletas de dados, refere-se aos documentos publicos oficiais da
Secretaria de Estado da Educacéo de Goias (SEDUC/GO).

3.2. Processo/Coleta de Dados/2? Fonte/Entrevistas/Grupo ‘B’
Grupo ‘B’ refere-se a Coordenacdo e Assessoria Pedagogica da Regional de

Educacao do Estado de Goias. Audiéncia/entrevista.
3.3. Processo/Coleta de Dados/3? Fonte/Entrevistas/Grupo ‘C’

O Grupo ‘C’ é composto pelo Diretor (gestor) da unidade escolar, o Professor de

Arte e a Professora de Historia. Reunido/entrevistas.
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4. APRESENTACAO E DECOMPOSICAO DE DADOS

A pesquisa de campo coletou dados de trés fontes e trés grupos, resultado dos
exequiveis processos e procedimentos compativeis com a pesquisa qualitativa, com
tematica, Cultura Africana e Afro-brasileira, para o ensino aprendizagem das artes
visuais, em unidade escolar publica, dos anos finais do ensino fundamental, na cidade de
Aparecida de Goiania, do Estado de Goias, durante o periodo de agosto a outubro de
2023.

4.1. Decomposi¢do/Documentos/Grupo “A’/1° nivel
Identificado e coletado o PEE 2015-2025 (decénio), a investigacdo constatou que
foi assegurado no planejamento, a incluséo e implementacdo curricular com o tema,
Cultura Africana e Afro-brasileira, para a Rede de Ensino Publico Estadual de Goias,
através de metas e estratégias preestabelecidas, tais como; Meta 2: Universalizar o Ensino

Fundamental; Estratégia 2.17, a qual garante;

[...] a incluséo dos conteudos referentes & Historia e Cultura e contribuicdes
dos Afrodescendentes e Indigenas no &mbito de todo o curriculo escolar, em
especial, em Artes, Literatura e Historia (Leis federais nos 10.639/2003 e
11.645/2008), (PEE, 2015, p. 10).

O conteudo do PEE, sobre o tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, assegurou
continuidade, na “Meta 4” (PEE, 2015, p.11); “Assegurar até a vigéncia final deste
Plano”, (decénio), com implementagdes curriculares, definidas na estratégia 4.11 (PEE,
2015, p.13); “acdes educacionais efetivas que visem cumprir as Leis federais 10.639/2003
e 11.645/2008, assegurando a insercdo da cultura Afro-brasileira e Indigena e suas

diretrizes curriculares envolvendo diferentes setores e 6rgaos da sociedade”.

Imagem 01: Plano Estadual de Educagéo

. PLANO ESTADUAL e

Y EDUCACAQ

Clique aqui para lera LE} 18.969

Fonte: https://site.educacao.go.gov.br/orientacoes/plano-estadual-de-educacao.html
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4.1.1. Anélise/Interpretacdo dos dados/1° nivel

O primeiro nivel desta pesquisa documental, coletou dados referentes a contetido
e tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, do Plano Estadual de Educacéo de Goias (PEE,
2015, 2025), instituido atraves da lei estadual n® 18969/2015.

A construcdo do PEE, tecnicamente estabeleceu metas e estratégias, com vigéncia
em decénio (10 anos), considerado um avanco nas politicas publicas de
reparacao/inclusdo e suas finalidades educacionais.

A lei 18969/2015 que instituiu o PEE (2015, 2025), atendeu explicitamente as leis
de reparacdo/inclusdo 10.639/03, e, de implementacdo obrigatdria 11.645/08, do tema,
Cultura Africana e Afro-brasileira.

Estrategicamente, o PEE observou com atencéo o Curriculo dos profissionais da
educacdo do Estado de Goias, previsto estimulos para reciclagem, o aprimoramento e
ampliac&o do curriculo de professoras e professores. O PEE (2015, 2025) definiu a oferta
de “programas de formagdo continuada”. Percebidas referéncias neste documento das
perspectivas de Silva (1999, p. 148), em que o autor definiu que o Curriculo, “é uma
questao de saber, poder e identidade”.

Relacionou-se o conteudo da base documental a perspectiva de Silva (1999),
constatado no PEE a oferta de “formagdo continuada”, através de programas especificos,
previstos como investimento na reciclagem, aprimoramento e ampliagdo do Curriculo dos
profissionais da educacdo da rede de ensino publico estadual. Aprofundada anélise
documental, correlacionou-se contetdo e tema, Cultura Africana e Afro-brasileira,
constantes no documento, a definicdo do sentido da representacdo através da linguagem,
de Hall (1997, p. 46), que destacou como ponto principal que, “o sentido ndo ¢ inerente
as coisas, a0 mundo. Ele ¢ construido, produzido”, identificado no documento uma
proposta planejada para alcancar “o resultado de uma pratica significante”, por uma

producdo de significados.

4. Decomposi¢do/2° nivel/Documentos
Oficialmente o 20 de novembro, “Dia da Consciéncia Negra”, ndo consta no
Calendario Escolar da Rede Estadual de Ensino de Goias (2023), que desconsiderou a
determinacéo da lei 10639/03, contida em seu artigo 79-B; “o calendario escolar incluira

o dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra”.
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4.2.1. Decomposi¢do/2° nivel/Evidéncias/Imagens 02 e 03
A decomposicado em segundo nivel, utilizou dados visuais, do Calendéario Escolar
da Rede Estadual de Ensino de Goias 2023, (imagem 02), e, o descritivo do calendario

escolar (imagem 03), como evidéncias.

Imagem 02: Calendério Escolar da Rede Estadual de Ensino de Goias.
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Fonte: https://site.educacao.go.gov.br/informacoes-gerais/calendario-escolar.html
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Imagem 03: Descri¢do/Calendéario Escolar da Rede Estadual de Ensino de Goias.
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Fonte: https://site.educacao.go.gov.br/informacoes-gerais/calendario-escolar.html

4.2.2. Analise/Interpretacdo de dados/2° nivel

A imersdo ao segundo nivel documental, investigou o Calendario Escolar oficial
do Estado de Goias, 2023, a presenca explicita de data especifica, relacionada ao tema,
Cultura Africana e Afro-brasileira. Coletados e investigados dados visuais (evidéncias),
do calendério escolar, constatou-se a negligéncia da inclusdo curricular do tema, alusivo
ao 20 de novembro, “Dia da Consciéncia Negra”, nem mesmo por um formato
experimental, assim, negada determinacdo disposta no artigo 79-B da lei 10639/03, o que
impediu a integracdo e interacdo entre a comunidade escolar interna e externa, inibiu
quaisquer planejamentos da inclusdo do tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, através
do evento, ndo previstas no Calendario Escolar da Rede Estadual de Ensino de Goiés.

Tencionado entendimento a percepc¢do de Dias (2008, p. 39), relacionado a coleta
de dados deste segundo nivel da investigacdo documental; uma vez negligenciado a
inclusdo, o calendario desconsidera, “a consciéncia critica € a critica social como um
dialogo preliminar, que conduz a compreensdo, e, entdo, a agdo”, assim, frustrou-se
quaisquer esfor¢cos por mudangas no panorama e no entendimento sobre o ensino

aprendizagem e as relagfes com 0s temas sociais e culturais, caros para nossa sociedade.

4.3. Decomposigéo/3° nivel/Documentos
O terceiro nivel da investigagdo documental, coletou dados do DCGO, DCGO
Ampliado Anos Finais e DCGO Cortes Temporais; constatado, o ensino aprendizagem
com temadtica, Cultura Africana e Afro-brasileira, evidenciado explicitamente a
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implementacdo no componente curricular, Historia, para os anos finais do ensino
fundamental. Investigado conteddo e tema, relacionados a inclusédo e implementacao
curricular, da Cultura Africana e Afro-brasileira, no Documento Curricular para Goias
(DCGO), DCGO Ampliado Anos Finais e DCGO Cortes Temporais, constatou-se ndo
haver referéncia explicita a lei 10.639/03 e nem a 11.645/08.

Quanto ao tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, identificou-se mencdes,
quando abordado o curriculo e as praticas pedagogicas. O Documento Curricular para
Goias (DCGO), DCGO Ampliado Anos Finais e 0 DCGO Cortes Temporais, explicitou
a abordagem do tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, aos componentes curriculares,
Historia, Ciéncias da Natureza e Lingua Portuguesa. Ao componente curricular Arte, a
inclusdo manteve-se implicita aos objetos do conhecimento e no desenvolvimento de
habilidades propostas. Investigados, documentos curriculares do Estado de Goias,
percebeu-se 0 componente curricular Arte, abrangendo as Artes Visuais, Danca, MUsica
e Teatro.

O conteudo investigado a Artes Visuais (DC-GO Ampliado anos finais, 2018,
p.145), percebido “estabelecendo o sentido de pertencimento, reconhecimento da
alteridade e desconstruindo estere6tipos”, voltado ao ensino fundamental de 4° a 6° ano,
ja na sua versdo voltada ao 7° ano (DC-GO Ampliado anos finais, 2018, p.154), inclui-

se, “investigar os seus aspectos culturais e artisticos, desconstruindo esteredtipos”.

Imagem 04: Documentos Curriculares
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Fonte: https://site.educacao.go.gov.br/pedagogico/documentos-curriculares.html

4.3.1. Andlise/Interpretacdo de dados/3° nivel
Ao coletar os dados no DCGO Ampliado Anos Finais e o DCGO Cortes
Temporais, entendeu-se que a abordagem do tema, Cultura Africana e Afro-brasileira,

fora explicitamente orientada aos componentes curriculares, Historia, Ciéncias da
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Natureza e Lingua Portuguesa, contextualizada a funcionalidade da linguagem,
constituida por uma abordagem transdisciplinar, que possibilitasse conhecimentos
aderidos de conteudo e tema, para 0 “repertdrio cultural’, de alunas ¢ alunos dos anos
finais do ensino fundamental; real¢ados a perspectiva de Silva (1999, p. 15 e 16), que
definiu; “o curriculo ¢ também uma questdo de identidade”, 0 que, empregado na
interpretacdo dos dados, concebeu uma crivel construcéo civilizada da identidade social
e cultural, percebidas professoras e professores, alunas e alunos, como sujeitos ativos do
conhecimento.

Transborda-se a interpretacdo deste nivel documental, através das “Visualidades”
de Dias (2011, p.180), que destacou, “a importancia de discutir sobre as representagdes
visuais”; relacionado com o autor pelo que definiu ser, “o regime de visualidade, com as
praticas culturais e as construgdes sociais”, correlacionado, “as constru¢oes das
subjetividades, dos desejos, das identidades, dos sujeitos no mundo contemporaneo”, com
0s objetos do conhecimento necessarios para personalizar a abordagem do tema, Cultura
Africana e Afro-brasileira, uma vez que, imagens influenciam na absorcdo do
conhecimento.

Investigado este terceiro nivel, de dados do DCGO Ampliado anos finais (2018,
p. 145), foi percebido, “estabelecendo o sentido de pertencimento”, assim, reconhecida a
pessoa socialmente localizada e culturalmente pertencente, identificado uma ‘timida e

implicita projecdo’ a “Cultura e Representagdo” de Hall (1997).

4.4. Decomposi¢do/4° nivel/Documentos

Ciente da complexidade do sistema educacional do Estado de Goiés e as relaces
legais, estabelecidas entre a gestao e a sociedade civil, através dos conselhos deliberativos
e consultivos, como do Conselho Estadual de Educacao de Goias (CEE/GO), averiguou-
se atualizagdo de 22 de setembro de 2023, do calendério escolar para o ano de 2024,
através da RESOLUCAO CEE/CP N° 05, DE 15 DE SETEMBRO DE 2023; “Aprova os
pardmetros para o Calendario Escolar das unidades escolares de Educagdo Basica do
Sistema Educativo do Estado de Goias para o ano de 2024, e da outras providéncias”.

Destaque para o art. 14, inciso VII, da Lei Complementar N. 26/98, deliberagéo
do Processo n° 202300006072725. O Artigo 5° da resolucéo estabelece;

“Na implementacdo do calendério, as Institui¢des Educacionais deverdo
empreender esforgos no sentido de reforcar atividades referentes a datas
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comemorativas e que a Legislacdo determina o tratamento de conteldos
relacionados a elas. E o caso do Dia Nacional da Consciéncia Negra, 20 de
novembro, do Dia Nacional de Combate ao Abuso e a Exploracdo Sexual de
Criancas e Adolescentes, 18 de maio e do dia Nacional do Cerrado, 11 de
setembro, dentre outros previstos no Projeto Politico Pedagdgico” (CEE/CP
N°05, 23).

4.4.1. Analise/Interpretacdo de dados/4° nivel

Definido o quarto e tltimo nivel documental de coleta do grupo “A”. A imersao
investigativa no sistema de Educacdo do Estado de Goiés, localizou uma resolucdo do
Conselho Estadual de Educacdo (CEE/GO), publicada em setembro deste 2023,
denominada como RESOLUGCAO/CEE/CP N° 05. E importante destacar que a resolucéo
supracitada foi localizada e realizou-se a coleta, na data de sua publicagdo, em 15 de
setembro de 2023.

Coletado contetdo, analisado e identificado a implementagdo do “Calendario
Escolar das Unidades Escolares de Educacdo Basica do Sistema Educativo do Estado de
Goias”, com o tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, com previséo para o ano letivo
de 2024.

O conteldo da resolucédo do artigo 5°, inciso VI, da Lei Complementar N° 26/98,
demonstrou o esfor¢o do grupo de trabalho (GT), compostos por integrantes do colegiado
do CEE/GO, no sentido da inclusdo do tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, no ensino
aprendizagem, para os anos finais do ensino fundamental. Analisado o conteddo da
resolucdo (CEE/CP N° 05), identificou-se orientacdo implicita, subliminarmente
propondo a abordagem do tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, no formato
experimental do “evento”. Contextualizou-se 0 formato proposto, rompendo com o
tradicional entendimento do cotidiano pedagdgico, foi relacionado a perspectiva de Dias
(2011), por ter atribuido alternativo entendimento ao cotidiano, o qual expandiu o
entendimento ha um espaco composto do cotidiano comum, e, distinto por influéncia do
tempo/momento. Interpretado através de Dias (2011), os dados desta coleta, como sendo
uma proposta por um “cotidiano espetacular”.

Recortado de forma temporal o calendario escolar anual, a resolucgéo, indicou a
promocdo do “evento”, interpretado nas bases de uma “pedagogia do evento”, como
preconizou Bakke (2011), por pressuposto formato “estanque”, ao associar a vigéncia da
incluséo a partir do ano letivo de 2024.

Consciente de que, a partir do ano letivo de 2024, por forca da resolucdo do
Conselho Estadual de Educacdo (CEE/CP N° 05), estabelecida a inclusdo do tema,
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Cultura Africana e Afro-brasileira, ao calendario escolar anual, da Rede Estadual de
Ensino de Goiés, analisou-se providencial alinhamento ao primeiro e terceiro niveis desta
investigacdo documental, de contetdo e tema. Interpretado a inclusdo, como parte
programatica de um planejamento mais amplo ja existente, como percebido por Oliveira
e Nascimento (2021), onde o “evento pedagodgico”, recortou o calendario, mas, como
integra-se ao planejamento anual de atividades escolares da rede de ensino Estadual,
mesmo sendo um recorte, 0 evento perdeu sua caracteristica “estanque”, pois, existiu um

envolvimento durante todo o ano letivo para sua realizagéo.

4.5. Procedimentos/Segunda fase/Entrevistas/Grupo ‘B’

Compreende-se como Grupo ‘B’, a Coordenacdo e Assessoria Pedagogica da
Regional de Educacdo do Estado de Goias.

O procedimento para agendar celeremente a ‘audiéncia’, com a Coordenagdo e
Assessoria Pedagodgica da Regional de Educacdo do Estado de Goids, foi fruto do
exercicio continuo de articulacdo transversal, social e politica, do 111é Asé Esu Elegbara
Olodé, junto a gestdes publicas Federal, Estaduais e Municipais.

A audiéncia foi marcada e ocorreu, na quarta-feira, 04 de outubro de 2023, das
10hs as 11:30min. Utilizado o aparelho celular como ferramenta de coleta, a entrevista
foi uma gravacédo de audio (arquivo mp4).

O contexto envolveu colaborativamente a influéncia e articulacdo do lider da Egbé
(comunidade/sociedade) que pertenco, o que garantiu célere agenda para ‘audiéncia’
(fechada), assim, possibilitou a entrevista gravada, com a Coordenagdo e Assessoria
Pedagdgica da Regional de Educacéo do Estado de Goias.

A articulacdo do lider da Egbé, a principio, recortou parcialmente a perspectiva
de Yin (2016, local 128), de que, “dos ambientes de campo”, daqueles de composigdo da
gestdo publica, organizacbes publica-privadas e mesmo organizac@es da sociedade civil
de interesse publico (OSCIP), a via de acesso “de um pesquisador de campo vem
apropriadamente de uma autoridade da institui¢do ou do lider da rede de contatos”, mas,
o dialogo, questionamentos e mesmo as finalidades, foram conduzidas pela autonomia da
pesquisadora sem a interferéncia/influéncia do articulador da audiéncia.

A entrevista com abordagem qualitativa, abandonou a roteirizacdo formal e
previsivel padronizacdo, superado quaisquer limites impostos por topicos previamente

estabelecidos. A metodologia que determinou processos e procedimentos,
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adequadamente permitiu que fosse permeado com profundidade nas questdes da

investigacao.

4.5.1. Apresentagao da Pesquisa de Campo/Grupo ‘B’

A recepcdo na audiéncia com a Coordenacdo Regional de Educacdo, foi
gratificante desde o inicio. O tratamento cordial e respeitoso, da Coordenadora Regional
e da Assessora Pedagdgica, demonstrou o respeito historico institucional para com a
Universidade de Brasilia (UnB) por suas relevantes relacbes com as instituicdes de
educacao do Estado de Goias.

Apresentou-se 0s principais aspectos da pesquisa, pontuado; as motivacdes do
pertencimento, o objeto, uma unidade escolar publica estadual de Goias. Destacado a
questdo central, da incidéncia, como, quando, e, se, ocorreu a inclusdo e implementacéo
do tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, no componente curricular Arte, para alunas
e alunos dos anos finais do ensino fundamental, apds 20 anos da lei 10639/03.

A Coordenadora Regional e Assessora Pedagdgica, reconheceram na breve
apresentacdo as linhas tedricas da pesquisa e demonstraram apreco, no embasamento da
pesquisa, principalmente as relacionadas a linguagem e ao curriculo. Entenderam as
motivacodes, interesses e objetivos apresentados, assim, realizado a leitura do Termo de
Consentimento e Livre Esclarecido (TECLE), pelas participes da pesquisa, colheu-se a
assinatura da Coordenadora Regional. O TECLE foi assinado somente pela Coordenadora
Regional, uma vez que a presenca e participacao da Assessora Pedagogica, foi uma grata
surpresa, €, 0 documento estava preparado nominalmente para a gestora administrativa,
responsavel institucional.

E importante salientar que, dividiu-se mentalmente a entrevista em temas e
subtemas, estrategicamente, associados as finalidades do ensino aprendizagem, no
contexto social contemporaneo e correlacionados a realidade de alunas e alunos dos anos
finais do ensino fundamental. Provocou-se opinides espontaneas, quando
intencionalmente abordou-se a linguagem dando sentido a arte e a representacao a cultura

que identifica individuos socialmente localizados.

4.5.2. Dados da entrevista/Grupo ‘B’
A Coordenadora Regional de Educacdo, apresentou-se formalmente, com seus

titulos, competéncias, responsabilidades, tempo enquanto Coordenadora Regional, e,
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detalhou a organizacao hierarquica da Educacdo do Estado de Goiés. Destacou que sua
gestdo administra uma regido, “zoneamento politico”, que abrange “seis (06) municipios
do Estado de Goiads”. Esclareceu que ‘“atua administrativamente”, e, que compete a
Assessoria Pedagogica Regional e sua equipe, a atuacdo junto as unidades escolares
estaduais, do “zoneamento politico”. Na sequéncia, passou a vez para a Assessora
Pedagdgica.

A Assessora Pedagdgica Regional apresentou-se formalmente; formacdo inicial,
titulos, cargos anteriores, atuacdo e sua posi¢ao na gestdo que coordena regionalmente a
educacao de seis municipios do Estado de Goias. A assessora pedagdgica definiu-se como
uma profissional que tem por bases do curriculo, estrategicamente orientado, pelas teorias
da linguagem segundo Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1895-1975), ainda, sua intensa
atuacdo na psicologia do trabalho e nos programas de formacao continuada de professoras
e professores, da Rede Estadual de Ensino do Estado de Goias. Sua posi¢do a permitiu
manter relacGes diretas com gestores das outras coordenadorias regionais, suas
assessorias pedagdgicas, com as diretorias das unidades escolares, professoras e
professores sempre que possivel.

Sobre a inclusdo por forca da lei 10639/03 e a implementacdo obrigatoria
determinada na lei 11645/08, a coordenadora regional descreveu que tem acompanhado
através dos diagnosticos produzidos pela assessoria pedagdgica e sua equipe da regional,
uma vez que, exerce cargo administrativo, mas, eventualmente faz-se presente, mas,
esclarece, 0 acompanhamento de maneira “mais proxima das unidades escolares”, trata-
se de competéncia da assessoria pedagogica e sua equipe da regional.

A assessora pedagogica, para referir-se as leis 10.639/03 e 11645/08, da efetiva
inclusdo e implementacdo do tema, “Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira”,
aborda primeiramente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), e, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB, 96), o Plano Estadual de Educacéo (PEE,
2015-2025), Documento Curricular para Goias (DCGO), DCGO Ampliado Anos Finais
e DCGO Ampliado Cortes Temporais.

O diélogo encaminhou-se ao curriculo dos profissionais da educacao, do ensino
aprendizagem de alunas e alunos dos anos finais do ensino fundamental; a assessora
pedagdgica, apontou o Centro de Estudos, Pesquisa e Formacéo dos Profissionais da
Educacdo (CEPFOR), a instituigdo responsavel pelos “programas de formagdo

continuada dos profissionais da educagdo do Estado de Goids”. Quanto a
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inclusdo/implementacéo curricular do tema, no componente curricular Arte, ocorreu, no
formato de recortes do calendario escolar, no dia 20 de novembro, “Dia da Consciéncia
Negra”, em algumas unidades escolares, na promogao de “eventos pedagogicos”, com
atividades ligadas a musica, danca e performance.

A assessora afirmou que nas artes visuais, existiu poucas iniciativas pontuais de
professoras e professores de arte, que desenvolveram algumas atividades,
exemplarmente; “praticas artisticas na producdo de mascaras tribais africanas”, mas, o
fato, de que houve poucas atividades pedagdgicas relacionadas a inclusdo/implementacédo
do tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, foi associado a autonomia das professoras e
professores, e, ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de cada unidade escolar.

A assessora pedagdgica afirmou; o acesso aos programas de formacao continuada
e de especializacdo por area do conhecimento ofertados pelo CEPFOR, destacou a
aderéncia de professoras e professores do componente curricular Historia. A assessora
destacou a importancia das abordagens transdisciplinares, agregadas a valores histéricos,
sociais e culturais, relacionadas ao tema, Cultura Africana e Afro-brasileira. E mesmo
sendo atividades desenvolvidas por professoras e professores do componente curricular
Historia, empregou-se o que ela definiu como, “visualidades culturais”.

Para este ano de 2023, a Coordenadora Regional, desconheceu, quaisquer
programacdes nas unidades escolares, em relacdo a atividades voltadas ao 20 de
novembro, “Dia da Consciéncia Negra”. Ja a assessora, afirmou que haverd sim,
programacdes pontuais, em algumas das unidades. A coordenadora trouxe ao
conhecimento da entrevista, a existéncia de uma “Escola Quilombola na Cidade de
Aparecida de Goiania, do Estado de Goias”, e, nesta unidade, a incidéncia cobre todo o
ano letivo, com plena e efetiva inclusdo, e, ampla implementacdo do tema, Cultura

Africana e Afro-brasileira.

4.5.3. Anélise conversacional e do discurso/Interpretacao de dados/Grupo ‘B’

Analisado a conversagdo e o discurso como dados coletados da entrevista. Foi
dividida mentalmente a entrevista em temas e subtemas; estrategicamente, associadas as
finalidades do ensino aprendizagem, contextualizados socialmente a contemporaneidade,
e, correlacionados a realidade de alunas e alunos dos anos finais do ensino fundamental.

Provocou-se opinides espontaneas, quando intencionalmente foi abordado a linguagem
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que deu sentido a arte, e, a representacdo a cultura, de individuos socialmente localizados
e culturalmente pertencentes.

As distingdes entre a atuacao da coordenadora regional e da assessora pedagdgica,
seguem o organograma hierarquico da propria gestdo, da Coordenadoria Regional da
Educacdo do Estado de Goiés, instituicdo subordinada a Secretaria de Educagéo do Estado
de Goias (SEDUC/GO), o que, ndo as eximiu de suas responsabilidades e competéncias,
no que se refere, a persuasdo de gestores das unidades escolares, na produgéo do proprio
PPP, atentos a BNCC (2017) e LDB (1996), as metas e estratégias dispostas no PEE
(2015, 2025), das orientagdes do DCGO, DCGO Ampliado Anos Finais, DCGO
Ampliado Cortes Temporais, e, ainda, a estimulagdo de professoras e professores a
aderéncia aos programas de formacdo continuada e especializacdo por area do
conhecimento, ofertadas pelo CEPFOR.

Analisei como proficua as entrevistas com a coordenadora regional e com a
assessora pedagogica da Coordenacdo Regional de Educacdo do Estado de Goias .

A postura, comportamento, gestos e falas da coordenadora, aproximou-a as linhas
do pensamento estruturado na hierarquia de sua posi¢do na gestdo. Interpretou-se suas
falas, pautadas no método tradicional do ensino aprendizagem, a exposicdo de seu
entendimento sobre a cultura em contexto social, expds a contaminagao pelo “discurso da
conformidade tradicional”, como identificado por Hall (1997), o qual percebeu o “desvio
de funcdo da linguagem”, o avanco e ascendéncia, “da influéncia do discurso na cultura”;
justamente por ter percebido as manobras da coordenadora para ndo tocar diretamente no
tema, Cultura Africana e Afro-brasileira. Recorreu-se a Hall (1997), por suas perspectivas
sobre “Cultura e Representagdo”, utilizadas para “enxergar’ a interferéncia de uma
pressuposta ‘ortodoxia’ pela “conformidade tradicional” que entende a “Cultura”, como
“tema dificil e complicado”.

Analisado o discurso da entrevista com a coordenadora regional de educacéo,
iniciado a interpretacdo, percebido explicitamente durante todo o dialogo, o
distanciamento da gestora e 0 desconhecimento das programacg0Oes de atividades das
unidades escolares, a ndo ser, durante eventuais acontecimentos que sua presenca
representasse a instituicdo, por formalidades de cerimoniais. Levado em conta todos os
documentos, tais como; o PEE (2015, 2025) suas metas e estratégias, DCGO, DCGO
Ampliado Anos Finais e DCGO Ampliado Cortes Temporais, relacionado o

distanciamento da coordenadora, as impressdes de campo de Oliveira e Nascimento

37



(2021), os quais perceberam o distanciamento dos gestores das atividades programaticas
com o tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, onde a interacdo dos gestores com 0s
responsaveis pelas atividades com tema especifico, ocorreram somente quando tratado da
programacdo como um todo, dentro do planejamento do calendéario escolar anual.

A postura comportamental, o gestual e as falas da assessora pedagégica, a
identificou como uma pessoa que Vvisa 0 progresso do ensino aprendizagem, conectada a
realidade de nossa contemporaneidade, o que a permitiu facilmente discorrer sobre a
formatacdo do documento normativo para a educacdo nacional, as providéncias
legislativas de atualizagdo da prépria BNCC e LDB, e, correlagdes com o Documento
Curricular para Goias, DCGO Ampliados Anos finais e DCGO Ampliado Cortes
Temporais. Nesta linha da percepcédo, a proximidade da assessora pedagdgica com as
equipes de outras coordenadorias e assessorias, diretorias das unidades escolares,
professoras e professores, e, sempre que possivel com alunas e alunos dos anos finais do
ensino fundamental, evidenciou a presenca influenciadora do “Curriculo a partir da nogéo
do Discurso” de Silva (1999).

A naturalidade com que a assessora pedagogica, abordou “temas considerados
tabus”, tais como; Africanidades, Brasilidades, Racismo, Género, Sexo e Sexualidade,
levou-a a um encontro marcado com Silva (1999), superado e desconstruido o
entendimento do termo “queer”, dado pelos Estados Unidos e Inglaterra (1990), os quais
atribuiram exclusividade ao tratar do termo, a “identidade de género” da pessoa humana.
Relacionada interpretacdo, buscou-se maior profundidade, e para tanto, apropriou-se da
perspectiva de Dias (2011), em que o autor afirma, desconhecer uma teoria queer, mas
sim, um “corpo tedrico abstrato”, percebido amplo, transgressivo, e, indisponivel a
quaisquer engessamentos teoricos.

Finalizadas as entrevistas na Coordenacdo Regional de Educacdo de Goias,

agradeceu-se pela disposicéo e acolhimento.

4.6. Segunda fase/Entrevistas/Grupo ‘C’
O Grupo ‘C’ de coleta de dados, contemplou como participes da entrevista; o
Diretor (gestor) da unidade escolar, o Professor de Arte e a Professora de Historia.
O agendamento da reunido e entrevista para a investigacéo foi fruto do trabalho
pregresso na propria unidade escolar. Foi considerado pelos integrantes do grupo ‘C’,

como um caminho natural do trabalho, por ter havido acolhimento por toda a comunidade
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escolar interna, composta pela direcdo, coordenacdo, auxiliares, professoras e
professores, alunas e alunos dos anos finais do ensino fundamental, durante a realizagao
no ano de 2022, de todas as fases dos estagios supervisionados em artes visuais (ESAV -
I, e ll).

As reunides e entrevistas com o diretor e com o professor de arte, ocorreram na
quarta-feira, 18 de setembro de 2023, na unidade escolar, das 14hs as 15:30min.

A reunido e entrevista com a professora de historia, ocorreu na quarta-feira, 18 de
outubro, de 2023, das 14hs as 14:40min.

O motivo de haver um lapso de 30 dias entre a entrevista com o diretor e professor
de arte, em relagdo a da professora de historia, justifica-se pela diversificacdo de outras
abordagens, como das transdisciplinares transbordando fronteiras, através das

visualidades.

4.6.1. Apresentacao da Pesquisa de Campo/Grupo ‘C’

Apresentados 0s aspectos principais e o problema central da pesquisa, referente a
implementacao do tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, no ensino aprendizagem de
Artes Visuais, para alunas e alunos, dos anos finais do ensino fundamental, de unidade
escolar estadual (publica), de Goias.

Tanto o diretor quanto o professor do componente curricular arte, demonstraram
apreco pela escolha da unidade escolar como objeto da pesquisa, reconheceram a
importancia e compreenderam as motivacoes, interesses e objetivos do trabalho.

Realizou-se a leitura e entrega da carta de apresentacéo da pesquisa, assinada pelo
orientador, Dr. Professor Belidson Dias, e, do Termo de Aceite Institucional; colhido a
assinatura do diretor nas duas vias do Aceite. Posteriormente foi realizado a leitura do
Termo de Consentimento e Livre Esclarecido (TECLE), pelo diretor e pelo professor de

arte, 0s quais concordaram e assinaram, e, foi entregue suas vias.

4.6.2. Dados da entrevista/Grupo ‘C’

No decorrer do texto a seguir, por ética adotada e respeito ao trabalho do professor
de arte e da professora de historia, na producdo de planos de ensino e de aulas com
imagens especificas ligadas ao conteudo e tema, foi utilizado imagens ilustrativas
extraidas da internet, analogas as ‘possiveis visualidades’, empregadas como objetos do

conhecimento, para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas, em sala de aula.
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Iniciada a entrevista com o diretor da unidade escolar, o qual apresentou-se
formalmente, como gestor da unidade escolar em seu segundo mandato.

O diretor declarou que durante sua gestdo, a inclusdo/implementacdo do tema,
Cultura Africana e Afro-brasileira, foi trabalhado “eventualmente de forma superficial”.
O diretor justificou o declarado na imprevisibilidade de riscos aleatorios, como das
adversidades enfrentadas e transtornos causados pelo fenémeno atipico da “pandemia da
COVID-19 (SARS COV-19), e, por reformas estruturais da unidade escolar”, assim,
alegou que ndo sobrou muito tempo, nem condigdes, “impossibilitando a realiza¢do de
trabalhos, inclusive, o extraclasse”. Sobre o tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, o
diretor desconheceu saber se houve ou ndo a inclusdo/implementacdo em gestdes
anteriores.

Quanto a inclusdo/implementacdo do tema especifico, no componente curricular
arte, a alunas e alunos dos anos finais do ensino fundamental, o diretor destacou que,
“respeita a autonomia das professoras e professores da unidade escolar”, mas, o que ele
sabia a respeito € que foi abordado de forma superficial, pelo professor de arte. Informou
ainda, que houve alguns trabalhos desenvolvidos pelas professoras e professores do
componente curricular Historia. Quanto aos objetos do conhecimento empregados, ele
afirma que foi utilizado material fornecido pela SEDUC/GO sobre o tema, Cultura
Africana e Afro-brasileira. O diretor esclareceu que, “0 material da SEDUC/GO”, sobre
0 tema especifico, foi destinado “a todas (os) professoras (es), de todos os componentes
curriculares, mas, quem abracou, foram as (0s) professoras (es) de Historia”.

Em 2023, o diretor relatou que existia uma “possibilidade” de ocorrer atividades
com a temética, Cultura Africana e Afro-brasileira, no més de novembro, mas, “além
desta possibilidade, ndo existe nem uma outra previsao”. Ao final da entrevista o diretor
salientou a existéncia de um “projeto da propria unidade com a incluséo do tema, Cultura
Africana e Afro-brasileira”, e, colocou-o a disposic¢ao para consulta posterior.

Encerrado a entrevista com o diretor, agradeceu-se pela disposicdo e
esclarecimentos.

Iniciada a entrevista com o professor do componente curricular, Arte, o qual
apresentou-se formalmente como licenciado em “educacéo artistica”, identificou-se como
“arte-educador, artista plastico e arteterapeuta, proximo dos 30 anos de carreira”. O
professor titular do componente curricular arte, para alunas e alunos dos anos finais do

ensino fundamental, afirmou que abordou, “bem superficialmente o tema, Cultura
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Africana e Afro-brasileira”. Relatou ainda que, “normalmente inclui o tema, no inicio do
ano letivo e depois ndo mais”. Empregou nas aulas, “imagens publicas da internet”
(impressas), como objetos do conhecimento, das obras de arte produzidas pela “missdo

francesa”, e, pelos “pintores holandeses™.

Imagem 5: Pintura - Debret (Brasil, 1816 e 1831).
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Fonte: https://palcoteatrocinema.com.br/2016/09/07/debret-e-a-missao-francesa-no-brasil/

Imagem 6: Pintura - Johann Moritz Rugendas (Brasil, 1821 —1824)
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Fonte: https://www
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.bbc.com/portuguese/brasil-57575496

Em 2023, o professor de arte, aplicou atividade, que incluiu como objetos do

conhecimento, “mascaras tribais africanas”, e, a proposta era que, alunas e alunos
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realizassem desenhos coloridos (lapis de desenho e de cor sobre o papel), relacionados

as “mascaras africanas”.

Fonte: https://ensinarhistoria.com.br/mascaras-africanas-recortar-colorir/

O professor de arte afirmou que, “ndo abordou com mais profundidade o tema”,
Cultura Africana e Afro-brasileira, “por desconhecimento da cultura em si”, e, “por ter
receio de abordar um tema ligado a identidade de pessoas negras”. Ele atribuiu a
justificativa de seu desconhecimento, a sua formacdo, ocorrida a mais de 30 anos
passados, na qual o tema, “jamais foi abordado”, e, no mais, o professor acrescentou, “nédo
existe a oferta de cursos de formacdo continuada e nem especificos ou complementares,
sobre o tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, disponibilizados pela SEDUC/GO”.

O professor de arte declarou que, “além da falta de conhecimento”, também “se
sente desmotivado em abordar, ou, buscar conhecer melhor o tema”, por perceber o
preconceito de como ¢ visto pela sociedade, “esta nossa descendéncia Africana, sendo
mal compreendida”, principalmente, “por ser relacionada a religido”, o que, na sua visao,
“ndo tem nada a ver”. Neste sentido, 0 professor disse que além do tema, “deveriamos
trabalhar o respeito e mais as diferencas, sejam elas quais forem”.

Ao final da entrevista o professor de arte voltou a afirmar, “desconhecer a oferta
de cursos de formacdo continuada e de especificos com o tema, Cultura Africana e Afro-
brasileira, ofertados pelo Estado de Goias”. Encerrado a entrevista com o professor de
arte, agradecido pelas informacdes e relatos.

Iniciada a gravacéo da entrevista, a professora, apresentou-se como uma “Mulher
Negra e Professora”, cidada brasileira, socialmente identificada e culturalmente
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localizada. A professora de histdria discorreu detalhadamente, com naturalidade sobre o
tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, e, como apresentou-o as alunas e alunos dos
anos finais do ensino fundamental; afirmou que, usou como ponto de partida o “curriculo
formal bimestralizado”. Sua abordagem contemplou, “a pré-historia, ligou o surgimento
do ser humano a Africa, no ber¢o da humanidade”. A partir deste “curriculo formal
bimestralizado”, a professora trabalhou, “as origens da histéria dos povos civilizatérios

do Continente Africano”, tais como; Reino Kusch (Kuschita) e Antigo Egito.

Imagem 8: Reino Kusch (Kuschita).

Fonte: https://www.omossoroense.com.br/o-imperio-negro-de-kush/

Imagem 9: Antigo Egito
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Fonte: https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/egito-antigo.htm

Estrategicamente a professora de historia, trabalhou a “consciéncia critica e critica

social, relacionadas ao tema”, Cultura Africana e Afro-brasileira, “ao surgimento do
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homem”, 0 que provocou & subjetividade individual e coletiva de alunas e alunos, “do
que eles ja sabiam” sobre a historia da epopeia humana, e, a0 mesmo tempo, agregou-se
outros novos e potentes conhecimentos, a capacidade cognitiva individual, “de como eles
compreendiam o que sabiam a respeito da histdria e cultura Africana”. A professora frisou
“a importancia da Africa, enquanto Continente, Bergo Cultural da Humanidade”.

Quanto aos “os objetos do conhecimento e os materiais complementares”, a
professora destacou serem de suas iniciativas, obras de seu trabalho como “professora e
pesquisadora”.

As Abordagens realizadas com o tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, a
professora declarou que, “foram bem trabalhosas”, destacou que um dos fatores foi “a
auséncia parcial do livro didatico que nao chegou a todas e todos, alunas e alunos”, dos
anos finais do ensino fundamental. A caréncia parcial do livro didatico, gerou
dificuldades em “associar conteudo e tema, sem a presenca estratégica das imagens”,
relacionadas as visualidades culturais com “representacdo da Cultura Africana e Afro-
brasileira”.

Nas praticas de sala de aula, a professora contextualizou as “imagens do
cotidiano”, relacionadas ao tema, “para além da representacdo étnico-racial”. Relatou que
abordou conteudos que provocaram outros diferentes entendimentos, “da condi¢do social
e 0 tratamento registrado em documentos, relativos ao negro na construcdo da sociedade,
desde o Brasil colonia até a Republica”. A professora afirmou que, ndo se engessou ao
“Curriculo Formal”, buscou e percebeu outros elementos, agregou-os a suas bases, e, 0s
definiu como, “Curriculo real”’; abordou a identidade cultural, as linguagens ligadas a arte
de rua (street art), as tribos urbanas, aos movimentos sociais, entre outras. A partir deste
“Curriculo Real”, focada no “Repertorio Cultural, aproximou o conhecimento a realidade,
de alunas e alunos”, dos anos finais do ensino fundamental, diversificou entendimentos,
assim, “p6de abordar com maior profundidade, contetdo e tema”, Cultura Africana e
Afro-brasileira expandidos nas representatividades, personificadas, exemplarmente em,

Carolina de Jesus, André Reboucas, Malcom X, Mano Brown, entre outras e outros.
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Imagem 10: Carolina Maria de Jesus Imagem 11: André Pinto Reboucas
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Fonte: www.aclasp.com.br Fonte: engenharia360.com

Imagem 12: Malcom X Imagem 13: Mano Brown
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Fonte: WWW.marxismo.org.br » Fonte: https://www.racionaisoficial.com.br/

Por suas iniciativas extraclasse como pesquisadora, a professora de histéria, em
sala de aula afirmou ndo ser, “uma mera conteudista”, mas, como € necessario a presenca
de contetdo orientado, ela produziu planos de ensino e de aulas, expandidos pelas
visualidades historicas, culturais e sociais, para trabalhar o que ela definiu como, “a
africanidade e a brasilidade”. A professora por fim, destacou que trabalhou o tema,
Cultura Africana e Afro-brasileira, associado ao tratamento secular dado a ‘“Pessoas
Negras” vitimas do racismo estruturado na sociedade, empregou poderosa influéncia das
“imagens do cotidiano”, como estimulantes visuais, demonstrou seu amplo uso pelo
mercado de consumo, pela midia televisiva, setor cinematogréafico, e, alertou da presenca
alienadora, cada vez mais influente no dia-a-dia, nas plataformas e redes sociais da
internet, “acessados a partir de nossos aparelhos celulares”.

Encerrada a entrevista com a professora de historia, agradeceu-se pelas
informagdes detalhadas e por sua intensidade ao relatar como trabalhou o tema, Cultura

Africana e Afro-brasileira, para alunas e alunos dos anos finais do ensino fundamental.
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4.6.3. Andlise conversacional e do discurso/Interpretacdo de dados/Grupo C

O diretor da unidade escolar, por sua postura comportamental comedida, inibicdo
gestual e falas com entonagbes controladas, com apresentacdo visual uniformizada,
demonstrou ser um profissional rigido, conservador de ‘supostas convengdes sociais que
estabeleceram padrBes aceitaveis de normalidades a sociedade’. Levado em conta sua
posicdo como gestor da unidade escolar, percebido como um profissional que considera
essencial a manutencdo do tratamento interpessoal com todas e todos da comunidade
escolar interna (coordenadoras e coordenadores, professoras e professores, auxiliares,
entre outros) que os considera como, colegas de trabalho. Por estas mesmas ‘supostas
convencdes sociais que estabeleceram padrdes aceitaveis de normalidades a sociedade’,
onde ele é o gestor administrativo da unidade escolar, identificou-se no diretor, um certo
distanciamento das praticas de professoras e professores do ensino aprendizagem, o que
ndo se considerou como sendo uma ‘omissao’, mas sim, uma estratégia de seguranca para
manutencdo de sua lideranca.

Das afirmacdes do diretor da unidade escolar, sobre a forma superficial que foi
trabalhado o tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, no componente curricular arte, para
0 ensino aprendizagem de alunas e alunos dos anos finais do ensino fundamental,
percebido o uso do respeito a autonomia de todas e todos, professoras e professores, como
uma tatica evasiva, para que ndo houvesse comprometimento seu diretamente e nem
indiretamente dos profissionais da educacdo da unidade escolar.

Das consequéncias restritivas causadas pela pandemia da COVID-19 (SARS
COV-19) e outras, das reformas estruturais da unidade escolar relatadas pelo diretor,
foram consideradas, respostas condicionadas as narrativas convenientes, que na visao do
diretor, justificaram, o fato de néo ter efetivamente estimulado o trabalho coletivo, nem
promovido esforcos que garantissem o amplo emprego das tecnologias disponiveis na
unidade escolar, que resultassem na implementacdo do tema, Cultura Africana e Afro-
brasileira, para o ensino aprendizagem de alunas e alunos dos anos finais do ensino
fundamental.

A forma superficial que foi trabalhado o tema, o desconhecimento das abordagens
empregadas, o visivel alinhamento ao ‘ensino tradicional’, e, as justificativas do diretor
da unidade escolar, frustraram quaisquer possibilidades de ampla implementacdo do

tema, Cultura Africana e Afro-brasileira; assim como, quando o diretor afirma,
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desconhecer se houve ou ndo, nas gestbes anteriores, a implementagdo tematica, o que
reforgou a impressédo do desinteresse pelo tema especifico.

Da analise conversacional e discursiva, passou-se para interpretacao, a partir das
perspectivas de Hall (1997), identificado nas falas do diretor da unidade, a contaminacao
influenciadora do “discurso da conformidade tradicional”, da ideia que considerou a
cultura como dificil e complicada, o que contrapds, dissuadiu e impediu com que o diretor
da unidade escolar percebesse outras possibilidades para implementacéo do tema, Cultura
Africana e Afro-brasileira, mesmo em meio as adversidades relatadas, como no emprego
da tecnologia disponivel na escola e o proprio livro didatico.

Quanto ao professor do componente arte, da unidade escolar; por sua postura mais
solta, comportamento mais espontaneo, gestuais amplos, falas marcadas por ‘girias e
jargdes populares’ com entonagdes em niveis variados, estilo visual ligado ao ‘Rock in
Roll’, inicialmente demonstrou inclinagdes progressistas, dotado de ideias ligadas ao
progresso social. O que, no momento de sua apresentacdo formal, de certa maneira,
transpareceu estar povoado pelo conflito de ideais; de um lado, a pessoa social, cultural e
politicamente localizada, dotada de opinides livres, mente aberta e receptiva ao novo e ao
diferente, de outro, o profissional desestimulado e fadigado pelos quase 30 anos de
carreira, moldado nas bases da educacao artistica, belas artes, arte-educacdo e arteterapia.
Como professor de arte licenciado, adotou modelo tradicional do ensino aprendizagem,
um conteudista, autorizado, construiu sua propria metodologia, focada nas obras do
mercado da arte, empregou como objetos do conhecimento obras de artistas consagrados,
de sua preferéncia, como bases para o fazer artistico de alunas e alunos dos anos finais do
ensino fundamental.

Quando o professor de arte afirma que, “trabalhou o tema, Cultura Africana e
Afro-brasileira”, dentro dos “limites de seu conhecimento”, do que considerou “ser
basico”; como quando abordou a “missdo francesa”, e, outras poucas vezes, quando
contextualizou o tema, aos “Pintores Holandeses”, que vieram para o ‘Brasil Colonia’ e
personificaram os afrodescendentes a escraviddo, através da visdo eurocéntrica
ocidentalizada, relacionou-se seu relato a sua sincera fala, assumindo ter “dificuldades de
abordar o tema”, por desconhecimento e inclusive “receio, de como € visto esta nossa
descendéncia Africana” pela sociedade, que de maneira geral liga o tema, Cultura
Africana e Afro-brasileira, a religido. Recorreu-se novamente a Hall (1997), por ter

identificado no relatado de trabalho e na sincera fala do professor de arte, a “linguagem”
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em desvio de funcionalidade, e, a influéncia do “discurso na cultura” ascendida a
sociedade contemporanea distorcendo entendimentos, impossibilitando diferentes
abordagens do tema, “Cultura Africana ¢ Afro-brasileira”.

Tensionou-se a interpretacdo nas perspectivas de Dias (2011, p. 29), quando o
professor é percebido como uma pessoa historica, social, politica e culturalmente
localizada, mas, em explicito conflito de ideais, quando se posicionou na classe dos
“arte/educadores, professores”, socialmente subalternizados por “suas posi¢des de poder
de decisdo, mas, sem pensamento critico”, imobilizaram o desenvolvimento,
incapacitados, abriram mé&o de serem sujeitos da transformacdo necesséria que a area
reivindica. O ensino aprendizagem relatado pelo professor de arte, assemelha-se ao que
Dias (2011, p. 29), definiu como, “o ensino de artes acritico”, assim, o esforcado sujeito,
aceita a posicdo de mero reprodutor, por “énfase na arte da alta cultura”, autorizado,
divinizou artefatos da arte esteticamente simétrica, e, por esta autorizacdo, adequou
experiéncias como lhe convinha, sem levar em conta, a identidade cultural de alunas e
alunos, sujeitos ativos na construcdo do conhecimento.

Em relacdo a professora do componente curricular Histéria, sua apresentacéo
formal, identificada como uma “Mulher Negra ¢ Professora”, empoderada e convicta de
sua posicdo como sujeito da transformacdo social, postura esguia, comportamento e
gestos naturalmente adequados, o emprego de termos ndo binarios de suas falas,
entonacdo equilibrada e adequada ao ambiente, e, apresentacdo estética casual,
claramente demonstrou ser uma pessoa disposta aos enfrentamentos, para 0s avangos
necessarios que possibilitem o progresso, por outros entendimentos histéricos, sociais e
culturais.

A professora de historia, estrategicamente abordou o tema, Cultura Africana e
Afro-brasileira, a partir da visdo de uma historiadora; empregou artefatos do
conhecimento cientifico para basilar seu trabalho, associou-os a epopeia humana desde a
pré-historia, das origens do ser humano, relacionados as civilizages organizadas e
hierarquizadas socialmente, no contexto dos achados arqueoldgicos e as revelagdes da
antropologia social sobre a cultura e costumes destas mesmas civilizagdes, originarias do
“Continente Africano”.

Em diversos momentos, na fala da professora, identificou-se influencias de
correntes do pensamento que se percebem projetados por outras diferentes e novas

possibilidades, principalmente quando em dialogo, povoou o0 imagético com
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“visualidade” da representagdo cultural, rememorando Carolina de Jesus, André
Reboucas, Malcom X, Rapper Mano Brown, Gabriel o Pensador, entre outras e outros”.

As abordagens da professora de histdria, no ensino aprendizagem, demonstrou
diversidade de seu “Curriculo Cultural”, 0os caminhos percorridos por ela, foram
interpretados neste trabalho, através da perspectiva de Silva (1999), quando personalizou
as aulas com personagens proximos a realidades das alunas e alunos dos anos finais do
ensino fundamental, possibilitado novos entendimentos do tema, Cultura Africana e Afro-
brasileira, como o autor que implicou outros novos e diferentes entendimentos para o
termo “queer”, abandonada e superada a ideia dos Estados Unidos e Inglaterra (1990),
que ligavam o termo exclusivamente a identidade de género sexual da pessoa humana.
Deste pensar “queer” de Silva (1999), diversificou-se interpretacdo, das abordagens da
professora, na “representa¢do”, relacionadas as “questdes da identidade”, assim,
requisitou-se de Dias (2011, p. 74) o entendimento, que por “efeito da memoria social e
individual”, quanto as “visualidades queer”, condicionalmente, envolve-se sexualidade e
género.

A contestadora percepcao da professora, expandiu seus proprios limites, assim,
retorna-se a Silva (1999, p. 107), por significa¢do do “pensar queer” que entre outras
coisas, “significa questionar, problematizar, contestar, todas as formas bem-comportadas
de conhecimento e de identidade”. Neste sentido quando a professora fluiu de maneira
transdisciplinar, articulada por possibilidades, aproximou-se da perspectiva de Dias
(2011, p. 74) por outras representacdes conceituais, “principalmente da linguistica,
sociologia, antropologia, biologia, filosofia, estudos culturais e a psicologia”.

A professora destacou que trabalhou o tema, Cultura Africana e Afro-brasileira,
associado ao tratamento secular dado a “Pessoas Negras” vitimas do racismo estruturado
na sociedade, empregou poderosa influéncia das “imagens do cotidiano”, como
estimulantes visuais, demonstrou seu amplo uso pelo mercado de consumo, pela midia
televisiva, setor cinematografico, e, alertou da presenca alienadora, cada vez mais
influente no dia-a-dia, nas plataformas e redes sociais da internet, acessadas
rotineiramente através dos aparelhos tecnoldgicos. Transbordou-se interpretacdo, através
de Dias (2011, p. 54), identificado a presenca da “Educacdo em Cultura Visual”,
percebida, na forma que a professora trabalhou, intensificada por “mdultiplas
representagdes visuais do cotidiano”, centralizadas em sua abordagem como fluentes

estimulantes das “visualidades”, empregados no desenvolvimento cognitivo,
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“consciéncia social e sentimento de justi¢a”, de alunas e alunos dos anos finais do ensino
fundamental.

Analisado dados da entrevista conversacional e do discurso do grupo “B e C”,
percebeu-se a importancia do “Curriculo” na constru¢ao do profissional licenciado; ao
longo das interpretacbes dos dados das entrevistas, explicitou-se a insurgente
necessidade, de expandir subjetividade (o que se sabe), e, de reforgar a cogni¢do (como
interpreta-se 0 que se sabe), sobre as artes visuais, superado os limites tradicionais do
ensino aprendizagem, mesmo, ainda presentes no componente curricular, Arte. Percebido
outras possiveis articulagfes, preconizadas como por Dias, (2011, p. 53), que colaboraram
no deslocamento do “Curriculo”, relacionado aos “reconstrucionistas sociais”, COmo um
veiculo da promocdo, disponivel e apto na geracdo dos deslocamentos necessarios, e,
provocadores do descontentamento social, assim, permeados e povoados de
deslocamentos e descontentamentos, atribui-se competéncia as professoras e professores,
no fornecimento de equipamentos capazes de despertar, desenvolver e mesmo ampliar as
capacidades e habilidades de alunas e alunos, sujeitos do conhecimento, assim,
concebendo individuos auténomos, preparados para “novas metas e efetivar a mudanca
social”

Profissionais da educacgéo licenciados, contribuem, colaboram e retribuem com
conhecimento para uma sociedade minimamente civilizada, justa e igualitaria. No
exercicio de cidadania, todos séo sujeitos; escolheu-se ser sujeito ativo das agdes, €, ndo

sujeito passivo, do resultado das a¢cdes dos outros.

Destaca-se que a coleta de dados, da participacdo/observacdo em sala de aula, no
ensino aprendizagem de artes visuais, aos anos finais do ensino fundamental, foi
comprometida, devido alteracBes que anteciparam o cronograma de entrega do trabalho

de concluséo do curso, de graduacéo de licenciatura em artes visuais da UnB.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de conclusdo de curso, para graduagdo em licenciatura em Artes
Visuais, da UnB, foi uma oportunidade do autoconhecimento, explorou-se capacidades
subjetivas e cognitivas, associadas ao tema, Cultura Africana e Afro-brasileira,
relacionadas as questdes identitarias ancestrais e familiares, que definem, a cultura do
pertencimento e a localizagéo social. Levou-se em conta, as discussdes desde 2003, acerca
das politicas publicas educacionais de reparacéo de divida histérica e social, da incluséo
do tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, por forca da lei 10639/03, e sua obrigatdria
implementacdo através da lei 11645/08, no componente curricular arte, para 0 ensino
aprendizagem de alunas e alunos, dos anos finais do ensino fundamental, de uma unidade
escolar publica do Estado de Goiés.

A qualificacdo do trabalho, coincidiu com as audiéncias do colegiado da
“Comissdo de Direitos Humanos e Legislagdo Participativa (CDH)”, que debatiam e
avaliavam, o ensino da historia e da cultura afro-brasileiras nas escolas, e, os 20 anos da
lei 10639/03; fato que aumentou consideravelmente a ‘carga de responsabilidade’ sobre
tudo que foi investigado.

A questdo central da pesquisa, como e se ocorreu a inclusdo e implementacéo do
tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, no ensino aprendizagem, das artes visuais, para
alunas e alunos dos anos finais do ensino fundamental, foi o ponto de partida da
investigacdo. Usei do conhecimento do sistema educacional e a capilaridade da atuacao
estruturada em rede, relacionei as alteracdes promovidas pela lei 10639/03 na LDB com
repercussdo geral em todos os Estados, Distrito Federal e Municipios, o que nao foi
diferente no Estado de Goiés; o trabalho de campo, pesquisa com abordagem qualitativa
(Yin, 2016), seus processos e procedimentos, adequaram-se compativelmente com a
investigacdo, organizada em trés fases; a primeira, coleta de dados documentais e analise
de contelido e tema; a segunda, coleta de dados de entrevistas e a ultima fase, analise e
interpretacdo dos dados documentais (contetdo e tema), e, das entrevistas
(conversacional e discursiva). A investigacdo documental nos arquivos publicos oficiais
da educagdo (SEDUC/GO, 2023), confirmou a existéncia de providéncias legais (PEE,
2015-2025) ao que a lei 10639/03 determinou.

Provocada por um estudo sobre a lei de inclusdo/implementacdo do tema, Cultura
Africana e Afro-brasileira, (Geledés, 2023), publicado em maio, que destacava
afirmacGes de gestoras e gestores da regido centro-oeste (incluido Goias), sobre a infima
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implementacdo do tema, justificada pela “falta de apoio, desconhecimento, infimo
engajamento ¢ mesmo desinteresse dos profissionais das escolas”. A verossimil
conviccdo das afirmacfes, foram relacionadas a outra publicacdo, de julho de 2023,
(Gomes, 2023), da existéncia de pastas da gestdo da educacéao afrontando o que determina
a lei de inclusao/implementacdo do tema. Confrontou-se os estudos e suas publicagdes
frente os dados documentais coletados e analisados da pesquisa, percebidas parciais
incongruéncias, uma vez que, investigado, constatou-se amparada a
inclusdo/implementacdo do tema, garantida e assegurada em lei Estadual de Goias (lei
18969/15), planejada em metas e estratégias, €, a oferta institucionalizada (CEPFOR), de
programas de reciclagem, qualificacdo e formacdo continuada por érea especifica.

Indagado a importancia do que se sabia e estava sendo discutido sobre o problema
central deste trabalho, a investigacdo constatou ser indispensavel; como foi
compreendido o que se sabia, e, ainda, a partir de qual percepcédo atribui-se sentido ao
que se sabia sobre a inclusdo/implementacdo do tema, Cultura Africana e Afro-brasileira;
uma vez compreendido o curriculo como uma questao de saber, poder e identidade (Silva,
1999), compete aos profissionais da educacao (Gomes, 2023), a iniciativa de abandonar
0 imobilismo.

A primeira questdo ‘A’; como e se ocorreu a inclusdo da tematica, Cultura
Africana e Afro-brasileira, nas aulas de artes visuais para alunas e alunos dos anos finais
do ensino fundamental durante o periodo, de agosto a outubro de 2023? Relacionou-se a
resposta condicionada ao objetivo especifico n® 3, que visou entender; como, quando e
se ocorre, a implementacdo tematica, Cultura Africana e Afro-brasileira, no ensino de
artes visuais, dos anos finais do ensino fundamental, relacionado a investigacéo, analise
e intepretacdo dos dados das entrevistas, que comprovaram que nao houve programacao
do tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, e, destacaram uma timida e infima
inclusdo/implementacéo do tema, no componente curricular, arte, durante o inicio do ano,
mas, abandonado no restante do ano letivo. Considerado uma afronta as determinacdes
das leis 10639/03 e 11645/08, e, ainda contrariando a determinacdo da lei 18969 de 2015
(PEE 2015-2025) que orienta 0s documentos curriculares do Estado de Goias.

Sobre a questdo ‘B’; de que forma alunas e alunos dos anos finais do ensino
fundamental, perceberam a representacdo da Cultura Africana e Afro-brasileira, nas aulas
de artes visuais? Condicionou-se a resposta ao objetivo especifico n°® 2, que buscou

associar; 0s objetos do conhecimento e da representacéo, a linguagem, com tematica,
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Cultura Africana e Afro-brasileira, utilizados para o ensino de artes visuais, nos anos
finais do ensino fundamental, relacionados as declaragdes do professor de arte e da
professora de histéria. No caso do professor de arte, os objetos do conhecimento
replicaram o entendimento sobre uma “alta cultura e uma cultura popular ou de massa”,
assim, sua abordagem mesmo infima, teve por base a visdo euro ocidental que coisificou
a pessoa negra, durante o periodo colonial, desconsiderou as reais contribui¢fes do negro
na construcdo do Brasil, e, conferiu-se pejorativamente a Cultura Africana e Afro-
brasileira, o rotulo de exdtico, povoando a imagética de alunas e alunos com desconexdes,
impedindo que percebessem a representacdo como parte ativa da identidade da pessoa.

Quando o trabalho perseguiu préticas transdisciplinares, em atividades que
transbordaram fronteiras, provocadas por “visualidades culturais”, identificou-se na
professora de historia, o confronto, frente cotidianos de alunas e alunos, povoados e
contaminados pela coisificagdo da pessoa negra, e, da cultura da representacao,
personificada exclusivamente a escraviddo e religido. Ao diversificar a representacdo da
cultura, através de personagens historicamente reconhecidos, apresentou-se diferentes
formas da representacdo que se aproximaram da realidade de alunas e alunos.

Sobre a questdo ‘C’; quais contribui¢des, 0s saberes das artes visuais relacionados
a Cultura Africana e Afro-brasileira proporcionaram, para que alunas e alunos se
entendam sujeitos neste mundo?

Para responder a questdo, utilizou-se o objetivo especifico n® 5, que buscou
relacionar; a préatica e 0 engajamento aos resultados, por metodologias de implementacao
tematica, Cultura Africana e Afro-brasileira, no ensino de artes visuais, para alunas e
alunos dos anos finais do ensino fundamental, identificado, quando diversificado a
investigacdo, perseguidas abordagens que empregaram ‘“visualidades culturais”,
exploradas possibilidades transdisciplinares no componente curricular, historia, as
relacbes entre conteddo e tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, em contexto
personalizado ao “repertdrio cultural”, apresentados as alunas e alunos, possibilitou que
se percebessem sujeitos do conhecimento; pois, uma vez provocadas (0s), intensificaram
suas participacOes nas atividades propostas, por projecédo social da realidade da pessoa
socialmente localizada e culturalmente pertencente.

O trabalho contribui com suas perspectivas sobre a realidade contemporéanea da
inclusdo/implementagdo do tema, Cultura Africana e Afro-brasileira, no ensino

aprendizagem das artes visuais, para alunas e alunos dos anos finais do ensino
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fundamental, 20 anos ap06s a promulgacdo da lei 10639/03. Durante toda investigacao
ficou claro haver desencontro entre o que documentos legais providenciaram,
contrapondo os relatos de participes de entrevista.

O exercicio deste trabalho, buscou, identificou, coletou, analisou e interpretou
dados documentais (contetdo e tema), e, das entrevistas (conversacional e discursiva),
evidenciado a necessidade de uma continua investigacao sobre questdes de curriculo, na
formacgdo dos profissionais da educacdo, e, como bases reconstrucionistas, podem
contribuir na projecao social, quando relacionada a representacdo da Cultura Africana e

Afro-brasileira.
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ANEXOS

ANEXO ‘A’ — Carta de Apresentacao

N_ |

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
INSTITUTO DE ARTES
DEPARTAMENTO DE ARTES VISUAIS

CARTA DE APRESENTACAO

Ao cumprimenta-lo (a), encaminhamos a Vossa Senhoria o projeto de pesquisa do
Trabalho de Conclusie de Curso intitulado “CULTURA AFRICANA E AFRO-
BRASILEIRA: correlacdes, teorias e praticas pedagdégicas em artes visuais na
implementacao da lei 10.639/03”, sob a responsabilidade da pesquisadora Lanaline Rodrigues
Bueno, com matricula regular 200012681 no curso de Graduacio em Licenciatura em Artes
Visuais do Instituto de Artes da Universidade de Brasilia e orientada pelo Professor Doutor
Belidson Dias.

Assim, viemos solicitar autorizagdo para o desenvolvimento do referido projeto de
pesquisa nesta unidade escolar. De carater qualitativo, a presente investigacio, vinculada a area
de pesquisa em Educac¢do em Artes Visuais, busca verificar a incidéncia, de que forma e como
esta ocorrendo a inclusdo da tematica, Cultura Africana e Afro-brasileira, nas aulas de Arte (artes
visuais) para alunas e alunos do ensino fundamental (anos finais). do Colégio Estadual Jesus
Conceicdo Leal, da Cidade de Aparecida de Goidnia/GO, durante o periodo de setembro e outubro
de 2023.

A partir do respectivo consentimento dos responsaveis pela supracitada unidade escolar,
serd formado pela pesquisadora, grupos focais (GFs) para coleta de dados, sem distingdes de
género, classe, etnia, raca e sexualidade. Os GFs serdo compostos por diretoria, professor de artes
e estudantes matriculados na instituicdo e participantes das aulas de artes do ensino fundamental
anos finais. A coleta de dados junto diretoria e professor a pesquisa dar-se-4 por entrevista gravada
(4dudio ou audiovisual), e, aos estudantes, a investigagdo utilizara como ferramenta a observagéao.

Isto posto, pedimos a permissdo para a pesquisadora realizar a pesquisa na escola

solicitada e nos colocamos a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos.

Brasilia, 18 de setembro de 2023.

e ——

Prof. Dr. Belidson Dias
Orientador
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ANEXO ‘B’ — Aceite Institucional

ACEITE INSTITUCIONAL

O Sr. Wilson José Aparecido Melo, diretor da instituicdo, Colégio Estadual Jesus
Conceigdio Leal onde os dados serdio coletados, esté de acordo com a realizagio da pesquisa,
“CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA: correlagbes, teorias e priticas
pedagégicas em artes visuais na implementagio da lei 10.639/03”, de responsabilidade da
pesquisadora Lanaline Rodrigues Bueno aluna de graduagdo em Licenciatura (200012681), no
Departamento de Artes Visuais do Instituto de Artes da Universidade de Brasilia, realizado sob
orientagio do Prof. Dr. Belidson Dias, apos revisio e aprovagio pela Universidade de Brasilia —
UnB/IdA/VIS/Cead.

O estudo envolve a realizagdo de coleta de dados de dois grupos. Grupo 01: diretor ¢
professor, envolvendo entrevistas gravadas (4udio ou audiovisual). Grupo 02: alunas e alunos do
ensino fundamental anos finais, envolvendo a observagdo/participagio. A pesquisa tera a duragdo
de dois meses, com previsio de inicio em setembro e término em outubro de 2023.

Eu, Wilson José Aparecido Melo, diretor da instituigdo, Colégio Estadual Jesus
Conceigao Leal onde os dados serdo coletados, declaro conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas
Brasileiras, em especial a Resolugio CNS 196/96. Esta instituicio estd ciente de suas co-
responsabilidades como instituigdo co-participante do presente projeto de pesquisa, e de seu
compromisso no resguardo da seguranca ¢ bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados,
dispondo de infraestrutura necessria para a garantia de tal seguranca ¢ bem-estar.

Aparecida de Goiania, J t __de setembro de 2023.

Data- 18092023
{_Aiu’ffl PANESL AT, ﬁfﬁ;: BT D o O
Diretor Wilson José Aparecido Melo = 0l E ADUAL JESUS CONC iOLEﬁ
Colégio Estadual Jesus Conceigio Leal iﬁ%& ‘om'f‘uﬂvﬁ Garavel.

Wilson José Ap. Melo Aparecida de Goidnia - GO
Diretor Resolugo CEEICEB N° 85012019 de 201122019

Port. 3211/2023 - SEDUC SO Lei N° 8T80/80

CARIMBO
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ANEXO ‘C’ — TECLE/Diretor da Unidade Escolar

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Voed estd sondo convidado a participar da pesquiss “CULTURA AFRICANA E AFRO-
BRASILEIRA: corvelagies, teorias e priticas pedagégicas em arfes visuais na implementagio da lei
10.639/03", de responsabilidade de Lanaline Radrigues Bueno, aluna de gradungiio em licenciatura em Artes
Visusis, da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa busca verificar: a incidéncia ¢ as priticas
podugdpicas, da implementagio temitica, Cultura Africana e Afro-brasileira, no ensino de artes visuais, do
esino fundamental (anos finais), do Colégio Fstadual Jesus Conceigio Leal, da Cidade de Aparccida de
Goidnia/GO, ¢, como o formato e a representagiio, afeta o ensino, as relagdes de interagio, integraciio, o
Somportamento ¢ percepedes de alunas ¢ alunos, professoras ¢ professores. Assim, gostaria de consultd-lo
sabre seu interesse ¢ disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé receberi todos os esclarecimentos necessdrios antes, durante ¢ apds a finalizagio da pesquisa, €
the sseguro gue o seu nome nilo serd divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissio
lotal de informagdes que permitam identifici-lo. Os dados provenientes de sua participacio na pesquisa, ais
©Omo questiondrios, entrevistas, arquivos de gravaglio ou filmagem, ficariio sob a guarda da pesquisadora
responsével pela pesquisa. A coleta de dados serd realizada por meio de entrevista gravada (dudio ou
audiovisual). E para cstes procedimentos que vocé estd sendo convidado a participar. Sua participagio na
pesquisa ndo implica em nenhum risco.

Espera-sc com esta pesquisa contribuir de forma positiva para que gestores, professores, alunas ¢
alunos, compreendam a importancia da linguagem que di sentido a arte ¢ a representagiio que conecta
mdividuos.

Sua participagdo ¢ voluntaria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé ¢ livre para recusar-
S¢ @ participar, retirar scu consentimento ou interromper sua participagiio a qualquer momento. A recusa em
participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer divida em relagio 4 pesquisa, vocé pode me contatar através do e-mail
lanlinneruo@ gmarl com ou pelo telefone (62)981595792

Este projeto foi revisado ¢ aprovado pelo Instituto de Artes da Universidade de Brasilia —
IdA/VIS/CEAD. As informagdes com relagio a assinatura do TCLE ou os direitos do sujeito da pesquisa
podem ser obtidas através do e-mail do Professor Doutor Belidson Dias, orientador e supervisor da pesquisa
befidsonaunb.br

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsivel
pela pesquisa ¢ a outra com o senhor(a).

twidhava gens Qpassciolo ol \ﬂ@ﬁu&mﬁlﬁu@_&mlw

w&on José Aparecido Melo Lanaline Rodrigues Bueno
Diretor/Colégio Estadual Jesus Conceiglo Leal Pesquisadora UnB -200012681

Aparecida de GoinialJF, de Ja Y yrlod) de 2023,
\/
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ANEXO ‘D’ — TECLE/Professor de Arte

Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido

Vood estd sendo convidado a participar da pesquisa “CULTURA AFRICANA E AFRO-
BRASILEIRA: correlagdes, teorins e priticas pedagdgicas em artes visuais na Implementaciio da lel
10.639/03", de responsabilidade de Lanaline Rodrigues Bueno, aluna de graduagdio em licenciatura em Artes
Visuais, da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa busca verificar: & incidéncia ¢ as praticas
pedagdgicas, da implementagdo temitica, Cultura Afficana ¢ Afro-brasileira, no ensino de artes visuais, do
ensino fundamental (anos finais), do Colégio Estadual Jesus Coneeigio Leal, da Cidade de Aparecida de
Goldnia/GO, e, como o formato ¢ a representagdo, afeta o ensino, as relagdes de interagdo, integragio, o
mmwnnmcmc; e percepgdes de alunas e alunos, professoras ¢ professores. Assim, gostaria de consulta-lo
sobre seu interesse ¢ disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé receberd todos os esclarecimentos necessdrios antes, durante e apds a finalizagdo da pesquisa, €
lhe asseguro que o seu nome nio serd divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissio
total de informagdes que permitam identificd-lo. Os dados provenientes de sua participagio na pesquisa, tais
€0mo questiondrios, entrevistas, arquivos de gravagio ou filmagem, ficardo sob a guarda da pesquisadora
responsivel pela pesquisa. A coleta de dados serd realizada por meio de entrevista gravada (dudio ou
audiovisual). E para estes procedimentos que vocé estd sendo convidado a participar. Sua participagdo na
pesquisa nio implica em nenhum risco.

Espera-se com esta pesquisa contribuir de forma positiva para que gestores, professores, alunas ¢
alunos, compreendam a importincia da linguagem que di sentido a arte ¢ a representagdo que conecta
individuos.

Sua participagdo ¢ voluntaria e livre de qualquer remuncragiio ou beneficio. Vocé & livre para recusar-
Se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participagiio a qualquer momento. A recusa em
participar nio ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer divida em relagio 2 pesquisa, vocé pode me contatar através do e-mail
lanlinneraiof@ gmail.com ou pelo telefone (62)981595792.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Instituto de Artes da Universidade de Brasilia —
IdA/VIS/CEAD. As informagdes com relagdo a assinatura do TCLE ou os direitos do sujeito da pesquisa
podem ser obtidas através do e-mail do Professor Doutor Belidson Dias, orientador e supervisor da pesquisa:
belidson/@junb.br

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficar com o(a) pesquisador(a) responsdvel

pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

o /'.«/1-77/6/%/4]44&(( % Nl 2 Q 21]1!32«( Mg g”j & ﬁ%!g g & Iﬁ CNO
(S ! /
Diéas Lopes Mnior Lanaline Rodrigues Butno

Professor/Colégio Estadual Jesus Conceig¢do Leal Pesquisadora UnB -200012681

Aparecida de Goifmia,'i& de Zﬁl ﬁxn‘bé’, ), de 2023,




ANEXO ‘E’ — TECLE/Coordenadora Regional de Educacgéo de Goias

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidada a participar da pesquisa “CULTURA AFRICANA E AFRO-
BRASILEIRA: correlagdes, teorias e préticas pedagbgicas em artes visuais na implementagio da lei
10.639/03", de responsabilidade de Lanaline Rodrigues Bueno, aluna de graduagdo em licenciatura em Artes
Visuais, da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa busca verificar: a incidéncia e as préticas
pedagégicas, da implementagio tematica, Cultura Africana e Afro-brasileira, no ensino de artes visuais, do
ensino fundamental (anos finais), no Estado de Goids ¢ na Cidade de Aparecida de Goiania/GO. Assim,
gostaria de consulta-la sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante ¢ ap6s a finalizagdo da pesquisa, e
lhe asseguro que o seu nome no seré divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissao
total de informagdes que permitam identifica-la. Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa
(entrevistas, arquivos de gravagao), ficario sob a guarda responsével da pesquisadora. A coleta de dados sera
realizada por meio de entrevista gravada (4udio). E para estes procedimentos que vocé esta sendo convidada a
participar. Sua participagdo na pesquisa ndo implica em nenhum risco.

Espera-se com esta pesquisa contribuir de forma positiva para que gestores, professores, alunas e
alunos, compreendam a importancia da linguagem que dé sentido a arte e a representagdo que conecta
individuos.

Sua participagdo ¢ voluntéria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé é livre para recusar-
se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participa¢io a qualquer momento. A recusa em
participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer diivida em relagio 4 pesquisa, vocé pode me contatar através do e-mail

lanlinneraio@gmail.com ou pelo telefone (62)981595792.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Instituto de Artes da Universidade de Brasilia -
IdA/VIS/CEAD. As informagdes com relagdo & assinatura do TCLE ou os direitos do sujeito da pesquisa
podem ser obtidas através do e-mail do Professor Doutor Belidson Dias, orientador e supervisor da pesquisa:
belidson@unb br

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com a pesquisadora responsivel pela

pesquisa e a outra com a senhora.

J(f(’aoamzm X ang e 200k aue Y ?JU?”IU
Nubia Gomes de Brito Farias Lanaline Rodrigues Bueno
Coordenadora Regional de Educagio Pesquisadora UnB -200012681

2/ , -
Aparecida de Goiania, (4 de Ui, \ui\yi0) |, de 2023,
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ANEXO ‘F’ — TECLE/Professora de Historia

Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido

Voot esti sendo convidado n participar da pesquisa “CULTURA AFRICANA E AFRO-
BRASILEIRA: correlngdes, teorias ¢ priticas pedagbglicas em artes visuals na Implementagiio da el
10.639/03", de responsabilidade de Lanaline Rodrigues Bueno, aluna de graduagdo em licenciatura em Artes
Visunis, da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa busca verificar: a incidéncia ¢ as priticas
pedagdgicns, da implementagho temitica, Culturs Africana ¢ Afro-brasileira, no ensino de artes visuais, do
ensino fundamental (anos finais), do Colégio Estadual Jesus Conceigdo Leal, da Cidade de Aparecida de
Gollniw/GO, ¢, como o formato ¢ a representagio, afeta o ensino, as relagdes de interagio, integragio, 0
compartamento ¢ percepgdes de alunas e alunos, professoras ¢ professores. Assim, gostaria de consulti-lo
sobre xeu interense ¢ disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Voed receberd todos os esclarecimentos necessirios antes, durante ¢ apos a finalizagio da pesquisa, €
the ANSERUTO que o seu nome nio serd divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissdo
total de informagdes que permitam identifica-lo. Os dados provenientes de sua participagio na pesquisa, Lais
Como questiondrios, entrevistas, arquivos de gravaglo ou filmagem, ficario sob a guarda da pesquisadora
responsdvel pela pesquisa, A coleta de dados seré realizada por meio de entrevista gravada (dudio ou
audiovisual), £ para estes procedimentos que vocé estd sendo convidado a participar. Sua participagdio na
pesquisa nfio implica em nenhum risco,

Espera-se com esta pesquisa contribuir de forma positiva para que gestores, professores, alunas ¢
alunos, compreendam a importincia da linguagem que dé sentido a arte ¢ a representagiio que conecta
individuos,

Sun participagio ¢ voluntiria e livre de qualquer remuneragiio ou beneficio. Vocé é livre para recusar-
8¢ a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participagiio a qualquer momento. A recusa em
participar nfio ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer davida em relagio & pesquisa, vocé pode me contatar através do e-mail
fanlinnermor gl com ou pelo telefone (62)981595792.

Este projeto foi revisado ¢ aprovado pelo Instituto de Artes da Universidade de Brasilia -
IdA/VIS/CEAD. As informagdes com relagio 4 assinatura do TCLE ou os direitos do sujeito da pesquisa
podem ser obtidas através do e-mail do Professor Doutor Belidson Dias, orientador e supervisor da pesquisa:

belidson(@unb, b

Este documento fol claborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsével

pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

" W&M@Mﬁ
Lanaline Rodrigues Bueno
Pesquisadora UnB -200012681

Professora/Col¢zio Estadual Jesus Conceico

Aparecida de Gosamapi_g de ﬂu:L.Aﬂé_‘/ de 2023,
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