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RESUMO

Este trabalho propée uma investigagdo centrada na consciéncia fonologica dos
professores em formagéo no ensino dos alofones aproximantes [[3] e [§] no espanhol.
A pesquisa foi motivada pela observacgéao inicial de que alguns colegas de curso néo
tinham uma resposta clara sobre o conhecimento especifico dos alofones [[3] e [§], 0
gue sugere a necessidade de investigar essa questao de forma mais aprofundada. O
objetivo geral é entender o funcionamento da consciéncia fonolégica desses
professores em formacgao, a fim de colaborar no desenvolvimento de estratégias mais
aplicadas para o ensino desses alofones aproximantes. O estudo fundamenta-se em
conceitos fonético-fonolégicos (ALVES, 2009; DA SILVAE DASILVA, 2017; OLIVEIRA,
2019; DE SOUZA, 2021), destacando a importancia da consciéncia fonolégica na
formagao de professores de lingua estrangeira e abordando a escassez de incentivos
no ensino oral de idiomas. Tem por objetivos especificos analisar se os professores
em formacéao tém consciéncia dos aspectos fonéticos (alofones aproximantes) e como
podem ensina-los, buscando desenvolver um conhecimento claro e detalhado que

contribua para a oralidade dos alunos.

Palavras-chave: Consciéncia fonoldgica, conhecimento tacito e explicito, professores
em formacao e alofones aproximantes.



RESUMEN

Este trabajo propone una investigacién centrada en la conciencia fonolégica de los
profesores en formacion en la ensefianza de los al6fonos aproximantes [] e [§] en
espafnol. La investigacion fue motivada por la observacién inicial de que algunos
colegas de curso no tenian una respuesta clara sobre el conocimiento especifico de
los alofonos [3] e [8], lo que sugiere la necesidad de investigar esta cuestion de
manera mas profunda. El objetivo general es comprender el funcionamiento de la
conciencia fonoldgica de estos profesores en formacién, con el fin de colaborar en el
desarrollo de estrategias mas aplicadas a la ensefianza de estos al6fonos
aproximantes. El estudio se fundamenta en conceptos fonético-fonoldgicos (ALVES,
2009; DA SILVA E DA SILVA, 2017; OLIVEIRA, 2019; DE SOUZA, 2021), destacando
la importancia de la conciencia fonolégica en la formacién de profesores de lenguas
extranjeras y abordando la escasez de incentivos en la ensefanza oral de idiomas.
Tiene como objetivos especificos analizar si los profesores en formacion son
conscientes de los aspectos fonéticos (aléfonos aproximantes) y como pueden
ensenfarlos, buscando desarrollar un conocimiento claro y detallado que contribuya a

la oralidad del alumnado.

Palabras clave: Conciencia fonoldgica, conocimiento tacito y explicito, profesores en

formacién y al6fonos aproximantes.
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1. INTRODUGAO

A problematica central desta pesquisa € compreender como a falta de
consciéncia fonolégica entre futuros professores de espanhol pode impactar no ensino
eficaz dos alofones aproximantes [}] e [§]. Este questionamento é fundamental, pois
a consciéncia fonoldgica é a capacidade que o falante tem de refletir e manipular os

sons da lingua, conforme definido por Alves (2009).

Da Silva e Da Silva (2017) destaca a escassez de pesquisas sobre a
consciéncia fonolégica, reforcando a necessidade de investigagées nesse campo com
diferentes situacbes e pessoas. Assim, este trabalho visa investigar a consciéncia
fonolégica dos professores em formacédo para compreender os desafios na
aprendizagem e no ensino dos alofones aproximantes [}] e [0]. A descoberta e
interesse desta pesquisa originou-se a partir da publicagdo Aproximacion a la
ensefianza de la pronunciacion en el aula de espariol* de Lahoz et al. (2012), que
delineia conceitos fundamentais de fonética e fonologia, além de discutirem os
alofones aproximantes [}] e [8]. Com essa base, os trabalhos de Oliveira (2019) e
Machuca Ayuso (1997) sdo fundamentais para a pesquisa, pois exploram a articulagéo

e a percepcao desses alofones.

1.1 Justificativa e interesses de pesquisa

A justificativa deste estudo emerge da observacdo de que, frequentemente,
professores enfrentam desafios no ensino dos alofones aproximantes [3] e [8] no
espanhol. Isso se deve a falta de conhecimento especifico sobre a variacdo desses
fonemas ou ao fato de que “nos proprios cursos de Licenciatura em Letras ndo ha
uma formacéao suficientemente conjugada entre ‘saber pronuncia’ e ‘saber ensinar

pronuncia” (De Los Santos e Alves, 2022, p. 970). Ou seja, mesmo que esses
professores em formacgao tenham ciéncia dos alofones aproximantes da lingua

espanhola, muitas vezes eles ndo provém de habilidades para ensina-los.

1 Aproximacao ao ensino da pronuncia na sala de aula de espanhol (tradugdo propria)
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1.2 Objetivo geral e objetivos especificos

O objetivo geral deste estudo € investigar a consciéncia fonologica de
professores em formacdo no ensino de espanhol, com énfase nos alofones
aproximantes [[3] e [0]. Especificamente, busca-se: 1) Analisar se os professores em
formagao tém consciéncia desses alofones; 2) Identificar os desafios enfrentados no
ensino desses sons; e 3) Propor estratégias pedagdgicas para aprimorar essa
consciéncia fonologica nos futuros professores. Estas estratégias sdo especialmente
importantes no contexto do Estagio Supervisionado 1 em uma universidade publica,
onde se espera que os professores em formacdo desenvolvam habilidades praticas

para o ensino de pronuncia.

1.3 Hip6teses
Para responder a questao central, este estudo explora trés hipoteses principais:

1) A realizacdo aproximante na fala dos docentes impacta diretamente na

discriminagao auditiva e verbalizagao de conhecimento explicito?;

2) Afalta de consciéncia fonologica dos estudantes de Letras/Espanhol dificulta

o ensino eficaz dos alofones aproximantes [3] e [0]7; e

3) A participagao dos professores de espanhol em formagao nesta entrevista os

fara reconhecer a importancia de ensinar essas variagoes fonéticas na sala de aula?

A investigacao destas hipoteses € importante para entender as lacunas na

formacéo dos professores e como elas podem ser superadas.

1.4 Organizagao do trabalho

Esta pesquisa esta organizada em cinco capitulos, dos quais o primeiro € a
introdugéo, onde apresenta-se o tema, a problematica, os objetivos, a justificativa e
as hipoteses. O segundo capitulo trata da fundamentagao tedrica, discutindo as
teorias e conceitos que embasam a pesquisa. No terceiro capitulo, explica-se a

metodologia da pesquisa, detalhando como esta foi realizada e quais procedimentos
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foram adotados. O quarto capitulo esta dedicado a analise de dados, onde se expdem
e analisam os dados coletados. Por fim, no quinto capitulo, ha os resultados com as

consideracgdes finais.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Consciéncia Fonoldgica

Na fonética utilizam-se recursos fisicos articulatorios para produzir uma
variedade finita de sons, seguindo regras de distribuicdo e combinagéo, e empregando
propriedades como tom, intensidade e duragao para criar ritmos e melodias. No
sistema fonoldgico, transformam-se alguns desses sons em signos mentais que
codificamos em nossa mente para atribuir e distinguir significados linguisticos (LAHOZ
et al., 2012). Sabendo, pois, a descricdo de fonética e fonologia, este estudo tem por
foco a distingdo fonética dos alofones devido as dificuldades de aquisi¢ao por parte
dos estudantes brasileiros. Faz-se necessario, entdo, averiguar a consciéncia
fonoldgica (De Souza, 2021; Alves, 2009; Da Silva E Da Silva, 2017) desses
professores em formagao sobre esses tragos fonéticos para entender os desafios no

ensino e aprendizagem dos alofones aproximantes escolhidos.

A consciéncia fonologica é definida por Alves (2009, p. 204) em duas palavras:
reflexdo e manipulagao. Isso significa que é necessario que o falante de uma lingua
nao nativa perceba as diferengas e semelhangas entre a fonologia da L1 e da L2 (De
Souza, 2021, p. 156). Além disso, é imprescindivel que o falante entenda como
reproduzir os segmentos corretamente e seja capaz de julgar (Alves, 2009, p. 219) se

esta utilizando os sons de maneira inteligivel.

Alves (2009, Pg. 209-222) separa a consciéncia fonolégica em L2 em cinco
niveis: consciéncia dos padrdes silabicos, consciéncia das rimas, consciéncia dos
fonemas, consciéncia dos alofones e consciéncia dos sons nao distintivos na L1 e
distintivos na L2. Seguindo os passos de como planejar um experimento de
consciéncia fonolégica estabelecidos por De Souza (2021, pg. 161), foi escolhido para

analise o nivel de consciéncia dos alofones nesta pesquisa.

De Souza (2021, p. 161) também expde como imprescindivel, ao investigar,
notar se os falantes possuem o conhecimento tacito da lingua ou explicito. Se o falante
consegue identificar uma diferenca entre a L1 e L2, mas n&o consegue verbaliza-la
ou elaborar regras de pronuncia, ele tem o conhecimento tacito sobre tal aspecto

fonoldgico. Se ja consegue explicar tal diferenca, ele tem o conhecimento explicito ou
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metalinguistico (De Souza, 2021). Esse autor também afirma que a maior parte da
consciéncia fonolégica dos falantes é tacita (2021, p. 156), mas ao se tratar de
professores em formacgao, espera-se que estes tenham um conhecimento explicito ou

o desenvolva para uma boa docéncia.

Da Silva e Da Silva (2017, p. 806-820) afirmam que ainda ndo ha muitos
estudos sobre a consciéncia fonoldgica e que, geralmente, os estudos encontrados
nesse campo sao de carater mais geral. As autoras também reforgam a necessidade
de realizar pesquisas semelhantes a sua, mas que envolvam outros sujeitos e
diferentes contextos de ensino e aprendizagem, especialmente no que diz respeito
aos falantes brasileiros. De Souza (2021) e Alves (2009) concordam sobre a falta de

investigacado nessa area linguistica.

Da Silva e Da Silva (2017) relata que os individuos em niveis mais avangados
de lingua espanhola, ao terem mais tempo de dedicagao a aprendizagem fora da sala
de aula, demonstram maiores niveis de consciéncia e de representacdo mental sobre
os sons dessa lingua e, por isso, perceberiam mais facilmente as diferengas entre os
pares de sons investigados (p. 807). Tal argumento € imprescindivel para o presente
estudo, pois justifica a selegcao dos participantes desta pesquisa, a qual se espera que
haja uma dedicagdo a aprendizagem para uma boa docéncia no Estagio

Supervisionado 1.

2.2 Professores em Formacgao

E de suma importancia, como visto no tépico anterior, tal consciéncia na
formagao de professores de lingua estrangeira para um desenvolvimento docente e
discente eficaz. Pois “permite aos pesquisadores ndo somente entender mais sobre
esse fenbmeno em relagcdo a fala em L2, mas, também, planejar e executar
intervencdes pedagodgicas mais acertadas” (De Souza, 2021, p. 157). Da Silva e Da
Silva (2017) também concordam com De Souza (2021) quanto a boa docéncia ao
afirmar que o professor, através de sua consciéncia fonoldgica, “tera possibilidade de
adotar procedimentos adequados as necessidades desses sujeitos, podendo, assim,

auxilia-los em sua aprendizagem” (p. 806).
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A grande questdo € quando se analisa previamente o desenvolvimento dessa
consciéncia fonoldgica e sua importancia, e depara-se com estudos que demonstram
um desinteresse dos futuros docentes de espanhol e das universidades em propor
essa consciéncia por multiplos meios (Brandao, 2021; Fernandes, 2021). Vé-se uma
desatencado em acrescentar matérias que reforcem o desenvolvimento da consciéncia
fonologica, e eliminem o pensamento supérfluo de que, pela proximidade do

portugués e do espanhol, n&o é preciso focar no ensino da pronuncia (Brandao, 2021).

Portanto, a intengdo desse estudo, ao entender que nao existem muitos
reforgos e incentivos no @mbito oral do ensino de idiomas, €, através de uma entrevista
individual, analisar acusticamente se esses professores em formagao que iniciardo o
Estagio Supervisionado 1 tém consciéncia das variagdes fonéticas ([3] e [0]), se eles
pronunciam os alofones espontaneamente e, por conseguinte, como podem ensina-
los. Claro que se leva em consideragao o estudo de De Souza (2021) no qual ressalta
gue maior parte do conhecimento fonolégico de uma lingua é tacito, mas o que se
pretende € justamente desenvolver o conhecimento explicito (De Souza, 2021) desses
futuros professores, pois é imprescindivel que o docente entenda bem o que esta

ensinando e explique da forma mais clara possivel para que os alunos compreendam.

2.3 Didatica da pronuncia

Segundo Cantero (2003) em Fonética y didactica de la pronunciacién?, o ensino
de linguas exige que o professor possua um solido conhecimento de fonética, pois a
comunicagdo humana é predominantemente oral, e € nesse aspecto que surgem as
dificuldades mais comuns, como a barreira de compreensao entre falantes nativos e
aprendizes. O autor destaca que ainda ha quem confunda o ensino de pronuncia com

a “correcgao fonética” (p. 550).

A corregao fonética, por sua vez, tende a focar isoladamente em sons
individuais, raramente abordando a fala como um todo (Cantero, 2003, p. 550). Essa
abordagem limitada pode levar a percepgdo de que o ensino de pronuncia € algo
“aburrido” (lllan, 2009, p. 128). Esse pesquisador reforga que essa visao restrita, que

considera a pronuncia apenas sob o prisma da corregao fonético-fonoldgica, ignora o

2 Fonética e didatica da pronuncia (tradugdo propria)
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fato de que a pronuncia de cada palavra ou som perde seu significado quando
descontextualizada do discurso, e que a precisao fonolégica desempenha um papel
importante em cada enunciado, revelando seu significado literal, pragmatico e, até

mesmo, cultural (2009, p. 129).

Brisolara (2022), em sua publicagéo La practica de la pronunciacion en cursos
de formacion de profesores de ELE?, cita algumas dificuldades fénicas que estudantes
brasileiros podem enfrentar na aprendizagem do espanhol, destacando os alofones
[R] e [@]. Por isso, o autor reforga a importancia de ensinar esses aspectos em sala de
aula e, para esse ensino, propde atividades sobre esses alofones baseadas na
proposta didatica de Celce-Murcia et al. (2010). Essas atividades, sugeridas por
Brisolara (2022), podem ser implementadas pelos futuros professores para o ensino
de pronuncia, atuando como solugdes potenciais para o problema destacado por De

Los Santos e Alves (2022): “a falta de uma formagéo integrada nos cursos de

(p-

Licenciatura em Letras que combine ‘saber pronuncia’ e ‘saber ensinar pronuncia
970).

2.4 Alofones aproximantes [B] e [9]

Os alofones [] e [§] sdo causa de muitas discussdes quanto ao seu modo de
articulagdo. Para Tomas (1918, p. 16) e Quilis (1993, p. 201), [R] e [§] séo vistos como
sons fricativos. Porém, ao observar descrigcdes mais recentes (Lahoz, 2012; Martinez,
2013; Sola Prado, 2015), esses segmentos ndo compartiiham do ruido gerado
normalmente pelas fricativas, mas de uma breve diminuicdo da intensidade nos

pontos de articulagao constituida pelos formantes vocalicos que estdo ao redor deles.

Segundo Lahoz et al. (2012), dependendo do contexto linguistico em que /b/ e
/d/ estiver, havera duas formas de sonoriza-los. Aparecerdo como [b,d] oclusivos
depois de pausa, apos nasal /m/ ou /n/, e lateral no caso de /d/. Nos demais casos
aparecerdo como aproximantes [[3, @], principalmente em posicao intervocalica. A
Nueva gramaética de la lengua espafiola: fonética y fonologia 4(2011) da Real
Academia Espafiola e da Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola, também

estabelece tal padrao de pronuncia. Relata que ainda que a realizacéo prépria de /b/

8 A préatica da pronuncia em cursos de formacgao de professores de E/LE (tradugdo prépria)
4 Nova gramatica da lingua espanhola: fonética e fonologia (tradugao propria)
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e /d/ deveria ser oclusiva, a tendéncia € que elas percam esse obstaculo comum das
oclusivas e se torne uma aproximante devido aos sons adjacentes anteriores e

posteriores que podem ser mais continuos; qualidade das vogais, por exemplo.

Machuca Ayuso (1997, p. 32) afirma que a explicagdo dos alofones [}] e [9]
como aproximantes ou fricativos dependera da teoria fonoldgica que o pesquisador
levar em consideracédo. Deste modo, optou-se nesta investigacao por aderir ao termo
aproximante justamente por compartilhar das mesmas percepgdes acusticas de
Martinez (2013) e entender, conforme Oliveira (2019, p. 8), que os alofones [3] e [0]
tém mais caracteristicas similares na analise acustica as vogais do que as consoantes

fricativas.

O estudo de Oliveira (2019) € um impulso importante para a base desta
pesquisa, pois trata da articulagdo e percepcao dos alofones aproximantes. Esta
analisou a realizagao espontanea de [3] e [§] por professores de espanhol brasileiros
com no minimo 10 anos de experiéncia docente. Sua intengéo foi entender se esses
profissionais da educagao aplicavam os alofones dentro do contexto estadndar e da
maneira aproximante como é na lingua espanhola. Sua investigagdo resultou,
inclusive, a descoberta de um modo de articulagao que o autor estipula como “hibrido”,
ja que os luséfonos ndo pronunciavam /b/ e /d/ nem como oclusivos, nem como

aproximantes, ou melhor, tinham caracteristicas de ambos os modos de articulagao.

Sabendo, pois, que a abordagem desta pesquisa visa 0 campo da fonética e
quais segmentos serdo analisados ([R] e [§], aproximantes), o estudo de Oliveira
(2019) serviu de base para entender a consciéncia desses professores sobre tais
alofones e instigar a investigagcao dessa consciéncia fonético-fonoldgica no processo

de formagao de docentes de lingua espanhola.
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3. METODOLOGIA DE PESQUISA

O presente trabalho propde uma investigagao abrangente sobre a consciéncia
fonoldgica dos alofones aproximantes [3] e [8] por professores de espanhol brasileiros
em formagao. Para garantir a qualidade e fidedignidade dos dados coletados, as 3

primeiras etapas desta pesquisa foram gravadas e analisadas a posteriori.

Os participantes foram solicitados a assinar um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) e um Termo de autorizagéo® para utilizagdo de imagem e som
de voz. Esses documentos esclareceram os objetivos do estudo, os procedimentos
envolvidos, os direitos dos participantes e o0s aspectos relacionados a
confidencialidade e privacidade dos dados, conforme preconizado por Silva e Liongo

(2018) quanto as atitudes éticas que o investigador deve assumir.

3.1 Métodos e natureza da pesquisa

Considerando que o objetivo principal desta pesquisa é explorar a ocorréncia e
a compreensao dos alofones aproximantes [R] e [§] na fala dos estudantes de
espanhol em formagéo, optou-se por uma abordagem mista (quantitativa e

qualitativa), na forma de pesquisa-acao (Franga, 2019).

A escolha pelo método quali-quanti reside na interpretagdo dos alofones [3] e
[0] e na incidéncia de suas ocorréncias por meio de graficos de percentuais. Embora
os dados numéricos indiquem quantas vezes os alofones aparecem e se essa
aparicao impacta diretamente na consciéncia fonolodgica dos participantes conforme
nossas hipoéteses, o foco da analise também esta na compreensao desses fenbmenos
pelos estudantes, a partir de suas préprias descrigdes dos alofones aproximantes e

da importancia que atribuem a eles no ensino de espanhol.

A metodologia de pesquisa-agéo é particularmente adequada para este tipo de
investigacao, pois o pesquisador atua simultaneamente como professor em formagao
e investigador. Desenvolve-se a proposta de atividade e analise com o objetivo de
facilitar a reflexdo dos participantes, que também estdo em formacdo como

professores de espanhol. Dessa forma, a pesquisa nao apenas busca gerar

5 Os modelos desses documentos se encontram no Apéndice A e B.
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conhecimento, mas também visa contribuir diretamente para a pratica educacional e

o desenvolvimento profissional dos envolvidos.

Franca (2019) apresenta trés principios da pesquisa-acgao: a critica a realidade,
o diagnéstico e o enfrentamento de problemas. Quanto a critica a realidade,
destacam-se casos mencionados no referencial tedrico, como o descaso das
universidades com relacao as aulas de fonética e fonologia, a escassez de pesquisas
na area da consciéncia fonoldgica e a constatagdo que motivou este estudo: a falta
de conhecimento dos alofones aproximantes entre os colegas de curso. No que diz
respeito ao diagndstico e enfrentamento dos problemas, os dados coletados nesta
pesquisa foram utilizados para desenvolver evidéncias que visam superar a escassez
de bibliografia na area da consciéncia fonoldgica e reformular as atividades
implementadas para uma melhor adaptacgéao e (re)aplicagcao tanto pessoal quanto dos
participantes. Isso porque, conforme Franga (2019), “os sujeitos se ressignificam
horizontalmente como autores e coprodutores de todo o processo investigativo”, o que
sugere a possibilidade de descoberta de diferentes formas de aplicagdo e diversos

pontos de vista, assim como a mudancga destes.

3.2 Contexto da pesquisa e selegao dos participantes

A pesquisa centrou-se nos alunos do Estagio Supervisionado 1 do curso de
Licenciatura em Letras-Espanhol de uma universidade publica do Distrito Federal
(DF), em virtude de ja terem completado as disciplinas essenciais para a construgao
de uma base didatica sdlida no curso. A participagao voluntaria desses estudantes foi

fundamental para a coleta de dados relevantes.

Inicialmente, foi obtida a permissao das duas professoras responsaveis pelo
Estagio Supervisionado 1, que atuaram como intermediarias entre o pesquisador e 0s
alunos. As professoras disponibilizaram uma sala e organizaram horarios especificos
para 0s encontros com os alunos interessados. Ao todo, sete estudantes

manifestaram interesse em participar do estudo de forma voluntaria.

Para garantir o anonimato e a confidencialidade das informagdes dos
participantes, foram criados codigos baseados na primeira letra do nome e do

sobrenome de cada aluno (Ver tabela de informantes no Apéndice C). Esta medida
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visa tanto a protecdo dos dados coletados quanto a possibilidade de identificacao
futura dos participantes, caso eles manifestem interesse em acessar os resultados da

pesquisa.

3.3 Instrumentos e procedimentos de coleta e analise de dados

Com o objetivo de obter resultados mais consistentes na interpretagdo e
comparacao das informagdes, foram empregados trés instrumentos de coleta de
dados: i) entrevista semiestruturada; ii) tarefa de discriminagdo auditiva; e iii)
questionario de autoavaliagdo. Esses instrumentos foram aplicados ao longo de
quatro etapas metodoldgicas distintas, cada uma projetada para explorar diferentes
aspectos do conhecimento fonético-fonolégico dos participantes. Além disso, a
entrevista € uma revisdo léxica sobre alimentos, conteudo que faz parte dos
componentes curriculares que eles ministrardo no Estagio Supervisionado 1 aos

alunos desta universidade. Segue a explicagdo de cada uma das etapas:

3.3.1 Analise de dialogo espontaneo

Inicia-se um dialogo espontaneo, mediado pelas perguntas abaixo, acerca da
alimentagao pessoal do entrevistado. Com isso, pode-se analisar, caso haja palavras
que devem compor os alofones oclusivos e aproximantes de /b/ e /d/, como a
pronuncia € feita. Pretende-se com esta parte entender se o professor em formacao
utiliza os alofones no contexto padrdo (oclusivo) (Real Academia Espafola &
Asociacion de Academias de la Lengua Espanola, 2011, p. 144), fora dele (distingéo

entre oclusivas e aproximantes) ou em nenhum dos casos.

Perguntas Palavras de provavel aparicao

1. ¢Cual es tu comida favorita para empezar el | - Preferida: [prefe rida]
dia? ¢Qué ingredientes sueles incluir en tu | - Huevo: ['we[0]

desayuno? - Banana: [ba'nana]

2. ;Podrias compartir alguna experiencia | - Avena: [a'Bena]
gastronémica interesante que hayas tenido | - Ingredientes: [ingre Gjentes]
recientemente? - Bebida: [be'Bida]
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3. ¢Tienes alguna receta especial que te guste | - Dulce: ['dulBe]
preparar con amigos o familiares? ¢Qué | - Comida: [ko'mida]
ingredientes son los mas importantes en esa | - Desayuno: [desa’juno]
receta? - Nada: ['nada]

- Todo: ['t0d0]
4. ¢Qué bebida recomendarias para acompafar | _ gystaba: [qus 'tapal

esa receta especial?

5. ¢Hay algun postre que siempre te haga sonreir

solo de pensarlo?

6. ¢/Qué comida te transporta a algun recuerdo

especial de tu infancia?

Tabela 1 — Entrevista semiestruturada (elaborado pelo autor)6

Os enunciados selecionados para compor o corpus da pesquisa sdo analisados
utilizando o Praat, um software gratuito desenvolvido por Paul Boersma e David
Weenink, da Universidade de Amsterda, especializado na analise cientifica da fala. O
dialogo é gravado por um smartphone Android e editado nele para remover partes ndo
necessarias temporariamente, antes de serem transferidos para o Praat.

Levando em consideracdo que os fonemas /b, d/ aparecem como [b,d]
oclusivos depois de pausa, apos nasal /m/ ou /n/, e lateral no caso de /d/. O corpus
escolhido se baseia nos demais casos, que aparecem como aproximantes [, 3],
principalmente em posigao intervocalica, como citado por Lahoz et al. (2012).

Sola Prado (2015) apresenta trés subcategorias de aproximantes e os casos
propensos a aparecer na analise acustica, como assimilagcdo com outros sons, elisdo

e fusdo. Sabendo dessas possiveis dificuldades, serdo levados em conta nesse

6 Perguntas traduzidas pelo autor

1. Qual é a sua comida favorita para comecgar o dia? Quais ingredientes vocé costuma incluir no seu
café da manh&?

2. Vocé poderia compartilhar alguma experiéncia gastrondmica interessante que teve recentemente?
3. Vocé tem alguma receita especial que gosta de preparar com amigos ou familiares? Quais
ingredientes sdo os mais importantes nessa receita?

4. Que bebida vocé recomendaria para acompanhar essa receita especial?

5. Existe alguma sobremesa que sempre te faz sorrir s6 de pensar nela?

6. Qual comida te transporta para alguma lembrancga especial da sua infancia?

Respostas de provavel aparigdo: Preferida, ovo, banana, aveia, ingredientes, bebida, doce, comida,
café da manha, nada, tudo, gostava.
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estudo atual apenas os critérios principais de uma aproximante, conforme explicitado
por Oliveira (2019):

* Aduracdo em milissegundos (ms) do som analisado;

* Aexisténcia ou ndo da barra de vozeamento na analise espectrografica;

» Aexisténcia ou nao da barra de explosao;

* A existéncia ou auséncia de uma estrutura de formantes. Neste caso, o som
seria aproximante e se observam os seguintes dados:
* Ha ou nado diminuigdo da energia no espectrograma com relagdo aos sons

adjacentes?

* Nesse caso, se diferenciam ou n&o das vogais adjacentes?

* Os formantes sao identificaveis ou ndo?.

3.3.2 Discriminagao auditiva

Os informantes (professores em formagdo) escutam os audios com o nome das
comidas selecionadas para essa atividade. Os audios estdo em lingua espanhola e
eles tém que escrever abaixo da imagem que supdem que possa ser o alimento
correto. Sao utilizadas gravacdes do forvo (FORVO, 2024), pela abrangéncia de
sotaques (ao lado da descricédo fonética de cada alimento ha também de qual pais foi
exportada a gravacgao). A intencao da atividade € saber se os entrevistados utilizam o
grafema correto para representar os alofones aproximantes e, ao mesmo tempo,
ampliar o vocabulario deles relacionado a alimentos, um tema que eles ensinam

durante o Estagio Supervisionado 1.

Para promover um ambiente de interagdo e aprendizado mais descontraido, é
conduzida uma dindmica de questionamento entre pares, onde o entrevistador indaga
se os informantes individualmente percebem alguma distingdo entre os alofones dos
fonemas /b/ e /d/ em conjuntos especificos de palavras. Essa abordagem visa avaliar
a capacidade do participante em discriminar auditivamente os alofones, sem a
necessidade de uma explicacdo prévia, demonstrando assim sua habilidade em

reconhecer nuances linguisticas de acordo com a sua consciéncia fonolégica.
Palavras escolhidas (virdo acompanhadas de imagens):

1. Empanada [empa’nada] — audio exportado do Forvo (Pais: Chile)
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2. Hamburguesa [amburvesa] — audio exportado do Forvo (Pais: Espanha)
3. Calabacin [kalaBa’sin] — audio exportado do Forvo (Pais: Coldmbia)

4. Emparedado [empare’dado] — audio exportado do Forvo (Pais: Espanha)
5. Barbacoa [barf3a’koa] — audio exportado do Forvo (Pais: Espanha)

6. Endulzante [endul’'sante] — audio exportado do Forvo (Pais: Espanha)

3.3.3 Conhecimento tacito ou explicito?

Neste momento, os informantes passam por uma etapa de “exposicdo”. Se ha a
percepcao de diferencga entre os alofones, de como se dao essas pronuncias de forma
isolada e contextualizada. Assim, pode-se saber até onde vai a consciéncia fonoldgica
do professor em formacgao, se esta mais proxima do conhecimento tacito (quando se
sabe que ha uma diferengca entre os alofones, mas nao logra explica-la) ou

conhecimento explicito (capacidade de verbalizar as regras) (De Souza, 2021, p. 161).

3.3.4 Questionario de autoavaliagao

Por fim, é avaliado se a revisdo ou descoberta dos alofones [3] e [§] € significativa
para o aprimoramento da consciéncia fonoldgica do entrevistado e se essa
abordagem é pertinente para ser ensinada em sala de aula. Abaixo ha algumas

indagacoes realizadas apos a entrevista de forma virtual e anénima.

1. ¢Consideras que es importante para los docentes entender las dificultades
especificas de sus alumnos con respecto a la fonética para poder ayudarlos

adecuadamente en su aprendizaje? ’

7 . Perguntas traduzidas pelo autor

1. Vocé considera importante os professores entenderem as dificuldades especificas de seus alunos
em relagao a fonética para poder ajuda-los adequadamente em seu aprendizado?

2. Vocé acha que a experiéncia desta entrevista ajudou vocé a compreender melhor as dificuldades
que seus alunos podem enfrentar ao distinguir os alofones de /b/ e /d/?

3. Vocé considera que possui uma boa compreensao dos sons oclusivos e aproximantes da lingua?
4. Com base no que vocé aprendeu ou reforgou, como vocé avaliaria sua capacidade de ensinar a
distingdo entre os alofones de /b/ e /d/ para seus alunos?
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2. ;Crees que la experiencia de esa actividad te ha ayudado a comprender mejor las

dificultades que pueden enfrentar tus alumnos al distinguir los aléfonos de /b/ y /d/?

3. ¢Consideras que tienes una buena comprension de los sonidos oclusivos y

aproximantes del idioma?

4. Basandote en lo que has aprendido o reforzado, ;cémo evaluarias tu capacidad

para ensefiar la distincion entre os aléfonos de /b/ y /d/ a tus alumnos?

5. ¢Después de esta experiencia, crees que es necesario dedicar tiempo en clase
para ensenar a tus alumnos a diferenciar entre al6fonos de los fonemas /b/y /d/? ; Por

qué?

6. Si decides ensenar a tus alumnos a distinguir los al6fonos de los fonemas /b/ y /d/,

¢ qué estrategias o actividades usarias en clase para lograrlo?

5. Apds esta experiéncia, vocé acha necessario dedicar tempo em sala de aula para ensinar seus
alunos a diferenciar entre os alofones dos fonemas /b/ e /d/? Por qué?

6. Se vocé decidir ensinar seus alunos a distinguir os alofones dos fonemas /b/ e /d/, que estratégias
ou atividades vocé usaria em sala de aula para alcangar isso?
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4. ANALISE DE DADOS

Este capitulo apresenta a analise dos dados obtidos nas etapas de coleta,
seguindo a mesma sequéncia dos procedimentos descritos do capitulo metodolégico
para manter a organizagao do trabalho. Assim, o capitulo foi dividido em cinco grandes
partes: i) analise de dialogo espontaneo, ii) analise de discriminagdo auditiva e
exposicao de conhecimento tacito ou explicito, iii) analise dos questionarios de

autoavaliagao e iv) discussao das conclusdes decorrentes das analises realizadas.

4.1 Analise de dialogo espontaneo

Foram extraidas de cada informante as ultimas palavras que contiveram cinco
segmentos que pressupdem uma aparigdo aproximante. A decisdo de selecionar os
ultimos segmentos se deu ao notar o nivel de conforto alcangcado pelos participantes
ao final do didlogo sobre alimentos. Assim, mesmo em um contexto potencialmente
tenso, o pesquisador mediou para garantir que os participantes compreendessem que

se tratava de uma conversa informal e, dessa forma, obter um discurso mais natural.

A principio identificou-se 153 ocorréncias de /b/ e /d/ em contexto aproximante.
No entanto, observou-se uma discrepancia significativa entre as ocorréncias por
informante, com diferencas de mais de 30 realizagbes em comparacao entre eles.
Oliveira (2019, p. 106) observa que, em situacdes de fala espontanea, € comum nao
obter um numero proporcional. Assim, optou-se por selecionar ndo apenas com base
no conforto percebido na fala dos informantes, mas também considerando limitagcoes
de tempo para analise e a obtengcdo de numeros mais precisos, escolhendo os ultimos

cinco segmentos de cada participante.

A tabela abaixo apresenta alguns dados obtidos apds uma analise auditiva
realizada pelo pesquisador 8. Os enunciados estdo representados da seguinte forma:
em verde, os segmentos aproximantes; em cinza, segmentos que deveriam ser
aproximantes contextualmente, mas houve uma realizag&o oclusiva; e em amarelo,
um segmento excluido do corpus devido a ruido e sobreposicdo de vozes, 0 que

impossibilitou a leitura do espectrograma no PRAAT.

8 Ver Apéndice D para a transcricdo completa
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. Contexto | Contexto
Informante | Enunciado Fonema ] ] Palavra
anterior posterior
EMO001-1 Es mi abuela /B/ A UE Abuela
Que todavia esta
EM001-4 a0 /D/ @] A Todavia
iSi!
Un jugo de
GS002-1 . /D/ @] E Jugo de
maracuja
Como en norte del
GS002-2 ] /D/ E E Norte del
pais
JS003-1 Nada /D/ A A Nada
JS003-4 Muy helada /D/ A A Helada
LNO004-4 A veces se pierde /DI = E el
Se puede comer /D/ E E Puede
LN004-5 )
siempre
Pero me acuerdo /D/ @) E Acuerdo de
TMO005-4 de algo que hoy
no me gusta
TMO005-5 Arroz dulce /ol S v Arroz dulce
VS006-3 | Es buenisimo, tio e < bE = bueniine
VS006-4 Muy bueno B/ ul UE Muy bueno
No va a cambiar B/ (@) A No va
VR007-1
el costo
En cuanto miraba B/ A A Miraba
VR007-5

la tele

Tabela 2 — Amostragem da coleta de dados do dialogo esponténeo (elaborado pelo autor)

Foram considerados 34 sons para analise, excluindo-se apenas o segmento

marcado em amarelo devido a sua leitura pouco clara no Praat. Tedrica e

contextualmente, todos os sons deveriam se apresentar como aproximantes.

Estatisticamente, as realizacbes dos sons aproximantes correspondem a 50%,

conforme demonstrado no Grafico 1, enquanto os fonemas oclusivos dominam os

outros 50%.
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Grafico de realizagoes dos fonemas de /b/ e /d/

Aproximantes Oclusivas

Oclusivas Aproximantes
50% 50%

Figura 1 — Realizagdes dos alofones de /b/ e /d/ (elaborado pelo autor)

Seguindo os critérios estabelecidos por Oliveira (2019) para determinar um som
aproximante, constatou-se que pelo menos um dos cinco sons analisados de cada
participante satisfazia esses critérios. A seguir, ha a amostragem de trés sons
aproximantes encontrados®:

91513981 304891 558621

t t § ¥
! b N 1
Lol | . 50 ¢
= , . 2 = modifiable TextGrid
fones
f l e | r Im | e |6 | a I (162/172)
. - looss ) 0.599633

Figura 2 — Espectograma do informante EM001-3 (elaborado pelo autor)

9 Ver todas os espectogramas no Apéndice E
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Figura 3 — Espectograma do informante VS006-1 (elaborado pelo autor)

49518803 m 40 601456

02402 i i non-modifiable copy of sound

o LI U .IM'” 1,
Jan m[,\\h' '“‘ W

‘ ) 7 ]
¢ ) u 0 65 47 dB (UE)

o ifiable TextGrid ) dB

Figura 4 — Espectograma do informante VR007-4 (elaborado pelo autor)
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Nestes espectrogramas, é possivel identificar a existéncia de barra de

vozeamento (vibracdo das pregas vocais). Nado ha barra de explosdo, que

corresponde a liberagao abrupta de ar apds uma ocluséo, o que os isenta de serem

alofones oclusivos. Ha uma duracao consideravel em milissegundos em comparagao

com as vogais adjacentes, além de formantes vocalicos harménicos, que sao as

frequéncias ressonantes da voz que definem as qualidades das vogais, e uma queda

de intensidade no alofone aproximante, que ocorre entre essas vogais. Abaixo é

possivel ver essa explicacao detalhadamente.
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Figura 5 — Espectograma detalhado do informante VS006-1 (elaborado pelo autor)

Em outros espectrogramas, é notéria a barra de explosdo, que
automaticamente exclue a possibilidade de ser um alofone aproximante. A seguir,

pode-se ver um exemplo:
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Figura 6 — Espectograma do informante JS003-3 (elaborado pelo autor)

4.2 Analise da discriminagao auditiva e exposicao de conhecimento tacito ou

explicito

Optou-se por fundir essas duas etapas anteriormente separadas na
metodologia, dado que uma complementa a outra. Ou seja, se o entrevistado
consegue distinguir os sons apresentados, sua explicagao imediatamente revelara se

o conhecimento foi exposto de forma tacita ou explicita.
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O quadro a seguir apresenta alguns dados obtidos a partir da analise de
discriminagdo auditiva conduzida pelo pesquisador'®. Ele também expde se houve
discriminagdo dos sons oclusivos e aproximantes, bem como se a explicagao
fornecida pelo participante foi tacita ou explicita, indicando a capacidade de expor

metalinguisticamente esses alofones ou néo.

. Enunciado / Tipo de
Informante | Comparacdo | Fonema )
Resposta conhecimento
‘Interesante...  incluso

hay dos transcripciones
fonéticas diferentes
para la /b/ en espaiol
¢No?”

Hamburguesa / .
EMOO01 /bl Explicito
Calabacin “Me parece que la /b/
estd mas oclusiva en

hamburguesa”

“Calabacin esta mucho

mas... suave”

“‘Me parece que esa /b/
estd mas cerca de la de
la hamburguesa”

Pergunta:; Las dos /b/?

EMO01 Barbacoa b/ s " N&o identificado
i.

“Me parece mas

oclusiva. Mas fuerte”

Hamburguesa / “No oigo el /b/ en ]
GS002 b/ Tacito
Calabacin calabacin”

“El' primer ‘barba’ es
JS003 Barbacoa /bl fuerte, el otro creo que Tacito

sea mas flojo”

“

yo escucho bien
LNO004 Empanada d/ Nao identificado
empanada”

10 Ver Apéndice F para a transcricdo completa
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Pergunta: ¢Suena
TMO005 Barbacoa /bl igual? Tacito
“Creo que si”
Hamburguesa / “‘Calabacin es una
VS006 /bl o o Explicito
Calabacin fricativa. La /b/ fricativa.
VS006 Empanada d/ “Es flojo” Tacito
‘No sé los nombres
técnicos, pero
emparedado para mi...
Emparedado / casi no percibo la /d/. No
VS007 /d/ Tacito
Endulzante es casi, pero es distinto
de endulzante”
“Es flaquito”
‘Para mi es como
emparedado. Los dos )
VS007 Empanada /d/ T4cito

tienen /d/ entonces... no

”

sé

Tabela 3 — Amostragem de coleta de dados de discriminagao auditiva e exposi¢ao de conhecimento

tacito ou explicito (elaborado pelo autor)

Ao analisar esta etapa, observa-se um resultado satisfatéorio em termos de

discriminagao auditiva, com 82,1% das falas indicando a identificacdo de uma

diferenca entre os alofones de /b/ e /d/ apés a comparacdo das palavras. Esse

resultado ¢ ilustrado no grafico abaixo.
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Grafico de discriminagao auditiva dos fonemas de /b/ e /d/

Identificado Nao identificado

Nao identificado
17.9%

Identificado
82.1%

Figura 7 — Identificagdo através da discriminag&o auditiva (elaborado pelo autor)

Entretanto, quando sao verificadas as falas em que se identificou tal distingao,
nota-se que apenas 13% das exposicdes foram explicitas, apresentando uma
explicacdo metalinguistica adequada para um professor em formagao na etapa em

que se encontram no curso de Letras/Espanhol.

Grafico de conhecimento tacito ou explicito dos fonemas de /b/ e /d/

Conhecimento tacito

Conhecimento explicito

Conhecimento explicito
13%

Conhecimento tacito
87%

Figura 8 — Identificagdo de conhecimento tacito ou explicito (elaborado pelo autor)
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4.3 Analise dos questionarios de autoavaliagao

Nesta sec¢ao, serdo apresentados e analisados os resultados dos questionarios
de autoavaliagdo anbénimos aplicados aos participantes da pesquisa. Dos sete
participantes, apenas cinco responderam ao questionario. A anonimidade dos
questionarios foi essencial para que os participantes se sentissem mais confortaveis
em responder de maneira sincera, proporcionando dados mais auténticos e
relevantes. A analise combinara abordagens qualitativas e quantitativas, examinando
tanto o nivel de confianca dos participantes em suas habilidades de ensino quanto as
estratégias que consideram mais eficazes para abordar a distingdo entre esses sons

em sala de aula.

Pergunta 1: ;Consideras que es importante para los docentes entender las
dificultades especificas de sus alumnos con respecto a la fonética para poder

ayudarlos adecuadamente en su aprendizaje?

@ Estoy totalmente de acuerdo
@ Estoy parcialmente de acuerdo

Ni estoy de acuerdo ni en
desacuerdo

@ Estoy parcialmente en
desacuerdo

@ Estoy totalmente en
desacuerdo

Figura 9 — Resposta da pergunta 1 do questionario de autoavaliacéo (elaborado pelo autor)

Ao analisar o grafico 4, revela-se um consenso absoluto entre os participantes
sobre a importancia de entender as dificuldades especificas dos alunos em fonética
para um ensino eficaz. A unanimidade nas respostas destaca a valorizagdo do
conhecimento fonético como um aspecto imprescindivel no ensino de linguas,

indicando uma formacéo solida e consciente entre os futuros docentes.
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Pergunta 2: ; Crees que la experiencia de esa entrevista te ha ayudado a comprender
mejor las dificultades que pueden enfrentar tus alumnos al distinguir entre los alofones
de /bl y /d/?

@ Estoy totalmente de acuerdo
@ Estoy parcialmente de acuerdo

Ni estoy de acuerdo ni en
desacuerdo

@ Estoy parcialmente en
desacuerdo

@ Estoy totalmente en
desacuerdo

Figura 10 — Resposta da pergunta 2 do questionario de autoavaliagéo (elaborado pelo autor)

A analise do grafico 5 revela que todos os participantes concordam que a
entrevista os ajudou a compreender melhor as dificuldades dos alunos na distingao
dos alofones de /b/ e /d/. A unanimidade nas respostas valida a importancia da
entrevista, motivando o investigador a continuar com essa abordagem. Esse retorno
é fundamental em uma pesquisa-ag¢ao, pois nao apenas confirma a eficacia do método
em sensibilizar os futuros professores para esses desafios fonéticos, mas também
fornece ao investigador um feedback valioso para aprimorar tanto sua pratica docente

quanto sua atuagado como pesquisador.

Pergunta 3: ; Consideras que tienes una buena comprension de los sonidos oclusivos

y aproximantes del idioma?
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@ Estoy totalmente de acuerdo
@ Estoy parcialmente de acuerdo

) Niestoy de acuerdo ni en
desacuerdo

@ Estoy parcialmente en
desacuerdo

@ Estoy totalmente en
desacuerdo

Figura 11 — Resposta da pergunta 3 do questionario de autoavaliagédo (elaborado pelo autor)

As respostas a essa pergunta revelam uma percepcéao diversificada entre os
participantes sobre sua compreensao dos fonemas oclusivos e aproximantes em
espanhol. Com 60% parcialmente de acordo, ha uma confianga moderada prevalente,
enquanto apenas 20% se sentem totalmente seguros. Em contraste, outros 20%
demonstram incerteza, apontando dificuldades nessa area. Esses dados destacam a
necessidade de um foco maior na formacgado fonética, visando fortalecer o

conhecimento desses professores em formacao sobre esses fonemas.

Pergunta 4: Basandote en lo que has aprendido o reforzado, ¢como evaluarias tu

capacidad para ensefar la distincion entre os al6fonos de /b/ y /d/ a tus alumnos?

1(20%) 1(20%)

0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Figura 12 — Resposta da pergunta 4 do questionario de autoavaliacéo (elaborado pelo autor)
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Os dados mostram que a avaliagao da capacidade dos participantes para
ensinar os alofones de /b/ e /d/ varia, com notas predominantemente entre 5 e 7.
Apenas uma pessoa atribuiu a nota maxima de 8, indicando que, embora os futuros
professores reconhegcam algum avango, ha uma percepgao geral de que ainda ha

espaco para melhorar sua competéncia nesse aspecto especifico.

Pergunta 5: ;Después de esta experiencia, crees que es necesario dedicar tiempo
en clase para ensefar a tus alumnos a diferenciar entre los al6fonos de /b/ y /d/? ¢ Por

qué?

As respostas indicam uma forte concordancia sobre a necessidade de dedicar
tempo em aula para ensinar a distingdo entre os alofones de /b/ e /d/. Como disse o
participante VS007, “Dedicar tiempo a ensefar la diferenciacion entre los aléfonos de
/bl y /d/ puede mejorar significativamente tanto la produccién como la comprensién del
idioma por parte de los estudiantes, facilitando una comunicacion mas efectiva y
natural.!¥” Outro participante, JS003, destacou que “tenemos que entrenar todos los
dias para no olvidarmos”*?, reforgando a importancia da pratica continua. Além disso,
LNOO4 observou que “es dificil de comprender para un estudiante de Letras imagino
para un alumno™®, sublinhando a dificuldade percebida na diferenciacdo dos

alofones!®.

Pergunta 6: Si decides ensefar a tus alumnos a distinguir los alé6fonos de los fonemas

/bly /d/, i qué estrategias o actividades usarias en clase para lograrlo?

As sugestdes para ensinar a distingado entre os alofones de /b/ e /d/ variam
conforme os participantes. O participante VS007 recomendou uma abordagem
completa, incluindo explicacdes tedricas sobre a variagao dos alofones, exercicios de

escuta ativa e o uso de recursos multimidia para complementar o aprendizado. JS003

11 Dedicar tempo a ensinar a diferenciacdo entre os aléfonos de /b/ e /d/ pode melhorar
significativamente tanto a produgdo quanto a compreensédo do idioma por parte dos estudantes,
facilitando uma comunicagao mais eficaz e natural. (tradugéo propria)

12 Precisamos treinar todos os dias para ndo esquecermos. (tradugdo propria)

13 E dificil de entender para um estudante de Letras; imagino para um aluno. (traducéo propria)

14 Ver as respostas individuais e completas das perguntas 5 e 6 no Apéndice G



38

destacou o uso de imagens e sons, semelhante ao método da entrevista, como uma
ferramenta eficaz. Além disso, o informante VS006 sugeriu dindmicas com palavras

contendo os alofones para pratica contextualizada.

Ao analisar os dados dos trés instrumentos de coleta — dialogo espontaneo,
discriminagao auditiva e questionario de autoavaliacdo — observa-se que, embora os
participantes tenham conseguido pronunciar os sons aproximantes durante o dialogo
espontaneo (50% de incidéncias) e distinguir suas diferengas auditivamente (82,1%),
nao conseguiram explica-los na atividade de discriminagao auditiva de forma explicita.
Isso revela um nivel de conhecimento implicito, ou seja, inconsciente, onde eles
podem reconhecer a diferenca na pratica sem ter uma compreensao teérica completa.
A capacidade de identificar a variagdo fonética sugere que ha algum grau de
familiaridade com os alofones, possivelmente adquirida por meio de contato ou
exposicao, mas ainda falta a habilidade de articular esse conhecimento de forma

metalinguistica.

As respostas dadas pelos informantes no questionario de autoavaliacédo
corrobora essa visdo, mostrando que, apesar da inseguranga em relagdo ao ensino
dos alofones e a falta de clareza sobre sua articulacdo, ha uma consciéncia clara e
unanime da importancia de ensinar essas distingdes em sala de aula (ver as respostas
individuais no Apéndice G). A percepcao dos participantes sobre a necessidade de
abordar esses aspectos fonéticos, mesmo sem uma seguranca plena, destaca a
relevancia do tema e a necessidade de um aprimoramento na formacéao tedrica e
pratica para que possam ensinar efetivamente as diferencas entre os alofones de /b/
e /d/.

A analise dos dados revelou que a metodologia de pesquisa-acgao foi eficaz em
fornecer informagdes Uteis para a pratica pedagogica e o desenvolvimento profissional
dos participantes. O conhecimento obtido ajudou a entender melhor os alofones
aproximantes [3] e [8] e promoveu uma reflexdo sobre as praticas educacionais

envolvidas.

No entanto, para melhorar a atividade de discriminacdo auditiva em futuras
reaplicacdes, recomenda-se incluir audios acompanhados de videos que mostrem a
articulacdo dos alofones. Isso ajudara os alunos a visualizar como 0s sons sao

articulados e aprimorara a percepcao auditiva. Além disso, o feedback deve ser mais
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estruturado e detalhado. Um feedback visual e explicativo permitira que os alunos
compreendam melhor as caracteristicas dos alofones, em contraste com a

retroalimentacéo informal fornecida por este pesquisador ao final das entrevistas.

A pesquisa-agao, conforme discutido por Franga (2019), possibilitou ao
pesquisador, que também atuou como professor, analisar os resultados e identificar
melhorias apods a atividade didatica proposta. Essa reflexdo sobre a pratica e a
investigacao ajudou a formular recomendacgdes para aprimorar futuras pesquisas e a

aplicagdo da metodologia em sala de aula.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste ultimo capitulo, buscamos responder as perguntas que orientaram toda
a investigagdo sobre a consciéncia fonolégica dos professores de espanhol em
formacdo. Discutimos as contribuicbes deste estudo tanto para o fortalecimento da
limitada bibliografia existente quanto para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
voltadas ao ensino dos alofones aproximantes. Além disso, refletimos sobre as
dificuldades enfrentadas durante a condugao da pesquisa, e, finalmente, sugerimos
diregbes futuras para estudos que aprofundem a compreensdo da consciéncia
fonoldgica entre professores em formagéo, considerando suas implicagdes no ensino

da pronuncia, especialmente no que se refere aos alofones.

5.1 As hipéteses da pesquisa

A presente pesquisa teve como objetivo compreender a consciéncia fonologica
dos professores de espanhol em formagao em relagao aos alofones aproximantes [[3]
e [0], analisando se eles tinham conhecimento da existéncia dessas variagbes
fonéticas e sua importancia no ensino da lingua. Com esse propésito, foram

exploradas as seguintes hipéteses:

1) A realizagdo aproximante na fala dos docentes impacta diretamente na

discriminagao auditiva e verbalizagao de conhecimento explicito?;

2) Afalta de consciéncia fonologica dos estudantes de Letras/Espanhol dificulta

o ensino eficaz dos alofones aproximantes [3] e [0]7; e

3) A participagao dos professores de espanhol em formagao nesta entrevista os

fara reconhecer a importancia de ensinar essas variagdes fonéticas na sala de aula?

Aanalise revelou que a realizagao aproximante de [[3] e [0] na fala dos docentes
pode influenciar a discriminacéo auditiva, uma vez que os participantes demonstraram
a capacidade de identificar essas variagdes. No entanto, o impacto na verbalizagao
do conhecimento explicito sobre esses alofones foi limitado, ja que muitos professores

Nao conseguiram expressar suas caracteristicas em termos técnicos.

A falta de consciéncia fonoldgica entre os estudantes de Letras/Espanhol pode

comprometer o ensino eficaz dos alofones aproximantes, pois a auséncia de um
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conhecimento mais aprofundado sobre esses sons e suas variagdes fonéticas torna
mais dificil para os futuros professores transmitirem corretamente essas informacodes
aos alunos. Segundo De los Santos e Alves (2022, p. 971), € fundamental que os
professores dominem esses aspectos da lingua para poder proporcionar aos

aprendizes a maneira mais significativa e eficaz de compreendé-los.

Por fim, a participagcao na entrevista levou os professores de espanhol em
formacao a reconhecer a importancia de ensinar as variacoes fonéticas dos alofones
aproximantes. Inicialmente, muitos ndo tinham plena consciéncia da relevancia
desses sons; contudo, o processo de reflexdo e discussdo durante a entrevista
ajudou-os a entender melhor a necessidade de integrar essas variagdées no ensino da
lingua espanhola. Esse reconhecimento esta de acordo com Fernandes (2021, p.
235), que afirma a importancia de proporcionar aos alunos diferentes formas de
pronuncia para que possam construir sua prépria identidade como falantes de
Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE). Simultaneamente, reforca a visao de
Santos (2016, p. 34), que sustenta que, embora o professor possa ter sua propria
variante linguistica, € fundamental que ele também ensine outras formas de pronuncia

para que os alunos tenham uma visdo mais completa e flexivel da lingua.

5.2 Contribuigoes do estudo

Este estudo oferece contribuigbes relevantes para o campo da fonética aplicada
ao ensino de espanhol como lingua estrangeira, especialmente no que se refere a
consciéncia fonologica e ao ensino dos alofones aproximantes [B] e [d].
Primeiramente, proporciona uma analise detalhada em trés etapas sobre o nivel de
consciéncia fonolégica de professores de espanhol em formacdo em uma
universidade publica do Brasil, destacando a discrepancia entre a capacidade de
reconhecer e de explicar esses sons, o0 que revela a necessidade de uma abordagem

mais técnica no treinamento de futuros docentes.

Igualmente, ao evidenciar a dificuldade que esses professores tém em articular
e transmitir o conhecimento sobre esses alofones, o estudo sugere a importancia de
incluir essa tematica de forma mais sistematica nos curriculos de formacgao docente.
Essa inclusdo pode contribuir para a melhoria das praticas pedagogicas, garantindo

que os professores estejam mais bem preparados para ensinar aspectos fonoldgicos.
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Com base nas estratégias de aprendizagem propostas por Oxford (1990), uma
contribuicao significativa desta pesquisa foi a identificacdo e aplicagao de estratégias
pedagogicas que, mesmo sem terem sido inicialmente propostas de forma explicita,
emergiram ao longo das atividades desenvolvidas. A atividade de discriminagao
auditiva, por exemplo, ativou estratégias cognitivas, permitindo que os participantes
manipulassem e analisassem sons de maneira critica. Além disso, o questionario de
autoavaliagédo sobre a importancia de ensinar os alofones aproximantes [3] e [§] em
sala de aula promoveu o uso de estratégias metacognitivas, levando os futuros
professores a refletirem sobre seu préprio processo de aprendizagem e ensino. Essas
estratégias, quando incorporadas na pratica docente, podem beneficiar
significativamente os professores em formagdo, aprimorando sua consciéncia
fonoldgica e capacitando-os para ensinar aspectos fonético-fonolégicos de forma mais

eficaz.

Por ultimo, a pesquisa também oferece um método de analise que combina
abordagens qualitativas e quantitativas, servindo de referéncia para futuros estudos
sobre consciéncia fonolégica em outras areas do ensino de linguas. Essa triangulagao
de dados enriquece a compreensao dos desafios enfrentados pelos professores em
formagao e pode ser utilizada em pesquisas futuras para explorar outras nuances da

formagao em ensino de pronuncia.

5.3 Limitagoes da pesquisa

Esta pesquisa apresentou algumas limitagbes que merecem destaque.
Primeiramente, nem todos os professores em formacgéo do estagio supervisionado 1
se dispuseram a participar da pesquisa. Dos sete que inicialmente concordaram em
participar, dois ndo completaram a ultima fase, que consistia no questionario de
autoavaliagdo. A auséncia de participagao de outros alunos do Estagio Supervisionado
1 e a desisténcia de alguns participantes impactaram a amplitude da analise,

reduzindo o numero de respostas disponiveis para uma avaliagdo mais robusta.

Outro desafio foi a coleta dos dados sonoros. Dos 153 sons coletados, somente
34 compuseram o corpus final desse estudo devido ao tempo limitado para redigir este

Trabalho de Conclusdo de Curso. Além disso, a qualidade do equipamento de
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gravacao disponivel ndo foi a ideal, resultando em alguns sons que néo ficaram claros

o suficiente para uma analise acustica detalhada.

5.4 Sugestoes de pesquisas futuras

Como sugerido por De Souza (2021) e Alves (2009), € importante conduzir
investigacdes semelhantes a esta em diferentes contextos, ampliando a compreensao
sobre a consciéncia fonolégica em falantes brasileiros, ja que a bibliografia do tema

é bem escassa.

Futuras pesquisas poderiam examinar o nivel de consciéncia fonologica em
comparacgao entre a lingua materna e uma lingua adicional. Essa linha de investigacao
poderia revelar como a interferéncia da lingua materna afeta a percepcéo e a
producao de sons em uma lingua estrangeira, além de identificar estratégias eficazes

para minimizar essa interferéncia.

Outro campo promissor para investigagcdo é a “autoconsciéncia fonologica”,
uma area ainda pouco explorada. Seria interessante analisar se professores em
formagao ou ja graduados tém consciéncia de alofonia e de outros aspectos fonético-
fonoldgicos na propria fala. Estudos dessa natureza poderiam n&o apenas identificar
o nivel de autoconsciéncia desses professores, mas também sugerir estratégias para

aprimora-la, contribuindo para a melhoria do ensino de linguas.

Uma proposta de atividade para pesquisas futuras é o concurso de soletragéo
descrito por Fernandes (2021). Nesse formato, os alunos escutam palavras contendo
os alofones [[3] e [§], soletram-nas e, em seguida, as repetem. Esse processo favorece
o desenvolvimento da discriminagao auditiva dos alofones, permitindo que os alunos
identifiquem e diferenciem os sons ao escuta-los e pratica-los. Além disso, a atividade
incentiva a cooperacéo entre os participantes e o uso de estratégias metacognitivas,
como o planejamento e a revisdo das respostas. O feedback imediato aumenta a
motivacao e o engajamento, aspectos que ajudam a aprimorar as habilidades fonicas

ao promover uma pratica consciente e consistente dos sons da lingua.

Por fim, outras areas de interesse incluem a investigacdo da eficacia de
diferentes métodos pedagdgicos na promogdo da consciéncia fonoldgica,

especialmente no ensino de linguas estrangeiras. Também seria relevante explorar
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como a formacado inicial de professores pode ser reformulada para incluir uma
abordagem mais pratica e explicita da fonologia aplicada, garantindo que os futuros

professores estejam preparados para enfrentar os desafios da instrugdo fonoldgica.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de Trabalho de
Conclusédo de Curso em Espanhol intitulada “Consciéncia fonolégica no ensino de
espanhol: um estudo sobre os sons aproximantes [3] e [0] na formacé&o de professores
brasileiros”, da responsabilidade de Lucas Barbosa dos Santos, estudante de
graduacdo em Letras - Lingua Espanhola e Literatura Espanhola e Hispano-
americana da Universidade de Brasilia; e de Monique Leite Araujo, professora
orientadora. O objetivo desta pesquisa é: a) Analisar o nivel de consciéncia fonolégica
dos estudantes de Letras/Espanhol em relagéo aos alofones [3] e [8].; b) Identificar
possiveis desafios enfrentados por futuros professores no ensino desses alofones; c)
Propor estratégias pedagogicas para aprimorar a consciéncia fonética dos
professores em formagao. Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e

disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a
finalizagdo da pesquisa e lhe asseguro que o seu nome nédo sera divulgado, sendo
mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissao total de informagdes que permitam
identifica-lo(a). Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como
entrevistas e arquivos de gravacgao, filmagem e de escrita ficardo sob a guarda da

equipe de pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio da aplicagdo de uma entrevista com
os professores em formagao do curso de Letras-Espanhol, gravagdes de audio e de
voz (produtos destas entrevistas) para analise dos tragos fonéticos-fonolégicos
produzidos pelos participantes e um questionario de autoavaliagdo como parte do
processo reflexivo e formativo desta pesquisa. A pesquisa tera a duragao de (06)
meses, com previsao de inicio em (mar¢o) de 2024, inicio da coleta de dados a partir
de (julho) de 2024 e término de todo o processo investigativo em (agosto) de 2024. A
sua participacdo no estudo pode acarretar em possiveis situacdes adversas, tais
como: possivel desconforto ao responder alguma das questdes da entrevista,
vazamento de dados, descoberta da identidade dos participantes de pesquisa,

possivel cansago dos participantes durante a coleta de dados ou ao lidar com a
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tematica em discussdo. Para minimizar esses riscos, vocé tera total liberdade para
optar por ndo responder ou interromper sua participacdo a qualquer momento, sem
sofrer qualquer prejuizo. Para diminuir as chances de ocorréncia desses riscos, serao
adotadas as seguintes medidas: 1) todas as informacdes fornecidas por vocé serao
convertidas em arquivos digitais, os quais serdo armazenados e protegidos por senha
em dispositivos eletrbnicos locais (como um HD externo) ou em servigos de
armazenamento em nuvem, aos quais apenas a equipe de pesquisa tera acesso
(conforme mencionado no Oficio Circular n°. 2/2021/CONEP/SECNS/MS, datado de
24 de fevereiro de 2021, item 3.2); 2) para evitar o cansago mental, vocé podera fazer
um intervalo e cada etapa de coleta de dados nao tera duracdo mais do que 40
minutos; 3) Ressalta-se que a imagem dos participantes e 0 som de voz serdo usados
para analise acustica cientifica da voz e seu dados pessoais serao preservados por
softwares (PRAAT e Adobe) para resguardar a sua identidade (cf. Oficio Circular n°.
2/2021/CONEP/SECNS/MS de 24 de fevereiro de 2021, item 1.2.1). Para fins de
identificacdo na pesquisa, vocé escolhera um pseuddénimo que somente vocé e a
equipe de pesquisa teremos conhecimento e também nao sera fornecida qualquer
informacgao sobre a pesquisa aos demais cidadaos que formam parte do contexto da
pesquisa até que se publiquem os resultados alcangados no relatério (trabalho de

conclusao de curso).

Como a sua participacdo é voluntaria e livre de qualquer remuneragao ou
beneficio, vocé é livre para recusar-se a participar, retirar o seu consentimento ou
interromper sua participacdo a qualquer momento. A recusa em participar nao

acarretara qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer duvida em relagédo a pesquisa, vocé pode me contatar através

do telefone ou pelo e-mail . E a professora

Monique pelo telefone ou pelo e-mail

Os resultados do estudo serdo devolvidos a vocé na forma de um trabalho
monografico a ser publicado no Repositorio Institucional de Produgdes Intelectuais

Discentes da Universidade de Brasilia.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informacgdes

com relagéo a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem
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ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61)
3107-1592.

Este documento sera assinado eletronicamente, de maneira que estara

disponivel a todo tempo somente para a pesquisadora e para o(a) participante.

Brasilia (DF), de de 2024.

Assinatura do(a) participante

Lucas Barbosa dos Santos

Monique Leite Araujo
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APENDICE B - Termo de autorizagio para utilizagdao de imagem e som de voz

para fins de pesquisa

BBF Universidade de Brasilia

Termo de autorizacao para utilizacao de imagem e som de voz para fins de pesquisa

Eu, , autorizo a utilizagdo da minha imagem e som de voz, na qualidade de participante/entrevistado/a no
projeto de pesquisa intitulado “CONSCIENCIA FONETICA NO ENSINO DE ESPANHOL: um estudo sobre os alofones de /b/ e
/d/ na formacao de professores brasileiros”, sob responsabilidade de Lucas Barbosa dos Santos vinculado a Universidade de

Brasilia. Minha imagem e som de voz podem ser utilizadas apenas para andlise por parte da equipe de pesquisa, apresentacées em conferéncias
profissionais e/ou académicas, atividades educacionais. Tenho ciéncia de que nado havera divulgagdo da minha imagem nem som de voz por
qualquer meio de comunicacdo, sejam eles televisao, radio ou internet, exceto nas atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas

acima. Tenho ciéncia também de que a guarda e demais procedimentos de seguranga com relagdo as imagens e som de voz sao de
responsabilidade do/da pesquisador/a responsavel. Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de pesquisa, nos
termos acima descritos, da minha imagem e som de voz. Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o/a pesquisador/a
responsavel pela pesquisa e a outra com o participante.

Assinatura do/da pesquisador/a

assinatura do participante

Brasilia, de de 2024.
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INFORMANTE/CODIGO | GENERO IDADE ORIGEM/CIDADE PROFISSAO
EMO001 M 31 Belo Horizonte (MG) Estudante
GS002 F * * Estudante
JS003 F 23 Brasilia (DF) Estudante
LNO04 M 29 Brasilia (DF) Estudante
TMO05 F 56 Brasilia (DF) Estudante
VS006 M * * Estudante
VRO07 F 23 Goianésia (GO) Estudante

*N&o identificado(a)
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) Contexto | Contexto
Informante Enunciado Fonema ) ) Palavra
anterior posterior

EMO001-1 Es mi abuela /B/ A UE Abuela

EM001-2 ¢ Sabes? /B/ A E Sabes
Es una

EMO001-3 enfermedad que /D/ E A Enfermedad
es compleja
Que todavia esta

EM001-4 - /D/ O A Todavia
iSi!
Que todavia esta

EMO001-5 - /B/ A IA Todavia
iSi!
Un jugo de

GS002-1 - /D/ @) E Jugo de
maracuja
Como en norte del

GS002-2 ’ /D/ E E Norte del
pais
Es de... banana

GS002-3 /D/ S E Es de
con chantily
Me recuerda mi

GS002-4 /D/ R A Recuerda
abuelo
Me recuerda mi

GS002-5 /B/ A UE Mi abuelo
abuelo

JS003-1 Nada /D/ A A Nada
Para que tenga )

JS003-2 ) /D/ A E Memoria de
memoria de esto
Papas fritas

JS003-3 porque es muy B/ I UE Muy buena
buena también

450034 Muy-helada B} A A Helada
Entonces es una
cosa que me

JS003-5 /D/ R A Recuerda

recuerda muy

ellos
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LN004-1 Mi vocabulario es /B/ I E Universidad
mas en la
universidad

LN004-2 Mi vocabulario es /D/ I A Universidad
mas en la
universidad

LN004-3 A veces se pierde B/ A E A veces

LN004-4 A veces se pierde /D/ R E Pierden

LNO004-5 Se puede comer /D/ E E Puede
siempre

TM005-1 No soy mucho de /D/ O E Mucho de
los dulces

TMO005-2 No soy mucho de /D/ S U Los dulces
los dulces

TMO005-3 No me acuerdo de /D/ R O Acuerdo
cosas especificas

TMO005-4 Pero me acuerdo /D/ @) E Acuerdo de
de algo que hoy no
me gusta

TMO005-5 Arroz dulce /D/ S u Arroz dulce

VS006-1 Siempre parilla de /D/ A E Parilla de
picana

VS006-2 Un vino tinto /B/ UA E Suave
suave

VS006-3 Es buenisimo, tio /B/ S UE Es buenisimo

VS006-4 Muy bueno B/ ul UE Muy bueno

VS006-5 Pues, frijoles, /D/ A A Ensalada
carne, ensalada

VR007-1 No va a cambiar el /B/ 0] A No va
costo

VRO007-2 Me voy a gastar /B/ E o Me voy
con otra cosa

VR007-3 Me encanta /D/ A O Helado
helado

VRO007-4 Me gustaba /B/ A A Gustaba

mucho
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VR007-5

En cuanto miraba

la tele

/Bl

Miraba




APENDICE E - Analise dos espectogramas

EMO001-1

~ non-modifiable copy of sound || derived pulses

84155200 (04123264 267531 [}

— derived
ST

Ilﬂu ,“

89.306816 JJI]89.358504

~ non-modifiable copy of sound || derived pulse:

17018 dB (RE

EMO001-3

55



91513981 004891 558621
¥ H ~ non-modifiable copy of sound || dernved pulzes

2463 Hz
= modifiable TextGrid
[fones
=1 e |m f e rmj|e POY a e
0.760740 0.045 0.599633
153241 lumsw Visible part 1405013 seconds 92158254 2834921
Total duration 94993175 seconds
93287686 [Jl]93 331899 D
0597 : ~ non-modifiable copy of sound derived pulses
0 Ch1e
05123
0597
0— Ch2 o
05123
5000Ht‘ Ry ' derived ntensity 100 4B
W g ' Nl | Y % .v' " ™ f ;
| | . I ‘
/M S fam ;LT LU LI Wi Wil
?754&!? Ml | N ! " { \ | ‘
T, i { I 9
' ¥ (I 70.93 @B (4E)
i a ¢ )
it .-'.W" "m
b = modiflable TextGrid .
$ fones
-1 t] o d a gl i a (161/166)
0563628 0883853
723858 Inm Visible part 1.491894 seconds 9421 0777423
Total duration 94.993175 seconds.
93 447806 |93 489314
0597 ~ non-modifiable copy of sound
G Ch1e
05123
0597
0~ Ch2a
05123
o o
5°°°"‘" e Gl ] " 0008
. mounm..\

- ™ 50 dB
= modifiable TextGrid
tfones
- 1 t 0 d a p 1 a (163/166)
0723948 0726438
123858 (92 723858 Visible part 1491894 seconds 0777423
Total duration 94 993175 seconds

GS002-1



15676914 0064369 |

~ non-modifiable copy of sound | derred pulses

GS002-2

21737804 [010391]21 776464 p
~ non-modifiable copy of sound || derrvec plses

22560350 010857281122 616078 ]

~ non-modifiable copy of sound || derived pulses

Nl Mg i\ £Ch 1 @

W“WMWMW O

£ derived spectrogram _— derived intensity 400 45

9 » i : M ) NE ™ \"

GS002-4

57



38 620578 [ 36 641981
0132 ~ non-modifiable copy of sound

,";;'*'?‘J“'JVW‘;W'W'WW-\*MMWJ,WWAwm,mflm | ;,mMéwm,.x«ww‘,mmﬂcn,.,
°*h‘*hf**‘ﬁ‘mf'f‘ww"*M"JUWMMNW«WWMWW

11163
100 Hz,

Kt h

(R 62 62 dB (uE

-1 r e k we c d] a ‘ .
0421275 0189689
303 |38207303 Visible part 0.624367 seconds 0677423
Total duration 39 509093 seconds

GS002-5

39 050438 01068380111 30 127797 I

0.1089 ~ non-modifiable copy of sound

OW“ #\". P }'. "".lﬁ'ﬁ-.hJ:w. lJ. ﬂz“, !" ﬁ}}‘ ) }’I'r" .}’} f }\ J‘M }."LN& v"‘"llf‘{ MmN, “‘*.'W;V'\_w\l }(’\ AN A AWM A AL ent o
o W“ +b f...ﬂ“l M “J“ q j .L:‘. J v”u \ v‘h..‘ MJ’ f}, l»'," ‘}M ;}; ﬁf nﬁ}'ﬂ‘a.gMﬁ‘r‘b M f‘:‘-'v.,w N\l’ Al “h;;\k;l‘hj‘u'ﬁ.‘ \’/\'.-. /w"-"-f-""\ﬁ“’ s fi",n;f\'v-,'.n J'l‘ WA Ay ACh2 0

009946

JS003-1

0519825 THOA10450 70 630283 P
04411 H ~ non-modifiable copy of sound

04229
044

04229
5000 Hz

1807 Hz

0Hz
Tone:
-1 n a d a [t4/36)
0519825 0110459 0529238 |
o Visible part 1 159522 seconds 4 11025490

Total duration 12 185011 seconds

58



JS003-2

3.365180 010383 403115
i ~ non-modfiable copy of sound || derivec

- : fones
1 m e m 0 £l 3 a fd e 14730)
36900 |zm Visible part 1.159522 seconds : 8.358590
Total duration 12.185011 seconds

~ non-modifiable copy of sound

6205187 | 101096889 |6 362077 [

= modifiable TextGrid
-1 m u i b wilel]ln a f.;(:;"
797608 m Visible part 1.159522 seconds 5227881
Total duration 12 185011 seconds
JS003-4
7616075 0721746 (1.386 / 5) |8 337821 I

03798 ~ non-modifiable copy of sound |\ derrved pulse

~w-rrrCh 1 @

e Ch2 o

— derived intensity 100 4B

! .:lu A0 ‘"'MM
725d8B (uE)

40dB

-1 (elada) - sobreposigdo de voz foses

(26/38)




60

JS003-5

~ non modifiable copy of sound

- -
. mwmw -

‘WW I~ MMWW
WWWWM%WMW WWWW

1320016 [10.320016

LNO04-1

|||||||

~ non-modifiable copy of sownd

»Mw wwww e L
issabd ANt

i
derived intesite 100 4B
LW
) :

111111

1 B d ne:
e - o
LNO004-2

JLALELL s AAARE A s AL
MM JMMLUMM}»WNWNMW A




LNO004-3

20001341 0102620 021774

Vy ”"*"“ R s -
A WWWWWWWM il

11111111

MWMWWMWMMMWWMW%MWWMWW Wx Ated gl
e meMWMWMWWMwWWW H—=

11111

11111

» 4 \ o)
| p I

O O
I — Tt et 2530011 s - s ssaron.
LN004-5

25 oa7 470 003082817+ :
"”‘“‘WNMW ~W~MMWWWMWWMWWM. Mot

WH‘M}NM N”M“MMWM“WWW'WM [W TETYN M ‘f \‘f,cn

d-'-!nun—v P

61



TMO005-1

47169516 47 196773 I

009774 ~ non-mocifiable copy of sound || dern e prlze:

-1 m u tf o d e 1 o s d ',,:,.w’
Jas1ssr (44815 0687979
' A7 11.925720
Total duration 59 780113 seconds

47811905 GOTBOARL 7 5002

sty ~ non-modifiable copy of sound

TMO005-3

-~ i -
°NWW}WW\WWWW (TN

-1 a k we (r) 4] o d e | ,(:_)%
Visible part 0.977158 seconds
Total duration 59 780113 seconds 4975043

TMO005-4

62



54 433093 [01040] 54 474079

01388 ~ non-modifiable copy of sound

T b ok
T T

01208
5000 Hz gy
A 1

-1 a k I we o] o o d e j‘,’:hi.,,
‘Total duration 59 780113 seconds
59071063 01048} 59 117387
0136 ~ non-mocifiable copy of sound
...... S

Ormmmrmemm e

01216
0136

v Ch 2 @

Orrer v e

5000 Hz, { £ ° et mteminy
i W v ‘ "(N v
: 1 oo NIRE ‘ ( "[,‘r.l‘.*

i)
%‘@’I
\ Wl
-1 a | r | o s d u 1 s | e 1:'2";3“

VS006-1

5618000 JOI087 |5 655555
~ non-modifiable copy of 2ound lertved pulse

AR NI O 10
M I bt 120

F— ?fbm-d.qxrno‘:w‘ — deived intensity 400 45

05554

€1 I8

Oy ey

Fones

i £ a e e p i B

63



VS006-2

8347967 00896 417228

~ non-modifiable copy of sound

7021 dB (uE)

= ., D0 dB
= modifiable TextGrid
; ‘ . Fones
-1 s | w a ple (36/65)
0950871 l00s9 1052992
1397096 ]'Im Visible part 2 073125 seconds DM 7834791
Total duration 17 305011 seconds

VS006-3

9720110 0262879 (3.804 / s) IQ 982989

~ non-modifiable copy of sound

60.57 dB (E

. a3 30 dB
modifisble TextGrid
-1 e(s) p we n i s |li|m|]owo gl
0353546 0262679 1456699
10564 (9306564 Visible part 2073125 seconds 1 5865322
Total duration 17.305011 seconds

12551209 0.098743 |12 649951

- non-modfiable copy of sound

03297

0- rrercmeeeme e Ch 1 @
-0.2998
03297

(| A D A oo S L e U N Ch2e
02998 .
5000 Hz derived intensity 400 4B

N

i

16826 0B (1E

PN A
OHz e e © B
IFo
- 1 m u(j) B w (] n o 4 :"):,,
0619751 0098743 0727877 |
131458 11931458 Visible part 1.446370 seconds 13377628 3927183

Total duration 17305011 seconds

64



VS006-5

16 459598 008216 521137

~ non-modifiable copy of sound

6529 dB (uE)

LALIATRE A
Ok = modifiable TextGeid *° °°
Fones
-1 e n s a 1 a 3 a 55757
0912215 0062 0472817
547383 [15547383 Visible part 1.446370 seconds 16993753 0311258
Total duration 17.305011 seconds

VRO007-1

45603873 70053632 ]4‘»657504 ]

~ non-modifiable copy of sound || derive .

A A

02473

A

02296
02473

4 S

100 08

2508 Hz

67 84 dB (KE)
OHz TextGeid 40 dB
-1 n o i} a :’,'/“,
0372456 0.053632 0.390649 |
231416 (45231416 Visible part 0 816737 seconds Wg 5921348
Total duration 51969501 seconds

VRO007-2

47044286 0065609 |47 109895

~ non-modifable copy of sound

a2 100 dB

J
0383579 0065609 0367550 |
660707 |46 660707 Visible part 0 816737 seconds ATATT444 4492057

Total duration 51969501 seconds



66

VRO007-3
48 668803 Mjas 746674

~ non-modifiable copy of sound

%WWMW%WMWW%\MWWWWW o
W‘WW“MWWWWMWWMWMWM«ﬂWwMWW»

= diery ed spectrograr dertved intensity 100 o

01787

0.1273
0.1787

62 47 dB (uE)

£ . - = modifiable T i
- N fones
-1 | e | 1 | a d o 106/123)

40 0B
0415458 ) 0077871 0323408 ]
253345 48253345 Visible part 0 816737 seconds 49070083 2899419
Total duration 51 969501 seconds

49518603 [[0/082652 |49 601456

~ non-modifiable copy of sound

ffones
-3 g u S t a p a (112/121)

3795 |48.833795 Visible part 1102480 seconds 49936276 2033226

VRO007-5

51509940 0070755 |51.580695

01741 ~ non-modifiable copy of sound

0 MWN%&\MWVMW\M\WMM

01741

ommmx.\wwmwwmwmmw

65.3 dB (uE)

= modifiable TextGrid
-1 m i r a B a :m‘m?)
0398013 0070755 0347969
111927 (51111927 Visible part 0.816737 seconds Mﬂ 0040837




67

APENDICE F - Transcricdo de falas sobre conhecimento tacito ou

explicito

Informante

Comparagao

Fonema

Enunciado /

Resposta

Tipo de

conhecimento

EMO001

Hamburguesa /

Calabacin

b/

‘Interesante...  incluso
hay dos transcripciones
fonéticas diferentes
para la /b/ en espaol

¢No?”

“‘Me parece que la /b/
estd mas oclusiva en

hamburguesa”

“Calabacin esta mucho

mas... suave”

Explicito

EMO001

Barbacoa

b/

“Me parece que esa /b/
esta mas cerca de la de
la hamburguesa”
Pergunta:;Las dos /b/?
“Si.”

“Me parece mas

oclusiva. Mas fuerte”

Nao identificado

EMO001

Emparedado /
Endulzante

d/

“‘Emparedado... parece
que el sonido de la /d/ se
esta convirtiendo en una
otra cosa”
Pergunta: ;Y la de
endulzante?

‘Estd mas claro. Esta
bastante presente la /d/

para mi”

Tacito

EMO001

Empanada

/d/

“También parece que

esta mas débil”

Tacito
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GS002

Hamburguesa /

Calabacin

b/

‘No oigo el /b/ en

calabacin”

Tacito

GS002

Barbacoa

b/

“‘El primero es mas

fuerte”

Tacito

GS002

Emparedado /

Endulzante

1d/

‘Endulzante es mas
fuerte. Emparedado... el
primero /d/ se oye bien,
lo segundo ya es un

poco aspirado”

Tacito

GS002

Empanada

d/

“Fuerte”

“‘No es como
endulzante, pero se oye

bien”

Tacito

JS003

Hamburguesa /

Calabacin

b/

“Para mi en
hamburguesa hablamos
el /b/ con un sonido mas
fuerte. En calabacin
mas tranquilo de se

hablar”

Tacito

JS003

Barbacoa

b/

“El primer ‘barba’ es
fuerte, el otro creo que

sea mas flojo”

Tacito

JS003

Emparedado /

Endulzante

d/

‘Para mi es la misma
cosa que con la /bl.
Endulzante no se habla
con mucha entonacion,
ya emparedado ya es
mas presente. Ya esta

mas alli”

Nao identificado

JS003

Empanada

d/

“Es mas flojo”

Tacito

LNOO4

Hamburguesa /

Calabacin

b/

“Cuando habla
calabacin  casi no
pronuncia la /b/. Tanto
que escribi errado. Ya el

la de la hamburguesa si”

Tacito

LNOO4

Barbacoa

b/

“el primero /b/ se sona

mas fuerte”

Tacito




Pergunta: ¢El
segundo...? “Se
diminuye el timbre. No

se

“se sona bien”

Pergunta:; Escuchas lo

mismo?
Emparedado / o . »
LNO004 d/ “(interjeicao de Nao identificado
Endulzante i
confirmagéo)”
“‘me da igual”
‘yo escucho bien
LNOO4 Empanada /d/ N&o identificado
empanada”
“Me parece que
calabacin es diferente,
pero no sé decir cual
diferencia”
Hamburguesa /
TMO005 b/ Tacito
Calabacin “i Este acento es
aspirado? Calabacin...”
“Hamburguesa me
parece mas claro”
Pergunta: ¢ Suena
TMO005 Barbacoa /bl igual? Tacito
“Creo que si”
Emparedado / “A mi me parece igual”
TMO005 /d/ N&o identificado
Endulzante
“Ami me soacomo[l]...”
“En panela.. no... a mi
me parece muy
TMO05 Empanada /d/ Tacito
diferente”
‘Hay una diferencia de
acento, creo”
Hamburguesa / “Calabacin es una )
VS006 b/ Explicito
Calabacin fricativa. La /b/ fricativa.
“La primera /b/ es como )
VS006 Barbacoa b/ Explicito

si fuera la nuestra. Y la
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segunda como si fuera

esa fricativa que te dije”

VS006

Emparedado /
Endulzante

d/

Pergunta: ;Se nota
alguna diferencia?
“Si. Emparedado (hace

el sonido aproximante)”

Tacito

VS006

Empanada

1d/

“Es flojo”

Tacito

VS007

Hamburguesa /

Calabacin

b/

‘Para mi, el /b/ de
hamburguesa esta muy
nitido, pero en calabacin

practicamente no o0igo”

‘Me olvidé de los
términos
pero creo que... No sé si

aspiral”

‘Me parece que se
pierde entonces no es
necesariamente una

aspiracion”

“Una debilitacion”

Tacito

VS007

Barbacoa

b/

“‘Creo que casi lo
mismo. No sé. Tengo la
impresion que el /b/
inicial es mas suave.

Casi que se pierde”

“No... no es suave”

“‘El del medio de la

palabra es mas suave

para mi”

Tacito

VS007

Emparedado /
Endulzante

/d/

‘“No sé los nombres
técnicos, pero
emparedado para mi...
casi no percibo la/d/. No
es casi, pero es distinto

de endulzante”

Tacito
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“Es flaquito”

VS007

Empanada

d/

“Para mi es como
emparedado. Los dos
tienen /d/ entonces... no

se

Tacito
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APENDICE G - Respostas das perguntas 5 e 6 do questionario de

autoavaliagao

Pergunta 5: ;Después de esta experiencia, crees que es necesario dedicar tiempo
en clase para ensefiar a tus alumnos a diferenciar entre los aléfonos de /b/ y /d/?  Por

qué?

GS002: "Porque seria bueno para ellos comprender la distincion".
JS003: "Si, tenemos que entrenar todos los dias para no olvidarmos".

LNO004: "Si porque es dificil de comprender para un estudiante de letras imagino para

um alumno".
VS006: "S/".

VSO007: "Dedicar tiempo a ensenar la diferenciacion entre los alé6fonos de /b/ y /d/
puede mejorar significativamente tanto la produccion como la comprension del idioma

por parte de los estudiantes, facilitando una comunicacion mas efectiva y natural".

Pergunta 6: Si decides ensefiar a tus alumnos a distinguir entre los al6fonos de /b/ y

/d/, ¢ qué estrategias o actividades usarias en clase para lograrlo?

GS002: "Quizas mostras de audios como canciones o peliculas".

JS003: "Creo que usaria como fue hecho en nuestra entrevista, con imagines e

sonidos para asimilar".

LNO004: "Bueno, una actividad no tengo idea, tenia que hacer unas pesquisas y

estudiar mas para elegir algunas actividades".
VS006: "Dinamica con palabras que contienen los alofones".

VSO007: "Para ensenar a los alumnos a distinguir entre los aléfonos de /b/ y /d/, se

pueden emplear estrategias como la explicacion teérica de como varian segun su
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posicion en las palabras, acompariada de ejemplos claros. El uso de ejercicios de
escucha activa con grabaciones de hablantes nativos y actividades de repeticion en
coro. También son utiles los juegos de pronunciacion, actividades en parejas, lectura
en voz alta, y conversaciones guiadas para practicar en contexto. Ademas, el uso de
recursos multimedia como videos educativos y aplicaciones de aprendizaje de idiomas
puede complementar el proceso, facilitando una mayor conciencia fonética y

mejorando la pronunciacion y comprension auditiva de los estudiantes".
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