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RESUMO

O seguinte trabalho visa analisar e compreender as ideias de Tsunesaburou Makiguchi, tedrico
educacional japonés do inicio da era moderna do Japao, assim como suas contribui¢des para a
Educacdo para a Paz. Além disso, busca-se compreender o contexto historico de sua época,
comparando as rapidas mudancas no Japao da era Meiji com as dificuldades enfrentadas na
contemporaneidade. Também ¢ discutido o conceito de Educacdo para a Paz e sua
importancia para preparar os professores para lidar com as dificuldades no ambiente escolar,
uma vez que o pais vem enfrentando um aumento nos casos de violéncia e tem sido topico de
discussdes, como as implicagdes do novo ensino médio e dos problemas advindos da
pandemia do Covid 19, que causaram atrasos significativos na educacao de muitos estudantes.
Por fim, busca-se analisar as possiveis aplicacdes das ideias de Makiguchi e dos conceitos da
Educacdo para Paz na educacdo brasileira, de forma a tornar o ambiente escolar mais pacifico
e beneficiar os estudantes e a comunidade.

Palavras-chave: Educacdo para a paz, Japao, Tsunesaburou Makiguchi, Educacdo brasileira

ABSTRACT

This paper aims to understand and analyze the ideas of Tsunesaburou Makiguchi, a Japanese
educational theorist from the early modern era in Japan, and his contributions to Education for
Peace. In addition, it seeks to understand the historical context of his time, comparing the
rapid changes in the Meiji period of Japan with the difficulties faced in contemporary times. It
also discusses the concept of Education for Peace and its importance in preparing teachers to
deal with issues in the school environment since the country has been facing an increase in
cases of violence and has been a topic of discussion, such as the implications of the new
secondary education and the problems arising from the Covid-19 pandemic, which caused
significant delays in the education of many students. Finally, it seeks to analyze the possible
applications of Makiguchi's ideas and the concepts of Education for Peace in Brazilian
education, willing to make the school environment more peaceful and to benefit students and
the community.

Keywords: Peace Education, Japan, Tsunesaburou Makiguchi, Brazilian education
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1 INTRODUCAO

A criacdo e popularizagdo da internet gerou uma €poca em que o mundo estd em
constante mudanca, em que diferentes paises se conectam por muitos elementos, como a
economia, a politica, e a transmissao de informagdes em tempo real. Entretanto, embora seu
uso inicialmente fosse maior entre universidades, essa rede ndao tem sido usada de forma

eficiente em prol da educacio.

O que poderia ser uma solug@o se tornou um fator agravante das diferengas sociais
devido a dificuldade de acesso a recursos tecnologicos das pessoas de baixa renda, e essa

diferenca foi intensificada pela pandemia do Coronavirus.

No Brasil, muitas discussoes sobre como deveria ser a educacdo tem sido feitas,
devido a reforma curricular que foi rejeitada por parte da populacdo e a redugdo da carga
horaria de algumas disciplinas, falta de professores, e disparidade em relacdo as escolas
particulares, o que resultaria numa desvantagem para os alunos das escolas publicas, que ja
enfrentam problemas como falta de professores, de infraestrutura adequada e falta de
materiais didaticos. Diante desse cendrio, os professores muitas vezes se tornam

perpetuadores do sistema, em vez de agir para modifica-lo.

Hoje a educagdo brasileira enfrenta muitos problemas, e ndo se sabe por quanto tempo
as consequéncias do periodo da pandemia se perpetuardo, mas as estimativas nao sao boas.
Além disso, no Brasil, os casos de violéncia escolar aumentaram em varias cidades do pais,
como em caso recente em S3o Paulo, em que um aluno atirou contra os colegas, deixando

uma aluna morta e trés feridos.'.

E preciso que a educagdo leve em conta os desafios atuais de forma a sanar os
problemas no futuro, e nesse aspecto, os professores podem tirar grande proveito dos estudos
da Educacdo para a Paz, que visa educar de forma a criar, de forma intencional, uma cultura

de paz.

Dentro desse cenario e as diferentes opinides sobre como solucionar os problemas da
educacdo, ¢ papel do professor questionar: Qual deve ser o posicionamento do professor
diante da situag¢do atual? Que medidas podem ser tomadas para que o ambiente escolar seja

harmonioso e pacifico?

! Ataque a tiros em escola estadual na Zona Leste deixa uma estudante morta € outros trés feridos; adolescente
foi detido. Disponivel em: https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/10/23/policia-atende-ocorrencia-de-
disparo-de-arma-de-fogo-dentro-de-escola-na-zona-leste-de-sp.ghtml Acesso em: 24 de outubro de 2023


https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/10/23/policia-atende-ocorrencia-de-disparo-de-arma-de-fogo-dentro-de-escola-na-zona-leste-de-sp.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/10/23/policia-atende-ocorrencia-de-disparo-de-arma-de-fogo-dentro-de-escola-na-zona-leste-de-sp.ghtml

1.1 Contextualizacao

Durante o cenario da Segunda Guerra Mundial, Tsunessaburou Makiguchi (1871-
1944) desafiou a educagdo nacionalista da época em prol das criangas e trouxe um conceito
que até¢ hoje ¢ revolucionario: o da felicidade como foco. Em seus livros e anotacdes
pedagbgicas, o autor traz o conceito de educagdo para paz, e defende que se deve levar em

conta o contexto de cada aluno, seu estilo de vida, experiéncias e seu modo de ver o mundo.

Embora nao seja tdo conhecido no Brasil, existem varias referéncias a Makiguchi em
varias cidades brasileiras, entre elas a Praga Tsunessaburou Makiguti em Curitiba, o Colégio
Soka do Brasil e a Escola Municipal de Educacdo Profissional e Saude Publica Professor
Makiguti, em Sdo Paulo. Makiguchi ¢ um autor conhecido nos Estados Unidos, entre outros
paises, exemplo disso € o livro da Dr. Namrata Sharma “Value-creating global citizenship
education for sustainable development: Strategies and approaches” (2020) que faz referéncia
ao conceito de criacdo de valor, além da Universidade Soka da América, na California.
Portanto, os alunos da area de japonés se beneficiariam se adquirissem ao menos um

conhecimento basico de quem foi e sua importancia e influéncia para educagao.

J4

Diante do cenario atual, é essencial que os alunos de licenciatura, como futuros
professores, reflitam sobre o papel do professor nos mais diferentes contextos e se
comprometam com uma nova maneira de pensar a educacdo, a aprendizagem, e
principalmente a relacdo professor-aluno. O conhecimento das pesquisas e estudos de
pensadores como Makiguchi e outros educadores do Japao e do mundo - que criaram solugdes
para situacdes desafiadoras, questionaram suas realidades e agiram para trazer transformacao
nessa realidade no ambito da educacdo - precisam chegar até nds e se transformarem em

conhecimento pratico, e por conseguinte, em transformagao social.

1.2 Problema de pesquisa

Como os professores podem fazer da escola um espago de transformacgdo social, de
forma a enfrentar os problemas sociais e melhorar o ensino, o ambiente escolar e a vida dos

estudantes e da comunidade?

1.3 Objetivo Geral

Este trabalho tem como objetivo analisar e compreender as ideias de Makiguchi e suas
contribui¢cdes para educacdo para a paz, além de refletir sobre como essas ideias podem

colaborar para a solucdo dos problemas atuais na realidade educacional do Brasil.



1.4 Objetivos Especificos

a. Busca-se compreender, através de pesquisa bibliografica, o contexto historico da

época de Makiguchi,
b. conhecer suas ideias para identificar os problemas de sua época.
c. compreender suas contribui¢des para a Educacgdo para a Paz

d. analisar as possiveis aplicagdes na educagdo brasileira

1.5 Estrutura do TCC

Este trabalho apresenta no capitulo introdutério os itens tais como: contextualizagdo,

problema de pesquisa, os objetivos geral e especificos.

No capitulo 2 tratamos na fundamentacao teérica dividida em trés partes. O item 2.1
sobre o contexto histérico da época de Makiguchi, em seguida apresentamos suas ideias no
item 2.2 e as relacionamos com outros autores, ¢ em seguida, no item 2.3, discutimos a

Educagao para a Paz, suas caracteristicas e importancia.

No capitulo 3 Tratamos da metodologia de pesquisa, que se fundamenta em uma

pesquisa bibliografica, com cunho qualitativo.

No capitulo 4, referenciamos o panorama da educagao brasileira e como ela foi afetada
no periodo da Covid 19, assim como os beneficios possiveis da aplicagdo das teorias de

Makiguchi no Brasil.

E, por fim, no capitulo 5 as consideragdes finais deste trabalho monografico.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Contexto histérico

Makiguchi viveu numa época de importantes mudancas no Japao. Em 1868 iniciou-se a
era Meiji. Henshall (2014) relata que nela ocorreu a restauragao do poder imperial, € com isso
uma série de mudangas sociais, como o fim do sistema de classes sociais — incluindo a dos
samurais —, a liberdade para trabalhar com o que quiser e uma busca intensa de
conhecimento pelo mundo para modernizar o Japao, a criacdo de uma Constituicdo em 68, a
busca pela educagdo universal, e a proibi¢ao do porte de espada (1876). Em 1873 o Japao
adotou o calendéario solar em vez do lunar, e em 1870 j& havia jornais modernos, dado o alto

grau de alfabetizagdo do pais.

Também houve um grande investimento, 1/3 do or¢amento, no desenvolvimento da
malha ferrovidria do pais, tornando possivel que as pessoas trabalhassem longe de onde
moravam e conhecessem mais lugares e comunidades diferentes da sua. Foi um periodo de
industrializacdo, desenvolvimento econdmico e conflitos politicos, de mudangas num ritmo

vertiginoso.

Nesse periodo buscava-se equilibrio entre uma nagdo educada o suficiente para fazer o
Japdo crescer economicamente, mas ndo se revoltar. A saida encontrada foi o nacionalismo,
reforcado nas escolas. A educacdo era controlada pelo Estado, o que se lia era controlado e
obrigatdrio, o que ao longo prazo seria uma forma de unificar e controlar a perspectiva das

pessoas.

Em 1872, a educagdo universal foi considerada um objetivo, ¢ ja em 1879, dois tergos
dos rapazes e um quarto das mocgas tinham ao menos o nivel primario. Inicialmente, os
estudantes liam tradugdes de obras ocidentais, tendo contato com os conceitos de
igualitarismo e direitos individuais. Entretanto, em 1878, chegou-se a conclusdo de que a
adocdo excessiva de conceitos ocidentais tinha trazido prejuizos, como a falta de devocao
filial. A educacao passou a ser dirigida por Motoda Eifu, também conhecido como Motoda
Nagasane ( 7t FH 7k & ). Tutor imperial e confucionista, destacava o que considerava as
instrugdes morais adequadas e, especialmente, aos valores confucionistas e nacional-
xintoistas. A selecdo das obras estudadas foi sendo cada vez mais influenciada pelo Estado,

até ser totalmente controlada no final da Era Meiji.
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Também foram limitadas, em 1880, as reunides publicas e proibido o envolvimento de
pessoas de profissdes como policiais, professores, estudantes e soldados com a politica, ndo

ser que previamente autorizadas.

Em 1890 foi publicado o Rescrito Imperial sobre a educagdo. Todos os estudantes
deveriam memorizéa-lo, além de ser lido em voz alta em ocasides importantes. E o xintoismo
foi declarado ndao como uma religido como as outras, mas uma expressao de patriotismo, uma

forma de “Xintoismo de Estado”.

A juventude de entdo era assim exortada a ser diligente, respeitadora, a trabalhar
para o bem publico e a servir o Estado e o imperador. Os valores xintoistas do
Rescrito fundiam imperador e Estado e identificaram esta unidade com a origem da
propria vida. Os seus valores confucionistas fizeram do imperador uma figura
paternal benevolente e ajudaram também a promover um respeito pela figura
paternal benevolente e ajudaram também a promover um respeito pela familia que
nem sempre existira na historia do Japdo. A harmonia comegava em casa. (Henshall,
2014, p.121)

O Japao passava por mudangas num ritmo acelerado, e com isso, nem todos
conseguiam acompanhar. Conceitos ocidentais eram usados pelos japoneses para expressar
suas frustragdes e sensac¢do de fracasso, como o de “homem supérfluo” da literatura russa,
pois se sentiam perdidos. Na era Tokugawa, os papéis de cada um eram bem definidos, mas
agora cada um estava livre para “vencer ou falhar” por si mesmos. Conceitos ligados a
“sobrevivéncia dos mais aptos” se tornaram populares. Fukusawa Yukichi ({82 5, 1835-
1901), em seu livto Gakumon no Susume ( = ]l ® § § & ) (Um Encorajamento da

Aprendizagem) de 1872, afirmou:

Nao ha distingdes de estatuto entre o nobre ¢ o plebeu, ou entre o rico e o pobre, que
sejam inatas. E apenas a pessoa que estudou diligentemente, de modo a dominar
coisas ¢ factos, que se torna nobre e rica, enquanto o seu contrario se torna plebeu e
pobre. (p.27 apud Henshall, 2014, p. 119)

Fukuzawa Yukichi foi um dos educadores e advogados da ocidentalizacdo mais

influentes da Era Meiji.

Henshall explica que:

O Japao foi muito influenciado pelo Darwinismo social, recebendo conselhos de
Herbert Spencer (1820-1903) para criar melhores politicas para o pais, indicou que
se mantesse 0os americanos ¢ britdnicos a distancia, que fosse proibido o acesso a
propriedade aos estrangeiros além de restrigdes aos direitos para fazer negocio, ¢ de
manter a “raca pura”, ndo se misturando com estrangeiros. (p.117,118).

O romancista mais famoso do Periodo Meiji, Natsume Soseki (1867-1916), pensava
que a ocidentalizagdo introduzira um tipo de egoismo insensivel e criara individuos solitarios,
afastados das suas raizes e da sua familia. Pensava também que as transformagdes tinham sido

todas realizadas num ritmo demasiado frenético para poderem ser convenientemente
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assimiladas. Numa obra de 1909, Sore Kara (E Depois), quando se considerava que o Japao

estava no auge do seu prestigio internacional, escreveu (82):

Olhem para o Japdo [...] Tenta fazer o seu caminho na companhia das poténcias de
classe mundial [...] E como uma ri que tenta ser tdo grande como uma vaca. E claro
que, ndo tarda, ira rebentar. A luta afecta tanto a ti e a mim e a toda a gente. Devido
a pressdo da concorréncia com o Ocidente, os japoneses nao tém tempo para
descontrair [...] Nao adianta que sejam todos neurdticos [...] Ndo pensam sendo em
si mesmos e nas suas necessidades imediatas. Olhem para todo o Japdo e ndo verdo
um centimetro quadrado onde brilhe a luz de uma esperanca. As trevas de cobrem-
no totalmente. (cap. 6, apud Henshall p.140 tradugdo do autor %)

Em 11 de Fevereiro de 1889, foi promulgada a primeira constitui¢do integral e formal
fora do mundo ocidental, data que segundo o Nihon Shoki, seria a mesma da fundacdo do
Japdo. O Japao conseguiu ser considerado uma poténcia mundial em meio século, sendo
considerado por Henshall, a realizagdo mais notavel em um curto espago de tempo na historia

mundial.

Embora essas mudangas rapidas tenham trazido beneficios significativos na economia
do Japao, também ocorreram mudangas ndo tdo positivas que foram criticadas pelos
pensadores da época. Tsunesaburou Makiguchi se opds ao panorama educacional da época, e

propos uma nova forma de ver a educagao.

2.2 As Ideias de Makiguchi

Makiguchi critica o nacionalismo japonés e o formato da educacdo de sua época. Para
Makiguchi, a educag@o baseada no pensamento ocidental e capitalista visava formar cidadaos
obedientes ao Estado, e capacitava os jovens para a guerra. Makiguchi foi preso pouco antes
da Segunda Guerra, em 1943, por ndo aceitar o talisma xintoista como religidao, que havia sido
imposto pelo governo. Em 1944, devido a subnutri¢do na prisdo, faleceu aos 73 anos. Vemos

abaixo uma pagina de um livro lido nas escolas do Japao no inicio do século XIX:

? Original:

BECWERNZNS, BFRBUSABEDE, FILEFESEETRENMBERLET, £5F. BEOHHIITEL,
EFZBIHAGEABADLIINIKFHLTHZNLRIEN, FOEFOEEZZITHIE K. BHLEXRCKR
BOYBEVDG, BREAEEHFRN, BIYEHEHE T, SSLTEOEBEIEZEEINEN5., BIDTHERES
[CHDBES, e L TRIBAKIBIEELNS, BADEL. BADSHIAILED, RESDEIYAIC, AEEA
TPLEW, EABNEVERE T LTABAENSEANEN, BHORBEIAENE, BEORFHEIFIREZICLTE
EEBDTDD, DHEST, BIREDBORIEWWE—RTICEEThS, BAEFBRATEIZ RIELEDT, EASPL
TBIEEADAE—TEAEENELEND, BLEEERE,
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Figura 1: Livro de leitura aprovada pelo Ministério da Educagdo do Japao

Publicado em 1900 por Kinkodo Books, Co., Ltd., Tokyo.

O texto diz: ‘Taro esta brincando de guerra com seus amigos. Segurando uma espada
de brinquedo, o comandante lidera o grupo. Um cachorro puxa uma carro¢a com um bambu

espesso, imitando um canhdo.”

O autor defende em seu livro, Educacdo para uma Vida Criativa (1989)°, uma
educagdo que libere o potencial criativo das pessoas, assim como a importancia da
experiéncia e da comunidade na formagao do ser humano. Makiguchi propde uma reforma do
pensamento do sujeito cognoscente, este sendo a pessoa dotada de cognigdo, isto ¢, a
capacidade de adquirir e processar o conhecimento®. Esses ideais iam contra o expansionismo

japonés, ndo sendo bem aceitos nos circulos académicos.

Makiguchi discute como o processo de ocidentalizacao transformou o Japao. O padrao
de pensamento cientifico ocidental promove a separagdo entre sujeito e objeto, visando assim
alcancar a objetividade. Entretanto, até que ponto essa separacao ¢ verdadeira? Nao levaria ela

a uma neutralidade que na verdade ndo existe?

Embora alguns pensadores de sua época, como Emile Durkheim (1858-1917) e Max
Weber (1864-1920) defendessem que a ciéncia deveria ser neutra e atender a seus proprios
objetivos, Makiguchi era a favor de uma concepcgao relacional entre ciéncia e homem, entre
verdade e valor, uma vez que seria impossivel separar o homem dos valores, sendo estes
essenciais & vida humana. E a ciéncia caberia tornar possivel a avaliagdo e validacdo da

experiéncia do cotidiano.

*Original: BIffiZE F 14 % (Soukakyouikugaku taikei), publicado em 1930.

* Significado de Cognoscente. Disponivel em:
https://www.significados.com.br/cognoscente/#:~:text=0%20que%20%C3%A9%20Cognoscente%3 A &text=A
%?20pessoa%?20cognoscente%20%C3%A9%20dotada,adquirir%20e%20processar%200%20conhecimento._
Acesso em: 28 de novembro de 2023


https://www.significados.com.br/cognoscente/#:~:text=O%20que%20%C3%A9%20Cognoscente%3A&text=A%20pessoa%20cognoscente%20%C3%A9%20dotada,adquirir%20e%20processar%20o%20conhecimento.%20Acesso
https://www.significados.com.br/cognoscente/#:~:text=O%20que%20%C3%A9%20Cognoscente%3A&text=A%20pessoa%20cognoscente%20%C3%A9%20dotada,adquirir%20e%20processar%20o%20conhecimento.%20Acesso
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Makiguchi define a verdade como um fato, “Estou convicto de que a verdade ¢ a
expressdo do objeto exatamente como ele ¢, e nada mais que isso ” (1989, p. 79). Entretanto, o
conceito de verdade ndo seria o suficiente para a educagdo, uma vez que em muitos casos, a
verdade ¢ inutil na dimensao pratica. A assimilagdo das informagdes de forma a ser util na
propria realidade seria necessaria ao individuo, que assim seria capaz de propor solucdes para
os problemas da sua comunidade, em vez de se tornar apenas um acumulador de fatos, sem

ser capaz de fazer uso instrumental deles.

Ribeiro (2006) destaca que o resultado desse tipo de formagdo foi uma inevitavel de
cadéncia de valores. O individuo que nd3o reflete sobre a experiéncia vivida absorve
quantitativamente conceitos frios e informagdes que ndo se tornam valores para uma vida e

um mundo melhores.

Makiguchi defende uma formagao que tenha como foco a relagdo do homem com seu
ambiente social e natural, que a ligagdo entre o sujeito e o objeto do conhecimento seja
refeita, “uma ciéncia humanista, com base no desenvolvimento de uma ética voltada para a

realizacdo humana. (Ribeiro, 2006, p.13)”

Para Makiguchi, a comunidade ¢ fundamental para a educacdo e para a construgdo de
valores. As habilidades necessarias para se conviver bem em sociedade vem da interagdo com
o outro. Mais do que isso, defende que ¢ possivel ensinar as pessoas a serem felizes, através

de uma reforma com base no sistema de criacao de valores bem-beneficio-beleza.

Além das condicdes basicas para se viver, como alimento, abrigo e protecdo, se soma
a beleza, o valor estético. Esse valor gera autoconhecimento. Além disso, também se tem o
valor social: “Para viverem juntos, os homens acordam certas regras criando valores que sao
determinados pelo desenvolvimento humano, num determinado tempo e lugar: o bem

coletivo.” (Ribeiro, 2006, p.14)

Makiguchi recebeu influéncia tanto do humanismo da filosofia ocidental e da
perspectiva budista do monge Nichiren Daishonin, do século XIII. Dai a origem do conceito
de felicidade pragmatica e da importancia da experiéncia, respectivamente. Enquanto no
ocidente, “A logica do progresso capitalista estd em postergar sempre a realizagdo dos
homens, sentida muitas vezes como inatingivel (Ribeiro, 2006, p.13)”, para Makiguchi, a
felicidade nao seria algo inatingivel, ou que se deixa para depois, mas como parte do dia a dia.
Seria uma busca de bem-estar, da satisfagdo das necessidades e a solu¢do de problemas de

todos.
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Ribeiro (2006) explica a ligagdo da aprendizagem e da comunidade na perspectiva de

Makiguchi:

\

Na pedagogia makiguchiana, a vida, do nascimento & morte, ¢ aprendizagem.
Aprender € ser e estar imerso na existéncia vivida no lar, na vizinhanga, na escola;
refere-se a um modo de vida e ao universo simbdlico de uma determinada cultura.
Esses espacos vivenciais fundam a experiéncia humana efetiva do homem na
sociedade e no planeta. A imersdo na realidade local é o que permite ao sujeito
compreender a sua universalidade, cuja existéncia transcende a localidade, mas que
so pode projetar-se nessa universalidade se viver por completo a sua singularidade
na vida local. (p.14)

Partindo de sua realidade, o homem se conhece e compreende o mundo a sua volta, a
relacdo de dependéncia que temos com o mundo. O professor, portanto, deixa de apenas
transmitir informagdes para ser um mestre que desperta e cultiva o potencial de seu aprendiz,
tendo como foco transmitir conceitos €ticos para a vida individual coletiva e ambiental. Para
Makiguchi, também cabe a sociedade construir principios éticos. A permanente organizacao e
reorganizacdo da experiéncia vivida tornaria possivel a criagdo de valores individuais,

alinhados a natureza e a sociedade.

E preciso, portanto, uma formagao que visa pessoas plenas e capazes de lidar com os
desafios do século XXI, o que demanda “pensamentos criativos, flexiveis e integrados”, e

principalmente, valores que demonstrem “um profundo respeito a dignidade da vida”.

Ribeiro compara o sujeito e objeto do conhecimento a Flor de Létus, por permitir a
emergéncia simultdnea da flor e da semente. No livro Educagdo para uma vida criativa,
Makiguchi discute como a filosofia ocidental vé sujeito e objeto como realidades separadas.
Isso levaria a “um desenvolvimento civilizatorio voltado para objetivos como o progresso €
bem-estar postergados, inalcan¢dveis, como idéias desencarnadas, distantes da experiéncia da
vida” (Ribeiro, 2006, p.18). Haveria, dessa forma, “uma confusdo entre cogni¢do, como
apreensao de uma realidade factual; e avaliagdo da experiéncia, como valoragdo do que ¢ bom
ou ndo para a vida pessoal e coletiva.” Makiguchi diferencia verdade de valor, e que o sentido
filosofico que levou a ocidentalizacdo mundial tratou a verdade como valor, o que seria um

€110.

E importante notar que o problema nao seria a apreensao dos fatos como neutros,
independentes da vontade, a verdade das leis e fendmenos explicados pela ciéncia, que para
esse objetivo distingue o mundo e o eu. Porém, instituir separagao real entre sujeito e objeto,

seria. Distinguir € necessario, separar, um erro.
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Makiguchi vé€ o ser humano e o que ele produz como fruto de uma série de fatores, seu

contexto social, suas experiéncias e possibilidades. Das emergéncias da vida resultam

sistemas criativos e novas formas de pensar o mundo e a vida.

[...] o sentido da obra de Makiguchi equivale a flor de Lotus. E a terra e a relagdo
com os homens que o autor toma como foco de seu trabalho, acreditando que o
propriamente humano emerge da terra, da materialidade da vida, alterando tudo ao
redor e criando, assim, a cultura. O humano relaciona-se ao planeta Terra, é parte de
sua produgdo como outros seres ¢ coisas do mundo. A Flor de Loétus nasce do lodo,
mistura de agua, terra e nutrientes. Quanto mais caudaloso o meio onde nasce, mais
bela a flor se desenvolve. Ela emerge da terra, assim como a vida em geral. (Ribeiro,
2006, p.32)

Ribeiro destaca que para Makiguchi, a relevancia da comunidade ultrapassa o conceito

de nagdo, uma vez que possibilita romper as fronteiras para compreender as relagcdes de

interdependéncia cultural, o que seria mais relevante para o conhecimento do que defender

um territorio, o que imporia barreiras cognitivas. O conhecimento seria construido como algo

construido na materialidade da vida e que deveria ser significativo, ou se construiria conceitos

sem vida que ndo acrescentam nada nem na vida e nem aos problemas humanos. O senso de

enraizamento nasceria da comunidade, de onde viria a aprendizagem de como viver desde as

experiéncias mais simples de socializacao, que podem se estender para o mundo todo.

Makiguchi, seu primeiro livro, A & @ #1328 (Jinsei no chiri, 1903), traduzido para o

inglés, A Geography of Human Life (2002), ja critica a rivalidade e busca de poder entre

paises de sua época:

Hoje, as varias nagdes estdo sempre a espera de oportunidades para subjugar e
ganhar o controle sobre os seus vizinhos. Procurando satisfazer suas ambigdes, elas
ndo hesitam em exercitar a agressdo e cometer atrocidades. Elas ainda sustentam que
o modelo imperialista ¢ natural e apropriado. Ironicamente, esse ¢ um tempo em que
um homem que rouba de um individuo sera preso ¢ punido como um ladrdo, mas um
homem que rouba o povo de um Estado e de uma cultura ¢ saudado como um heroéi
(Makiguchi, 2002, p.14 apud Ribeiro, 2006 p.35 e 36).

Ribeiro acrescenta que para Makiguchi, homem e meio estdo integrados. A

padronizac¢do que o Japao passava de forma a se moldar aos padrdes do capitalismo ia contra

sua ideia da importancia de se vincular homem e sua localidade, comparando a necessidade de

lodo da flor de l6tus.

Eu tenho ponderado sobre o misterioso poder de nossa terra natal. Uma pessoa
viajando pelo exterior anseia pela terra natal mais do que qualquer coisa, enquanto
alguém que nunca esteve fora de sua casa raramente percebe seu apego a ela. Nos
tomamos tudo por certo até que alguma influéncia estrangeira ou experiéncia nos
alerta para esse apego. Tomonato Hayashi expressa essa saudade em verso: ‘Cada
noite de uma viagem/ Eu durmo em um diferente quarto/ Mas em todo sonho/ minha
cidade natal aparece (Makiguchi, 2002, p.17 apud Ribeiro, 2006, p.40).
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Para Makiguchi, a geografia integrar curriculo escolar de todo o ensino fundamental.
Em sua perspectiva, a geografia ndo se resumia uma disciplina escolar, mas como paradigma
da terra viva. A formagdo dos estudantes deve estar ligada ao contexto no qual ela acontece.
Makiguchi também percebeu que o comércio mundial e as tecnologias de comunicagdo, como
o telégrafo e o telefone, possibilitaram uma conexdo cada vez maior entre as pessoas € 0

mundo, o que levaria a criagdo de uma comunidade planetaria.

Era perceptivel para Makiguchi que ndo havia retorno para as mudangas que ocorriam
no Japdo, dada a ocidentalizacdo do mundo e a constante transformacado e criagdo de valores

conforme avanga o desenvolvimento da humanidade.

Se pensarmos seriamente sobre isso, podemos ver que todo aspecto desse universo
pode ser observado na pequena area de nossa terra natal. Porque a nossa terra natal é
o lugar onde vivemos, onde andamos, onde vemos e ouvimos, formamos
impressdes, ¢ possivel para nds observarmos todos esses fendmenos diretamente.
Assim, ¢ possivel para nds explicar a natureza geral de fendmenos complexos em
qualquer lugar do mundo através do uso de exemplos os quais podemos achar em
abundancia nas mais remotas vilas e aldeias (Makiguchi, 2002, p. 21 apud Ribeiro,
2006, p.41)

Ribeiro argumenta que:

Nao se trata de negar a triade Estado-ciéncia-pedagogia na constitui¢do de um
mundo novo, possibilitando o desenvolvimento sem precedentes de instrumentos
que facilitaram a vida, sobretudo a partir do século passado. O que esta em questdo é
identificar, esclarecer e explicar os efeitos do expurgo da vida real que essa
constitui¢do efetivou, levando ao empobrecimento da compreensdo do homem sobre
a sua relagdo com o mundo, como parte integrante e importante da natureza (2006,
p- 42)

Ribeiro argumenta que a distancia criada entre o ser humano e a natureza levou a
degradagdo ambiental, desigualdade social, e consumismo, sem levar em conta a limitacao
dos recursos naturais. Ressalta que, um mundo habitavel é proveniente da capacidade do ser
humano de alterar, transformar e imputar valor a tudo, e esse espaco pode ou ndo se

compartilhado por todos, tendo em vista a percepgao que se tem da realidade.

Makiguchi estudou a literatura filosofica do Ocidente e também as ciéncias Sociais, e
buscou ser autodidata, o que o possibilitou cruzar ideias e conhecimentos diferentes e

relacionar fatos criativamente.

Ribeiro define a cognicdo como a assimilacio da realidade, uma propensdo a
compreender o real, racionalizad-lo. J4 a avaliagdo corresponderia a valorar os dados da
experiéncia. Destaca a importancia de distinguir cogni¢@o e avalia¢do, de forma a operar uma
valoragdo adequada da experiéncia vivida com base na compreensao da realidade assimilada
pela razdo. Ao remover a observagao presencial, se descontextualizaria os acontecimentos, o

que levaria a ndo conhecer a realidade de fato.
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Ribeiro destaca como eram as escolas quando Makiguchi era menor:

A escola era uma das mais altas expressdes locais, como na maior parte das vilas
espalhadas no mundo inteiro no final do século XIX. Nao existia separagdo por grau
de aprendizagem. Todos os niveis e idades reuniam-se em uma sala de aula. E o que
¢ mais importante: o conhecimento se processava em meio a vida, e esta era vivida
como experiéncia cotidiana. O problema de Makiguchi para chegar as aulas, ja que
tinha que trabalhar tanto com o pai adotivo, ndo era apenas individual, mas uma
situa¢do compartilhada com os colegas e o professor. Os colegas transcreviam o que
havia sido ensinado nas areias da praia, que muitas vezes foi seu quadro-negro, e o
professor realizava uma orientacdo individual quando ele conseguia chegar na
escola.

O professor tinha uma formacdo abrangente, dada a escassez de pessoas habilitadas
para a fungdo. Por isso, ensinava as mais variadas matérias ¢ ocupava uma posi¢ao
proeminente na comunidade. Era o farol de principios éticos ndo apenas para os
alunos como, também, para toda a comunidade. (Ribeiro, 2006, P. 48)

Entretanto, Makiguchi defendia o ideal de cidaddo global, o qual com base em sua
comunidade local, seria capaz de ndo se deixaria levar pela ‘estreita mente nacionalista’. O autor
chegou a comparar o imperialismo a um roubo em larga escala, um efeito do nacionalismo egoista

(Ikeda, 2001, p. 4 apud Ribeiro, 2006, p. 50).

Enquanto eu ndo nego a importancia e o lugar dos livros e outras espécies de
materiais de aprendizagem de segunda mdo, eu mantenho que as criangcas podem
atingir o pleno potencial de sua humanidade apenas através da direta, ativa e pessoal
comunicagdo com os fendmenos naturais. Esse ¢ um principio basico o qual nods
nunca devemos perder de vista em nosso planejamento educacional. Essa ¢ a chave
para capacitar cada crianga a descobrir e nutrir o grandioso potencial interior (1994,
p. 23 apud Ribeiro, 2006, p.50).

Depois de 27 anos da publicagdo de A Human Geography of Human Life, dois anos
ap6s sua conversio ao budismo (1930), foi publicado o livro £l ffi #H B % K %
(Soukakyouikugaku taikei), em portugués, na versao organizada por Dayle Bethel, Educagao
para uma Vida Criativa. Nesse livro, o autor explana como uma reforma educacional se faz
necessaria, tendo como base em critérios cientificos e filosoficos voltados aos processos
bioldgicos e psicologicos da formagdo do sujeito, o preparando para a vida. Makiguchi
explica a importancia do valor, isto €, da criacdao de valores, e da avaliagdo da experiéncia a

vida.

Ribeiro explica que na época de Makiguchi, ndo havia muitos materiais ou interesse
cientifico em temas como verdade e valor, sujeito e objeto, ou cognicdo e avaliagdo da

experiéncia. Posteriormente,
As pesquisas cientificas em relacdo a cogni¢do, importantes para compreender o

conhecimento como um processo neurocerebral, resultaram em propostas de reforma
educacional no Ocidente com o desenvolvimento da Escola Nova, na década de
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1950, principalmente com a discussdo de Piaget sobre as fases do desenvolvimento
mental infantil. (Ribeiro, 2006, p.59)

Embora existam semelhangas entre as propostas de Makiguchi e John Dewey, Ribeiro
explica que os desafios que os impulsionaram a refletir sobre educacao nos Estados Unidos e
no Japdo sdo diferentes. A consolidagdo da democracia ¢ destaque na formacdo do cidadao
nos Estados Unidos, e quanto ao Japdo, a liberdade ¢ um fator determinante para a
compreensdo das questdes educacionais, uma vez que s formulacdo das diretrizes
educacionais sofria interferéncia direta do imperador Meiji, e o culto obrigatorio ao imperador
nas escolas foi uma delas. “Para Makiguchi, valor e experiéncia estdo diretamente
relacionados. A liberdade exige do sujeito autonomia de julgamento sobre os fatos e

acontecimentos que envolvem a vida.” (Ribeiro, 2006, p.59).

Ribeiro aponta que o conceito de conhecimento libertador que surge da experiéncia
também foi discutido por Paulo Freire (1921-1997), porém, Freire tem como objetivo a
conscientizagcdo dos educandos, através da problematizag¢do da realidade, destacando o teor de
dominagdo ideologica na educagao que forma pessoas submissas as autoridades. “Embora
Makiguchi concorde que educagdo e poder politico sdo aliados na manutencdo do status quo,

a idéia de que a “consciéncia” ¢ adquirida de fora para dentro lhe ¢ estranha”(2006, p.60).

O conhecimento libertador, para o educador japonés, ¢ aquele que capacita a pessoa
a julgar dentro de suas circunstancias o que ¢ valor para si ¢ para o grupo. Trata-se
de ensinar a julgar, escolher, dentro de um sistema de valores. O educador ndo deve
imputar valores, julgar se a vida de quem estd a sua frente € ou ndo alienada em
relagdo aos problemas sociais e politicos de seu tempo. O educando pode buscar em
seus proprios termos, nas informagdes que vém do meio em que vive, aquilo que
melhor desenvolve seu potencial criativo, o que ¢ essencialmente libertador. Ao se
inserir na realidade mais imediata da comunidade, terd que enfrentar problemas
comuns a todos, cotidianamente. As questdes politicas e sociais também sdo
compreendidas no exercicio de organizar a vida coletiva, cotidianamente (2006,
p.60).

Makiguchi define a comunidade como o lugar em que acontece a experiéncia, e de
onde partiria o potencial criativo que, numa politica educacional visando a constru¢ao de um
pais capitalista, buscando um desenvolvimento técnico-cientifico, ¢ bloqueado. As formas de
viver teriam sido minadas pelo Estado, e os sistemas ocidentais de aprendizagem tomaram seu

lugar.

Muitos de nds olhamos a superficie das coisas. Abandonamos direta e intima
comunicagdo com os fendmenos naturais e acabamos escravizados pelos livros.
Mesmo depois de ler milhares de livros, permanecemos ignorantes dos insights e
entendimentos que precisamos para viver uma vida plena e criativa (Makiguchi,
2002, p. 21 apud Ribeiro, 2006, p.62)

Partindo desse ponto de vista, percebemos a importancia de valorizar os saberes
tradicionais, ¢ entender o que esses saberes t€ém a acrescentar na nossa vida. A falta de

conhecimento em relagdo a riqueza das culturas indigenas, por exemplo, nos fez perder muito
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pelos anos, e andar em circulos buscando respostas que sdao conhecidas pelos povos

tradicionais a séculos.

Os maiores insights, entendimentos e principios do universo sdo revelados em cada
minuscula vila ou aldeia. O mundo natural pode inspirar-nos, nutrir nossa sabedoria,
familia, amigos, vizinhos e os grupos comunitarios. Essa imediata, e direta
experiéncia disponivel a nds através do ambiente natural e social de nossa terra natal
pode alimentar a compaix@o, boa vontade, gentileza, sinceridade e coragdes
humildes (Makiguchi, 2002, p. 21 apud Ribeiro, 2006, p.63).

A propria nogdo de ética ¢ uma constru¢do comunitdria. A realidade, como sao
distribuidos os recursos disponiveis, fazem parte da constru¢ao da cultura. “ O resultado ¢ a
interiorizagdo de uma ética de convivéncia consolidada pelos lagos de solidariedade, tais
como alimentar a compaixdo, boa vontade, gentileza, sinceridade e corag¢oes humildes”

(Ribeiro, 2006, p.63).

A base da reforma proposta por Makiguchi ¢ a comunidade. Com base nela trata de
temas como o objetivo da educagdo, a felicidade, a criagao de valores, o papel do educador,

da escola e do lar para formacao do individuo.

Ribeiro relata que criar valores diz respeito ao constante aprendizado, a interagdo com
o mundo durante toda a vida. A vida em si seria um processo infinito de aprendizagem, de
autoconhecimento e conhecimento do mundo. Portanto, a formacao do sujeito deve ter como

objetivo principal a felicidade norteada para um cotidiano melhor:

Tenho a consciéncia de que esta conclusdo simples ndo ¢ prontamente aceita por
alguns académicos. Sabe-se, por exemplo, que Kant ¢ seus seguidores objetaram a
fazer da felicidade individual o objetivo da educagdo. Ainda que eu ndo possua
qualificagdo para contestar filésofo tdo eminente, proponho a felicidade como
objetivo da educagdo, baseando- me na observagdo e analise sistematica de um
objetivo de vida comum a todos. Com este argumento, defendo que o objetivo da
educagdo deve derivar do objetivo da vida propriamente dita, deduzido e
reconhecido pelas pessoas, a partir do modo como vivem, e ndo por filésofos e
teoricos (Makiguchi, 1989, p. 39 apud Ribeiro, 2006, p.65)

Ribeiro argumenta que, para Makiguchi ndo se trata de uma felicidade constantemente
se projetando para o futuro, mas estaria diretamente ligada a capacidade pratica de julgar o
que ¢ bom ou nao para a vida. “A cogni¢cdo, como razao que esclarece e ilumina, projeta-se

naquilo que se quer, sendo preciso escolher e julgar cotidianamente” (2006, p.66).

A autora destaca que, segundo Makiguchi, os referenciais de felicidade também
decorrem de um repertorio cultural, social e politico que ensina os valores construidos
socialmente durante a formagao do sujeito. Mesmo que o que define valor seja subjetivo, as
pessoas ndo dao valor a algo que ndo tenha valor para a sociedade. Portanto, a felicidade

dependeria de um sistema de valores que vem da cultura.



21

Levando esses fatores em conta, Makiguchi define a felicidade como o pleno
desenvolvimento da criatividade individual, traco distintivo do ser humano em relacdo as
outras espécies, € que, porém, seria construida em conjunto, um resultado de um processo

particular da evolugao biologica e cultural.

Para que os estudantes se desenvolvam plenamente, Makiguchi defende que:

Se a educagdo deve alcangar o objetivo de desenvolver as capacidades do estudante
para a criagdo de valores em prol do bem-estar da sociedade e dele proprio, deve
diversificar sua atuagdo em trés areas metodoldgicas: estimulagdo da virtude, do
beneficio e da beleza. Cada uma constitui apenas uma parte da personalidade global;
nenhuma ¢ suficiente por si s6. Esse tipo de educagdo tripartite ¢ fundamental para o
desenvolvimento pleno da personalidade (Makiguchi, 1989, p.68 apud Ribeiro, 2006,

p-71).
Para Makiguchi, a pedagogia deve orientar o individuo a desenvolver suas
potencialidades e identificar o que impede que essas potencialidades de se manifestarem,

como barreiras afetivas e desejos nao trabalhados.

O autoconhecimento aconteceria primeiramente no contato com a comunidade local,
um contato direto consigo na realidade da experiéncia vivida, em que se de desenvolvem os
tracos de personalidade, conforme o belo cultivado interiormente fomenta uma relacao

harmonica de bem viver com os demais.

Ribeiro cita Edgar Morin, em sua obra Método 6: ética, em que aborda a reforma do
pensamento como uma demanda ética de bem pensar e, o que pede um eu que se analise a si
proprio, se critique e se observe, estimulada por uma pedagogia. A autoandlise “¢ uma
exigéncia primordial da cultura psiquica; deveria ser ensinada desde o comego do ensino
fundamental para se tornar uma pratica tdo costumeira quanto a cultura fisica (Morin, 2005, p.

95 apud Ribeiro, 2006, p. 73).

A critica de Makiguchi a epistemologia do Ocidente, que separou de forma traumatica
sujeito e objeto, na aposta em uma ciéncia que coopera com a vida. Assim, ndo cabe a ela, de
fato, dizer o que ¢ correto, mas ajudar na tomada de decisdes, uma vez que € na propria
comunidade onde estio dados os problemas com relacio & vida. A ciéncia cabe capacitar os
educadores a entenderem o problema do valor, e ensinar a avaliar a experiéncia, ndo como

algo relegado aos problemas do senso comum, mas como condi¢do para a compreensao.

Ribeiro explica que, para Makiguchi, a verdade significaria remover o que encobre um
fendomeno de forma a tornd-lo compreensivel, ja o valor seria a capacidade de avaliar o que ¢
o bem ou mal na vida cotidiana. Qualquer pessoa poderia maximizar sua habilidade cognitiva

e transforma-la em um comportamento desejado, porém a criacdo de valor ocorre quando a
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avaliagdo, o julgamento sobre a validade de algo para a vida individual e coletiva ¢

acrescentado ao que ¢ descoberto.

O sensivel, para Makiguchi, ¢ o ponto pelo qual ¢ preciso contemplar a vida e seus
problemas, uma vez que o valor estaria ligado ao sensivel. O valor seria a medida que o ser
humano utiliza para viver o cotidiano. Ribeiro destaca que o sistema de Makiguchi de
beneficio-bem-beleza se contrapde a versao da filosofia ocidental classica ‘“verdade-bem-
beleza" em que beneficio se caracteriza como ganho ou vantagem, como fim humano das

acOes em busca das satisfagOes reais e concretas.

Para Makuguchi, a verdade ndo ¢ um valor, uma vez que os valores, isto €, o que € bom
ou nao para a vida de alguém, demandam uma avaliagdo, julgamento de valor. Esté ligado a

esfera dos sentimentos e desejos, atracao ou rejei¢do ao objeto.

Ribeiro explica que, para a filosofia ocidental, a verdade ¢ tida como valor maximo da
existéncia humana. Porém, para Makiguchi, a verdade ndo teria utilidade na dimensdo pratica
da vida. “O valor ¢ uma preocupagdo da vida real, com aplicacdo na mesma” (Makiguchi,

1989. p. 72).

Os ganhos ou vantagens “sdo valores pessoais ligados a existéncia individual

orientados para si mesmo” (Makiguchi, 1989, p. 94).

Makiguchi define o beneficio material como valor dado as coisas que as pessoas
necessitam e desejam como aspecto significativo da vida, no ambito dos desejos terrenos; o
bem, como valor socialmente construido, que também se converte em ganho coletivo, ¢ a
beleza, como valor captado pelo individuo de forma sensorial, conduzindo ao aprimoramento

de suas qualidades subjetivas, tendo relacdo com a arte (Ribeiro, 2006, p.77,78).

Ribeiro relata que Makiguchi ndo separa a avaliagdo da realidade, da cognicao, “Como
fendmenos mentais, ambas sdo apenas manifestacdes da mesma psicologia unificada,
relacionadas mas ndo idénticas” (1989, p. 82 apud 2006, p. 78). Entretanto distingue os dois

) o w . . .
processos, definindo a avaliagdo como “valorag¢@o ou julgamento das coisas”, e ¢ subjetiva, e
a cognicdo como objetiva, uma “operagdo mental através da qual se conhece as coisas

29

intelectualmente”. “No caso da primeira, os padrdes sdo universais, ao passo que na segunda
sao emocionais ¢ podem depender do estado de espirito e da realidade exterior” (1989, p. 82

apud 2006, p. 78).

Ribeiro elucida que o que diferenciaria a cogni¢do humana seria a capacidade de

conceituar, de tecer uma realidade alternativa, removendo algo de seu contexto para compara-
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lo com similares e de maneira subjetiva. Essas seriam as caracteristicas da cognigdo

propriamente humana, que ¢ mediada pela linguagem.

Ribeiro destaca que a linguagem s6 pode se desenvolver na presenga de outros seres
humanos por meio da aprendizagem. Através da mediag@o entre o sujeito e o mundo, que os
valores se constituem. Para Makiguchi, a avaliacdo estd conectada aos valores construidos
socialmente, através da linguagem. O autor defende que um ser humano sozinho nao ¢ capaz

de conferir significado as coisas (Ribeiro, 2006, p.79).

A sociedade, nessa visdo, ¢ constituida e se desenvolve através da troca de palavras,
como num jogo de combinagdes entre os varios sujeitos que vivem um mundo percebido de
forma individual e singular, e desse ponto de vista ¢ interpretado. No entanto, o significado ¢
aprendido coletivamente. O que € potencial na condi¢gdo humana, a fala, traduz-se em ato
através do aprendizado. A riqueza da vida social estd no arranjo infinito de possibilidades e

potenciais que a convivéncia coletiva faz emergir.

Ribeiro explica que, a avaliagdo demanda que se compreenda conceitualmente o objeto.
Porém, apenas compreender ndo a tornaria uma operagio cognitiva humana. E necessario que
o sujeito vincule o objeto como parte da propria experiéncia conferindo-lhe um valor para a
vida. A autora defende que as méaquinas sé poderiam substituir o ser humano caso, de alguma
forma, pudessem avaliar, o que demandaria que se vivesse a experiéncia subjetiva e coletiva
simultaneamente. “Nesse caso, se isso fosse possivel, ja ndo seriam inteligéncias artificiais,
pois teriam que responder as mesmas indagagdes acerca do sentido da existéncia e sobre o

destino humano, consciente de sua propria morte” (Ribeiro, 2006, p.80).

Segundo Latour (2002) o processo de distanciamento entre o homem e seu meio se
intensificou na era moderna, porque teria anulado essa dupla natureza do ser humano como
uma macula que comprometeriam ciéncia e da politica. Os valores foram reduzidos a

problemas da sociedade civil, do senso comum. (apud Ribeiro, 2006, p.88).

Ribeiro conta que Makiguchi observou a unido entre o homem e o meio, se
expandindo da comunidade local ao planeta e ao universo como professor de geografia e
pesquisador de folclore nos antigos vilarejos do Japao. Destaca que ndo € possivel haver algo
exterior a0 meio fisico, bioldgico, geografico, social e cultural. Todos os elementos se

conectam.

Ribeiro explica que o valor, ao contrario da verdade, sé existe porque € possivel uma
relagdo emocional entre sujeito e objeto. A verdade existe como conceitualizacdo das

caracteristicas do objeto. Para o valor, o que interessa ¢ a forma particular como o objeto se
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relaciona com a vida do individuo na comunidade. A verdade é da ordem da natureza, ndo
admite meio termo, ndo muda, mas valorar algo significa julgar se ¢ apropriado ou ndo as

circunstancias, se € falso ou verdadeiro nao é relevante.

Makiguchi alega que a verdade que a ciéncia e a filosofia procuram apenas faria
sentido para a vida humana se puder se concretizar em valores, gerando necessidades e
desejos, como exemplifica Ribeiro “um carro mais resistente a colisdo, desenvolvido a partir
das leis da fisica, ¢ preferivel a um carro fragil” (2006, p. 92). Makiguchi argumenta que, na
realidade, a verdade pura ndo teria valor para as pessoas, ao contrario da crenga de que a

busca da verdade seria inata do ser humano (1989, p.76).

Ribeiro explica que a separacao inicial das partes de um fendmeno ¢ parte do processo
para sua compreensdo, mas isso ndo significa que o sujeito e objeto sdo autdbnomos: A
preocupacgdo excessiva com a verdade do cientista em busca de uma verificagdo empirica
ignora que a interpretagdo ¢ inevitavelmente subjetiva, uma vez que implica analisar qual das
possibilidades melhor explicam os fendmenos representados da experiéncia. Embora se
justifique a separagdo entre sujeito e objeto evita julgamentos precipitados, Makiguchi

argumenta que essa metodologia, pela falta de sintese, ndo evitaria uma compreensio falha de

um fendmeno:

Um cientista de renome pode se tornar um reducionista intelectual e julgar suas
cogni¢cdes como sendo a totalidade do objeto investigado. Pode prender-se a
principios e ignorar os sentimentos e intuicdes que aparecem no andamento da
pesquisa, em especial as aplica¢des relativas ao valor (Makiguchi, 1989, p. 84 apud
Ribeiro, 2006, p. 93).

Makiguchi destaca que “Razdo e emocdo sdo partes de um mesmo todo, como a

realidade nunca ¢ dividida. Se o homem deve refletir o todo da realidade, deve usar o espelho

da mente em sua totalidade ” (Makiguchi, 1989, p. 85 apud Ribeiro, 2006, p. 94).

Makiguchi viveu muitos conflitos em sua época, e abriu mao do seguro para defender o
que acreditava ser certo. Sua perspectiva sobre a educagdo numa época de guerras € essencial
para se compreender a importancia de se educar para a paz, uma vez que as consequéncias da

guerra nao podem ser desfeitas.
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2.3 Educagao para a Paz

O conceito de paz tende a ser visto de uma forma simploria ou excessivamente utopica
pelas pessoas. Mais do que isso, essa visao pouco especifica ndo coloca a paz como um
objetivo alcangavel, e portanto, ndo se busca uma forma pratica de atingi-lo. Segundo Salles
Filho (2008), a paz ndo seria uma condi¢do natural, ¢ nem a violéncia, sendo ambas
processuais e construidas. Tendo isso em mente, faria sentido um campo de estudo que reflita
sobre a paz, na educagdo ¢ na formacao de professores, com saberes, praticas e experiéncias

que podem ser ponderadas, analisadas e sistematizadas (p. 2).

Salles Filho (2008) argumenta que “[...]muitos projetos de valores, paz e
relacionamento humano que sdo desenvolvidos em escolas ignoram a discussao estrutural,
traduzindo expressdes de paz sob o olhar de “ser bonzinho”, “ndo reclamar” ou “ndo discutir”
(p.5). Segundo Freire, “[...]JA Paz se cria, se constrdi na constru¢do incessante da justica
social. Por isso, ndo creio em nenhum esfor¢co chamado de educagdo para a Paz que, em lugar

de desvelar o mundo das injustigas o torna opaco e tenda a miopizar as suas vitimas.” (Freire,

2006, p.388 apud Salles Filho, 2008, p.2)

De acordo com Jares (2002), que a paz € um processo dindmico que tem influéncia
direta na vida humana, se caracterizando pela presenca da justica e da igualdade assim como
pela auséncia de violéncias, que abrange tanto os niveis interpessoal quanto intergrupal,

nacional e internacional (apud Salles Filho, 2008).

Segundo Jares, a “paz nega a violéncia, ndo os conflitos, que fazem parte da vida”
(2002, p.132 apud Salles Filho, 2008 p.7). Jares define os conflitos como situagdes nas quais
pessoas ou grupos declaram valores ou interesses diferentes e divergentes, sendo importantes
na compreensao de pontos de vista, na afirmagdo de posicionamentos € no crescimento
individual e coletivo. Salles Filho (2008) destaca que faz parte da Educacdo para a Paz o
entendimento das violéncias, do que as causa e o processo pedagogico para sua mediacio dos

conflitos geradores, para construir a paz coletivamente.

O Centro Internacional de Investigagdo e Informacgao para a Paz - CIIIP (2002) elucida
que a violéncia se divide em: violéncia coletiva, com membros de grupos; violéncia
institucional ou estatal; violéncia estrutural; violéncia cultural (ligada a etnias e questdes

ambientais); e a violéncia individual (com base em Galtung, 1995 apud Salles Filho, 2008).

Flickinger (2018) sinaliza a incapacidade para o didlogo como o motivo mais frequente

para a violéncia fisica direta, tanto entre os jovens quanto entre alunos e educadores. Essa
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incompeténcia poderia advir da violéncia no ambito familiar, a postura passiva diante da
infinidade de informacgdes, ou mesmo ndo respeitar opinides diferentes. O uso da violéncia
seria uma forma de impor sua opinido, uma vez que ndo tem o costume de argumentar, de se

posicionar ou se defender de forma comunicativa.

Freire destaca a necessidade do didlogo sauddvel mesmo diante de opinides

conflitantes:

Nas minhas relagdes com os outros, que nao fizeram necessariamente as mesmas
opgdes que fiz, no nivel da politica, da ética, da estética, da pedagogia, nem posso
partir de que devo “conquista-los”, ndo importa a que custo, nem tdo pouco temo
que pretendam “conquistar-me”. E no respeito as diferencas entre mim e eles ou
elas, na coeréncia entre o que fago e o que digo, que me encontro com eles ou com
elas.” (1997, p. 152 apud Salles Filho, 2008, p. 3)

Galtung (1996) traz o conceito de “tridngulo da violéncia”, em que um dos vértices
representa a violéncia direta e os outros dois as formas indiretas de violéncia, sendo essas a
violéncia estrutural e a cultural. A violéncia estrutural estd relacionada com caracteristicas
sistémicas, que acabam dificultando que as pessoas tenham acesso as condi¢des necessarias
para uma vida digna. Ja a violéncia cultural sdo aspectos da propria cultura usados para

justificar outros tipos de violéncia.

Segundo Galtung, os tipos de violéncia sdo interdependentes. A violéncia direta
indicaria que houve estimulos da violéncia estrutural ou cultural; j& a violéncia estrutural
estaria ancorada na violéncia cultural — nenhuma violéncia sofrida teria s6 seu tipo como
razao (1998 apud Flickinger, 2018). Com base nesse conceito em relagdo ao conceito de paz,
Galtung define como paz negativa a eliminagdo da violéncia direta e paz positiva como a

eliminacao da violéncia indireta, isto ¢é, a estrutural e a cultural (apud Oliveira, 2017).

Para se alcangar a paz, precisa-se incentivar uma série de principios e comportamentos,

criar uma cultura dentro da sociedade.

Segundo a UNESCO, a Cultura da paz ¢ definida como:

[...]se constitui dos valores, atitudes e comportamentos que refletem o respeito a
vida, & pessoa humana e a sua dignidade, aos direitos humanos, entendidos em seu
conjunto, interdependentes e indissociaveis. Viver em uma cultura de paz significa
repudiar todas as formas de violéncia, especialmente a cotidiana, ¢ promover os
principios da liberdade, justica, solidariedade e tolerancia, bem como estimular e
compreensdo entre os povos ¢ as pessoas (Milani, 2003, p.36 apud Salles Filho,
2008, p. 4).

Assim como o préprio conceito de paz, a Cultura da Paz ainda precisa ser debatido e
discutido, de forma que “que equilibre especificidade e abrangéncia, consisténcia e fluidez,

bem como aplicabilidade aos inimeros contextos e realidades” (Milani, 2003, p.37 apud

Salles Filho, 2008, p. 4).
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Tuvilla Rayo afirma que,

[...] para a aprendizagem da paz, é necessaria “a aquisi¢do de um certo numero de
conhecimentos, de atitudes e valores que favorecam a apreciagdo e compreensao do
outro (das diferentes culturas, comunidades e povos); que comprometem o
conhecimento e o respeito dos direitos de cada um e dos deveres e responsabilidades
que deles se derivam; que suscitam, em resumo, um compromisso moral e civico
para participar ao mesmo tempo na constru¢do de um mundo mais justo e solidario,
que leve em conta o direito das geragdes futuras de beneficiar-se de um patrimonio
natural e cultural de qualidade (2002, p.106 apud Salles Filho, 2008 p.6).

A Assembleia Geral das Nagdes Unidas, realizada em Nova York, em setembro de
2015, com a participagao de 193 estados membros foi criada a Agenda 2030, que "¢ um plano
global para atingirmos em 2030 um mundo melhor para todos os povos e nagdes”, em que
foram estabelecidos 17 objetivos de desenvolvimento sustentdvel baseados em cinco areas:

Pessoas, Planeta, Prosperidade, Paz, Parceria. Desses, discutiremos 2:

Prosperidade

Estamos determinados a assegurar que todos os seres humanos possam desfrutar de
uma vida préspera ¢ de plena realizagdo pessoal, e que o progresso econémico,
social e tecnologico ocorra em harmonia com a natureza.

Paz

Estamos determinados a promover sociedades pacificas, justas e inclusivas que estdo
livres do medo e da violéncia. Nao pode haver desenvolvimento sustentavel sem paz
e ndo ha paz sem desenvolvimento sustentavel.

Dentre os objetivos, focaremos no item 4, sobre a educagdo: “Assegurar a educacao
inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da

vida para todos” que apresenta os subitens de 4.1 a 4.7. Destacamos os seguintes subitens:

4.2 Até 2030, garantir que todos as meninas € meninos tenham acesso a um
desenvolvimento de qualidade na primeira infincia, cuidados e educagdo pré-
escolar, de modo que eles estejam prontos para o ensino primario;

4.5 Até 2030, eliminar as disparidades de género na educagio e garantir a igualdade
de acesso a todos os niveis de educacdo e formagdo profissional para os mais
vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia, povos indigenas e as criangas em
situagdo de vulnerabilidade;

4.7 Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades
necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros,
por meio da educagdo para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida
sustentdveis, direitos humanos, igualdade de género, promocao de uma cultura de
paz e ndo violéncia, cidadania global e valorizacdo da diversidade cultural e da
contribui¢do da cultura para o desenvolvimento sustentavel;

4.a Construir e melhorar instalagdes fisicas para educagdo, apropriadas para criangas
e sensiveis as deficiéncias e ao género, ¢ que proporcionem ambientes de
aprendizagem seguros e ndo violentos, inclusivos e eficazes para todos;

4.c Até 2030, substancialmente aumentar o contingente de professores qualificados,
inclusive por meio da cooperacdo internacional para a formacdo de professores, nos
paises em desenvolvimento, especialmente os paises menos desenvolvidos e
pequenos Estados insulares em desenvolvimento.
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Rabanni explica que o conceito de paz que os educadores para paz se baseiam costuma
variar de acordo com o historico da regido. Em locais com histdrico de conflitos, evita-los
passa a ser o foco, e em regides com baixo desenvolvimento econdmico, a violéncia estrutural
se torna o foco, ¢ a educagdo para paz, um meio para desenvolver a justica e oportunidades

iguais. (2003, p.77 apud Salles Filho, 2008).

Rabanni explica que, para que a educagdo promova esse tipo de paz como justiga e
desenvolvimento, ¢ necessario fazer mais do que informar sobre as injusticas e desigualdades
sociais para gerar mudancas. A forma que se ensina ¢ mais importante do que se ensina (2003,

P.77 apud Salles Filho, 2008 p.6).

Salles Filho destaca a importancia da Educagdo para a Paz para os educadores das
escolas brasileiras, uma vez que diariamente se deparam com situacdes de conflitos e
violéncias, e sem saber como lidar com isso, acabam agravando a situacdo. (Salles Filho,

2008, p.8)

Segundo Flickinger, embora seja mais comum que se busque identificar os autores,
confrontar e punir para resolver o problema e servir de exemplo, essa postura pode ser

inadequada dada a influéncia de outros tipos de violéncia sobre a violéncia direta.

O autor afirma que a violéncia direta tem aumentado no espacgo educativo. As formas de
violéncia tém se diversificado, por exemplo, o bullying, as lesdes corporais e o enfrentamento
de gangues, advindas de problemas revelados nas relagdes interpessoais e grupais. Isso
prejudica tanto os alunos quanto dos profissionais da &rea no cumprimento de tarefas, na

realizagdo de interesses e na busca por alcangar as proprias aspiragoes.

Para Galtung (1998), a violéncia direta, a violéncia estrutural e a violéncia cultural sao
formas de invadir a vida de pessoas e grupos de forma a impedir que realizarem seus

interesses e aspiragoes (apud Flickinger, 2018).

Milani cita algumas das necessidades e estratégias da Cultura da Paz nas escolas, sendo

€Ssas:

uma relacdo educador-educando fundamentada no afeto, respeito e didlogo; um
ensino que incorpore a dimensdo dos valores éticos e humanos; processos decisorios
democraticos, com a efetiva participacdo dos alunos e de seus pais nos destinos da
comunidade escolar; implementagdo de programas de capacitacdo continuada de
professores; aproveitamento das oportunidades educativas para o aprendizado do
respeito as diferencas e a resolugdo pacifica de conflitos; abandono de modelo
vigente de competi¢do e individualismo por outro, fundamentado na cooperagéo e
no trabalho conjunto, etc. (2003, p.39 apud Salles Filho, 2008, p. 5)
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Portanto, a formagado do professor precisa incluir uma dimensao maior que a técnica, ¢
se aprofundar em aspectos subjetivos que estdo constantemente presentes na realidade

educacional. Salles Filho destaca a importancia das vivéncias do educador nesse processo:

Se a formagdo continuada de professores em EP vai discutir sobre violéncias e
conflitos, abordar relagdes humanas e discutir o papel social da educagdo, ndo pode
estar desconectada da vida do professor como cidadado, pai, mae, familia, vizinho,
amigo. Portanto, trata-se de buscar o curriculo oculto na formagdo do professor, que
¢ sua propria vida e suas percepcdes sobre a paz (Salles Filho, 2008 p.9).

Segundo Fernandez (2005), o professor de Educacdo para a Paz possui uma escuta
ativa, empatia, assertividade, autocontrole e autorreflexdo, autoconhecimento, negociagao,

mediagdo e solucdo de problemas (p.103-104 apud Salles Filho, 2008, p.7).

Tuvilla Rayo afirma a importancia do par discurso/intervencdo na educagao para a paz,
destacando o aprender a conviver convivendo ¢ também relevante, portanto, a formagdo de
professores deveria incluir o equilibrio entre reflexdes e vivéncias (2002, p.106 apud Salles

Filho, 2008 p.6).

Para Rabbani, a metodologia utilizada na formagao de professores deve ser de cunho
dialégico:

Esse ¢ o método educacional que leva a conscientizag@o sobre violéncia e agdo para

a paz, sem que os alunos e professores caiam na armadilha de reproduzir a violéncia

estrutural. O didlogo educa sobre os problemas sociais a partir de distintas

perspectivas. Integrando todas as reflexdes, ele possibilita um conhecimento real

sobre determinado problema e uma conseqiiente acdo efetiva para sua
transformagdo. (Rabbani, 2003, p.75 apud Salles Filho, 2008 p.9)

Salles Filho (2008) destaca que, embora a formagdo continuada dos professores esteja
melhor tanto em quantidade quanto qualidade, tem como foco a discussdo tedrica e
metodoldgica de areas ja consagradas, enquanto as questdes relacionadas a violéncia, paz e

conflitos tiveram menor avanco.

Segundo Salles Filho, ¢ necessdrio pensar tanto na dimensdo objetiva quanto na
subjetiva sobre a educacdo e a EP na formacdo de professores, deve incorporar o trabalho
vivencial de qualidade, com atividades em grupo com praticas corporais, jogos cooperativos,
musica, dancas circulares, ¢ cita Hannas e Pereira, que definem vivéncias como “sdo
atividades que permitem aos participantes envolver-se por inteiro, observar a propria reagao,

extrair insights para autoconhecimento, valores construtivos” (2001, p.24 apud Salles Filho,

2008 p.9,10).

Além disso, Hannas e Pereira explicam que a fungdo dessas vivéncias seria tornar a

aprendizagem de valores, atitudes e comportamentos de forma mais facil e ladica, ao
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combinar elementos verbais e ndo-verbais, elementos estes que Salles Filho define como

essenciais a discussdo acerca das violéncias, paz e conflitos.

Salles Filho defende a subjetividade e objetividade como complementares na cultura
da paz. Elementos como amor, humildade, gosto pela vida e pelo trabalho e abertura ao novo
seriam importantes na formacgao dos professores, porém pouco discutidos. “Esse “curriculo
oculto” sobre o ser (pessoa/professor) abre para perspectiva da diversidade, inevitavel na vida
e na educagdo. Diversidade, conflitos, didlogo e construcao seriam elementos fundamentais

para o crescimento individual e coletivo.” (Salles Filho, 2008, p. 3).

A resiliéncia seria outro aspecto importante para a formag¢do de professores em
Educagao para a paz. Salles Filho afirma que ao fazer com que os professores percebam como
sua vida pessoal afeta o trabalho docente, ¢ preciso fornecer um suporte para que se

compreenda como essas dimensdes se cruzam.

Segundo Tavares, a resiliéncia se trata da:

[...] capacidade de responder de forma mais resistente aos desafios e dificuldades, de
reagir com flexibilidade e capacidade de recuperacdo diante desses e situacdes
desfavoraveis, tendo uma atitude otimista, positiva e perseverante e mantendo um
equilibrio dindmico, durante a ap6s os embates — uma caracteristica de
personalidade que, ativada e desenvolvida, possibilita o sujeito superar-se e as
pressdes de seu mundo, desenvolver um autoconceito realista, autoconfianga ¢ um
senso de autoprotecdo que ndo desconsidera a abertura ao novo, a mudanga, ao outro
e a realidade subjacente [...] (2000, p.29 apud Salles Filho, 2008 p.10)

A formagdo docente tem papel essencial para que os professores estejam atualizados e
preparados para a jornada docente, e esse processo precisa ser continuo, portanto futuramente

o tema deve ser aprofundado em uma préxima pesquisa.

Flickinger (2018) explana que a violéncia direta ¢ mais complexa que se imagina, € nao
se limita a agressdo fisica, também se manifestando como repressdo da liberdade da pessoa,
humilhacdo psiquica, negar recursos para a sobrevivéncia, entre outros. Esse tipo de violéncia
ocorre entre individuos ou grupo de pessoas (sem intermediagdo institucional ou estrutural
perceptivel) e abrange a lesdo fisica, a ofensa verbal ou a indiferenca diante da situacao dificil
de outro individuo, entre outros. A violéncia direta fere as necessidades basicas do individuo,

e sempre apresenta um autor especifico.

Quanto a violéncia estrutural, Galtung (1998), vé como um processo com uma origem
dificil de identificar, assim como definir um individuo responsavel por ela. E resultado das
condicdes de desigualdade, exploragdo e injustica social, sendo que muitas vezes as vitimas
nao podem identificar a causa, ¢ uma interven¢cdo de uma for¢a externa que o individuo nao

tem acesso (apud Flickinger, 2018).
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Galtung também define a violéncia cultural Galtung como “aqueles aspectos da cultura,
isto ¢, da esfera simbolica de nosso mundo — pensa-se na religido e na ideologia, na lingua e
na arte, em ciéncias empiricas e formais —, que podem ser usados para justificar ou legitimar a
violéncia direta ou estrutural.” (1998, p. 341 apud Flickinger, 2018, p. 436 e 437). Flickinger
esclarece que violéncia cultural estabelece as matrizes e convicgdes culturalmente enraizadas
que regem as acdes dos membros de um grupo que as seguem sem perceber. Sao exemplos o

fundamentalismo religioso, a crenca na racionalidade cientifica e os preconceitos raciais.

Flickinger coloca que o modelo tradicional ¢ contraditorio em si mesmo, uma vez que
alunos e profissionais precisam se sujeitar a um regime restritivo, independentemente do nivel
de rigidez, o que vai contra o conceito de autonomia que seria o objetivo da educagdo. “E,
aqui, temos de perguntar, afinal, o que, basicamente, defende a pedagogia desde o
Iluminismo? Nao sdo, acaso, justamente as diretrizes que visam fortalecer a autonomia e a

maioridade dos educandos? (2011 apud Flickinger, 2018, p. 440)”.

A essa discordancia entre o ensino tradicional e seu objetivo ainda se acrescenta a
burocracia organizacional e a missdo de fornecer as condi¢des necessarias ao
desenvolvimento do potencial de cada aluno. Quanto mais burocracia, menos personaliza¢ao
da aprendizagem. Dentro desse cenario ha dois fatores: “a adaptacao forcada do projeto de
vida pessoal as pretensdes perseguidas pela instituicdo; ¢ o dominio de uma logica
institucional que restringe ou, no caso extremo, sufoca a autonomia e liberdade de seus

integrantes” (Flickinger, 2018, p. 441).

O autor exemplifica com a propagacdo da sociedade de consumo, em que seu poder de
consumo define seus status social. Esta ideologia também se reflete no ambiente escolar.
“Desde a qualidade das roupas, sapatos e outros objetos usados na escola, até o conseguir
frequentar eventos culturais badalados, ou a aquisicao da ultima geragdo de um computador, ¢
sobretudo a capacidade de consumo que se torna o critério decisivo de reconhecimento social

entre os alunos (2018, p. 442,443)”.

Outro fator causador da violéncia escolar ¢ a ideologia racial e como ela ¢ por vezes
usada para determinar o grupo social e até beneficios que recebera da instituicdo. O autor
destaca que o debate sobre as cotas ¢ de dificil resolugdo pois qualquer medida pode ser

interpretada como reforco a discriminagao racial.

O autor fala da violéncia cultural na educacao. O autor define a sociedade liberal como
sociedade de concorréncia, que exclui quem ndo se adequa ao seu ritmo. "Tanto em nivel

econdmico quanto em relagdo as chances de participacao na vida social e cultural, o principio
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de concorréncia favorece a segregacdo social, que produz vencedores e vencidos, ricos e
pobres, porta vozes e emudecidos (Flickinger, 2018, p.443,444)”. O sistema educativo
também reflete esse sistema, em que se busca vencer seus concorrentes, o que decidiria sobre
a integragdo no mercado de trabalho, mas também promoveria a destruicdo de valores

importantes para a convivéncia em sociedade.

Sobre a educagdo, Flickinger destaca que:

As concepgdes pedagdgicas resultam, principalmente, da historia cultural de um
povo. Trate-se da tradi¢do colonial, do esclarecimento, da politica nacionalista, de
convicgdes mitologicas, da crenga irrestrita na logica capitalista ou da pertenga a
uma determinada lingua. Comum a todas essas posi¢cdes ¢ a crenga na sua
exclusividade ideoldgica. Crenca essa que se inscreve, naturalmente, também nas
diretrizes da formagao de futuras gera¢des. Cada sistema educativo ancora-se na sua
respectiva ideologia ¢ busca fortalecé-la, pois ela orienta aquele que a segue, ¢
exclui os que ndo o fazem. A historia cultural, tomada como raiz de uma concepgao
pedagdgica, tem, portanto, um duplo efeito: ao incluir alguns, ela necessariamente
exclui outros. (2018, p. 442)

O autor defende que, para a compreensdo da motivacdo dos feitos violentos € preciso
um didlogo aberto, oferecer espagcos comunicativos ndo verbais, sugerindo atividades como
musica, danga, desenho, encenagdo de papéis e apresentagdes teatrais, possibilitando que os
agentes reflitam sobre o motivo de suas agdes e sua responsabilidade. Também possibilitaria
a identificac¢do da responsabilidade cada parte, “ Uma vez identificados os tipos de violéncia e
os motivos que levam a ela em um qualquer cenario educativo, esclarece-se, igualmente, a
interdependéncia entre eles. Com isso, € possivel estabelecer, igualmente, o grau de

responsabilidade a ser atribuido aos atores em jogo (2018, p.447)”.

Cerqueira aponta que as desvantagens culturais e educacionais dos estudantes de
bairros mais pobres s6 explica parte da razdo do baixo desempenho escolar apontado em

pesquisa comparando os niveis das escolas ¢ a taxa de homicidios®.

Tomando como exemplo as escolas localizadas em Santa Cruz (bairro do Rio de
Janeiro em que se observou o maior numero de homicidios em 2014), percebemos
diferencas substanciais nos indicadores de oferta do servigo escolar, em que a
complexidade da gestdo média de alunos por turma e o indicador de carga de
trabalho por professor estavam entre os piores do estado. (Cerqueira, 2016, p.32)

O autor explica que a desigualdade socioecondmica acaba sendo amplificada pelo
poder publico ao nao proporcionar aos alunos educacao de qualidade nas areas pobres e

fornecer melhor qualidade nas areas mais nobres.

> O autor se refere a: CERQUEIRA, D. R. C. et al. Indicadores multidimensionais de educacio e homicidios
nos territorios focalizados Pelo Pacto Nacional pela Reducio de Homicidios. Rio de Janeiro: Ipea, 2016.
(Nota Técnica, n. 18). Disponivel em: <http://goo.gl/QJ8v6L>.
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Segundo a teoria interacional de Thornberry (1996 apud Cerqueira, 2016), a chance de
se cometer um crime iniciaria na pré-adolescéncia atingiria o apice aos 18 ou 20 anos,
acabando antes dos 30. Entretanto, hd casos que ocorrem ja na primeira infancia, quando os

problemas comportamentais comegam a se revelar.

Segundo Cerqueira, esses problemas comportamentais e socioemocionais se iniciam
entre 0 e 6 anos, que podem se manter e gerar um processo dindmico que traz consequéncias
na vida adulta. Alguns desses disturbios, listados por Loeber (1990 apud Cerqueira, 2016)
demonstram como a falha no processo educativo desde a infancia pode levar a infragdes e

crimes na adolescéncia, como na figura baixo.

Problemas comportamentais na primeira infancia e persisténcia intertemporal
o
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Figura 2 — Problemas comportamentais na primeira infancia e persisténcia intertemporal

Fonte: Loeber (1990) apud Cerqueira, 2016, p.28

O autor destaca que ¢ essencial a compreensdo do desenvolvimento infantojuvenil e
como podem surgir problemas comportamentais e socioemocionais, de forma a tomar
medidas adequadas para evitar que as criangas se envolvam com o crime durante a vida. Os
fatores que podem levar a problemas comportamentais ndo se resumem a fatores genéticos ou
ao temperamento individual (Saudino, 2005 apud Cerqueira, 2016), mas também a fatores
ambientais, como o circulo familiar e o ambiente externo. Cerqueira aponta que diversas
pesquisas demonstram que esses fatores influenciam também no surgimento de problemas

cognitivos e emocionais®.

Portanto a paz ¢ influenciada por uma série de fatores, e ¢ preciso analisar as situagdes

levando em conta seu contexto histérico ¢ cultural, de forma a encontrar solugdes efetivas.

Makiguchi trouxe grandes contribui¢cdes aos estudos da Paz ao destacar a importancia
da comunidade na formag¢do do ser humano, da beleza e do valor, e ao se posicionar contra
uma educacdo voltada para a guerra, ao incentivar o pensamento autdbnomo e ensinar a

valorizar as coisas que valem a pena e protegé-las.

® Katz, Hessler ¢ Annest (2007); Holtzworth-Munroe et al. (1998); Ware et al. (2001; 2011)
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3 METODOLOGIA

Este trabalho ¢ uma pesquisa bibliografica, de cunho qualitativo, uma vez que se utiliza
de livros, revistas, jornais, teses, dissertagdes e anais de eventos cientificos, assim como de

dados estatisticos.

A etimologia grega da palavra bibliografia (biblio = livro; grafia = descrigdo,
escrita) sugere que se trata de uma pratica em que o pesquisador localiza ¢ estuda
textos impressos. Assim, pesquisar no campo bibliografico corresponde a procurar
no ambito dos livros ¢ periddicos (resumos, resenhas, ensaios, artigos, monografias,
dissertagdes, teses, dicionarios, enciclopédias etc.) referenciais conceituais e tedricos
consistentes, que possam figurar como elementos capazes de reforgar os esquemas
interpretativos, explicativos e analiticos do pesquisador (Lima, 2004 apud p.47 Lima
e Olivo, 2007)

Foram selecionados artigos, e em destaque as contribui¢cdes de Rita de Céssia Ribeiro
(2006), que se referissem a Tsunessaburou Makiguchi, além de seu livro, Educagdo para uma
Vida Criativa. “Trata-se de estudo que se desenvolve numa situacao natural, e ¢ rico em dados
descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e
contextualizada. (Liidke & André, p. 18)”.

Gil (2022) define as etapas do processo de elaboracdo de um projeto de pesquisa
bibliografica, sendo eles, escolha do tema, levantamento bibliografico preliminar; formulacao
do problema; elaboracdo do plano provisorio da pesquisa; identificagdo das fontes;
localizag@o das fontes; obtengdo do material de interesse para a pesquisa; leitura do material;
tomada de apontamentos; fichamento; construcao logica do trabalho; e redacdo do relatério.

Através de levantamento bibliografico preliminar foi delimitada que topicos que seriam
o foco do trabalho, e definido o problema de pesquisa, que foi editado para se tornar mais
claro e conciso que o anterior. O ensino para a paz foi definido como subarea de estudo,
devido ao material ja produzido no meio académico, o que tornou o tema da pesquisa mais
claro. O contato com o material inicial mostrou ser necessario ler trabalhos definindo o ensino
para paz e sua diferenca em relacdo a cultura de paz, e esclarecesse outros termos, como a
Teoria da complexidade, e teorias sobre paz e violéncia. A medida que a pesquisa se
desenvolveu, também se mostrou relevante utilizar dados de pesquisas publicadas
recentemente sobre a violéncia escolar no Brasil e os resultados do Pisa.

Foi elaborado o projeto de pesquisa, demonstrando a estrutura légica do trabalho, que
foi editado com base nas sugestdes dadas.

Para a construgdo logica do trabalho houve, além de uma leitura extensiva, a
constru¢do das ideias, como elas se relacionariam, o que fazia sentido para o objetivo de

pesquisa e o que deveria ser cortado mesmo que fosse interessante.
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Por fim, manteve-se o olhar atento as noticias que fossem relevantes ao tema durante a

elaboracdo do trabalho para manté-lo atualizado com as discussdes atuais sobre o tema.

4 APLICACOES NO BRASIL
2.4 Educagao Brasileira Atual

Durante a pandemia, medidas emergenciais foram tomadas de forma improvisada, uma
vez que o problema ndo seria resolvido em um tempo curto. As aulas passaram a ser online
em muitas instituigdes, mesmo que os professores ndo estivessem preparados para esse tipo de
modelo de ensino, e parte dos alunos ndo tivessem equipamento adequado para isso.
Entretanto, houve casos que ndo havia nenhuma estrutura, € que os pais de alunos precisavam
buscar as atividades impressas nas escolas, € os pais tinham que auxiliar com atividades que
ndo tinham dominio. Muitos alunos ndo tinham um ambiente tranquilo para estudar e eram

constantemente interrompidos.

A falta de adequagdo das atividades causou efeitos duradouros. Problemas na

alfabetiza¢do e leitura, matematica’ e até mesmo nas habilidades sociais.

A edigdo de 2023 do Enem teve baixa adesdo®, com 46,7% (837,6 mil) inscrigdes de
alunos das escolas publicas, e a edigdo de 2022 teve apenas 38,1% (766,9 mil). A edicao de
2024 estendeu seu periodo de inscrigdes para que mais alunos se inscrevessem, em especial os

alunos prejudicados pelas enchentes do Rio Grande do Sul.

Segundo a lei n°® 9. 394, a lei de Diretrizes e bases da educagdo, a educacdo nio se
limita as institui¢des de ensino, e precisa estar ligado ao mercado de trabalho e a vida em
sociedade.

Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa,

nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagéo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituigdes proprias.

§ 2° A educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e & pratica social.

’Segundo o PISA 2022 — Resultados, 50% dos estudantes ndo tem o nivel basico de leitura, € 73% ndo tem o
nivel basico em matematica. Disponivel em: https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/
2022/apresentacao_pisa_ 2022 brazil.pdf. Acesso em: 13 ago. 2024

#Ministro da Educagéo diz ver com preocupagio baixa adesdo ao Enem: '"Metade dos concluintes do Ensino
Meédio ndo fez' Disponivel em: https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/noticia/2024/01/16/mec-divulga-notas-
do-enem.ghtml


https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2022/apresentacao_pisa_2022_brazil.pdf
https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2022/apresentacao_pisa_2022_brazil.pdf
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No artigo 12 da LDB, que determina as responsabilidades das institui¢des de ensino,
destaca-se a integragdo com a comunidade, o combate a violéncia e agdes para promover a

cultura de paz nas escolas.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns ¢ as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

[.]

VI - articular-se com as familias ¢ a comunidade, criando processos de integragdo da
sociedade com a escola;

]

IX - promover medidas de conscientizacdo, de prevencdo e de combate a todos os
tipos de violéncia, especialmente a intimidacdo sistematica (bullying), no dmbito
das escolas; (Incluido pela Lei n°® 13.663, de 2018)

X - estabelecer agdes destinadas a promover a cultura de paz nas escolas. (Incluido
pela Lei n°® 13.663, de 2018)

Segundo Cerqueira (2016), o ensino tradicional brasileiro busca fazer criangas e
adolescentes memorizarem uma grande quantidade de informagdes que ndo estdo relacionadas
as motivacoes dos estudantes, e se presume que estes possuem tudo que precisam para seu
desenvolvimento educacional, como nutricdo adequada, espago de estudos no domicilio, um
convivio familiar pacifico, aten¢do, orientagdo e supervisdo dos responsaveis, entre outros. O
ensino seria fornecido de forma burocratica, semelhante a uma linha de produgdo, e
desinteresse e rebeldia sdo tidos como um desajuste e motivo de reprovagdo ou expulsdo do

estudante da escola.

Devido a essas caracteristicas, a escola ndo explora alguns possiveis efeitos desejados,
uma vez que ignora as diferencas individuais e sociais e € incapaz de cativar as mentes e
coragdes dos estudantes, sendo que a escola poderia ser “a pedra fundamental transformadora

para prevenir crimes no Brasil” (Cerqueira, 2016, p.30).

Cerqueira (2016) define seis possiveis canais para a prevencao de crimes. No primeiro,
a escola poderia ser um espaco para intervengdo estatal para atenuar desvantagens
socioemocionais e cognitivas. O autor relata que vem sendo desenvolvidas estratégias que
utilizam diferentes abordagens, entre elas a psicoterapia, a meditagdo, o didlogo e os trabalhos
em grupo pautados em técnicas de justica restaurativa. Destaca que os resultados alcangados
nao se limitam a melhora no desempenho escolar do estudante, mas impactam escola e

comunidade com a redu¢ao dos numeros de casos de violéncias nesses locais.

O segundo canal defendido por Cerqueira (2016) ¢ de que a escola deve reforcar e

internalizar a ideia da cidadania na mente dos estudantes, em que cada um tem beneficios e
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direitos, assim como obrigacdes com os demais. Porém o autor questiona como promover a
sociabilidade e de lidar com as diferengcas quando muitas criangas e jovens sofrem com a
violéncia de forma persistente, seja com problemas familiares, financeiros, truculéncia
policial em regides desfavorecidas ou mesmo na escola, na falta de tempo, atengcdo e
autoritarismo. Dificil absorver as obrigacdes com o outro se o estudante ndo se vé como um

cidaddo com direitos.

O terceiro ponto defendido por Cerqueira ¢ que a adolescéncia traz consigo mudancgas
bioldgicas e psicossociais, com a puberdade e a busca de identidade’. Embora seja um periodo
de autoconhecimento, o modelo tradicional oferece os mesmos servigos educacionais, ¢ as
preferéncias dos estudantes ndo sdo levadas em conta e todos seguem o mesmo curriculo.
Com essas preferéncias em consideragdo, o desenvolvimento de outras atividades culturais,

desportivas, humanas e cientificas poderia ser um fator motivador.

Para Cerqueira, ¢ possivel explorar mais profundamente a motivacdo e o aspecto
ludico, através do reconhecimento das escolhas e dos valores dos alunos, favorecendo que

construam sua propria trajetoria educacional.

Também alega que a ligacao da escola com as familias deveria ser mais explorada, com
a promo¢ao do envolvimento, comprometimento e busca da solucdo das dificuldades
educacionais dos estudantes, como faltas, problemas de comportamento e no desempenho
escolar, assim como a evasdo. Destaca que ja ha algumas iniciativas com bons resultados

nesse aspecto.

Cerqueira traz como quinto topico a frequéncia escolar e sua relacdo com a interagao
social o autor cita Chioda, Mello e Soares (2015), que defendem que ter um grupo social
melhor do que teria nas ruas favorece um melhor comportamento do estudante, o que resulta

no afastamento da criminalidade.

O autor traz como um dos objetivos principais da educagdo o desenvolvimento do
capital humano, isto ¢, “o conjunto de conhecimento e de atributos socioemocionais e
cognitivos do individuo, que possibilita uma comunicagdo efetiva, a resolu¢dao de problemas e
criatividade” (Cerqueira, 2016, p.31). Com isso aumentaria sua empregabilidade e
possibilidades salariais no mercado de trabalho, e o “custo da oportunidade para cometer

crimes” aumenta, ou seja, se teria mais a perder.

Edgar Morin, em “Os sete saberes necessarios a educacao do futuro”, afirma que

°Group for the Advancement of Psychiatry (1968) apud CERQUEIRA, 2016.
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O segundo buraco negro ¢ que ndo ensinamos as condi¢des de um conhecimento
pertinente, isto ¢, de um conhecimento que ndo mutila o seu objeto. Por que? Porque
nds seguimos em primeiro lugar, um mundo formado pelo ensino disciplinar e ¢é
evidente que as disciplinas de toda ordem que ajudaram o avango do conhecimento
sdo insubstituiveis, o que existe entre as disciplinas € invisivel e as conexdes entre
elas também sdo invisiveis, isto ndo significa que seja necessario conhecer somente
uma parte da realidade, é preciso ter uma visdo que possa situar o conjunto. E
necessario dizer que ndo ¢ a quantidade de informagdes, nem a sofisticacdo em
Matematica que podem dar sozinhas um conhecimento pertinente, ¢ mais a
capacidade de colocar o conhecimento no contexto. (p.3)

Morin defende que o ensino por disciplina dificulta a contextualizagdo por ser
fragmentado e dividido. A capacidade de contextualizar deveria se estimulada e desenvolvida.
O autor cita Pascal, que afirma “Nao se pode conhecer as partes sem conhecer o todo, nem

conhecer o todo sem conhecer as partes” (p.4).

O autor relembra que “Somos individuos de uma sociedade e fazemos parte de uma
espécie. Mas estamos em uma sociedade e a sociedade esta em nos, pois desde o nosso

nascimento a cultura se imprime em nés” (p.4).

Morin também defende o ensino da literatura e da poesia, que ndo devem ser colocadas
como secundarias e ndo essenciais, uma vez que a literatura seria uma escola de vida e uma
forma de obter conhecimentos para os jovens. A literatura trata do meio social, familiar,
historico e a realidade das relagdes humanas, com personagens com emocgdes, paixdes €

desejos, e ndo categorias como expressas nas ciéncias sociais.

A literatura possibilita a compreensdo da complexidade humana, e a poesia a qualidade

poética da vida, sentida frente aos fatos da realidade. Morin traz a natureza como exemplo:

[...] o céu de Brasilia que ¢ tdo bonito. E essa poesia que nos da for¢a e nos ensina a
qualidade poética da vida, porque ela ndo é somente uma prosa que se deve fazer por
obrigacdo. A vida ¢ viver poeticamente na paixdo, no entusiasmo. (p.7)

Morin argumenta que “compreender” em sua origem significa “colocar junto todos os
elementos de explicagdo” o que apontaria para diversos elementos de explicacao. O autor
destaca que a compreensdo humana vai ainda mais além, pois inclui a empatia e a
identificacdo. A compreensdo das emog¢des, a compaixdo que possibilitaria a comunicac¢ao

humana real.

Morin porém destaca que a compreensdo ndo tem sido ensinada, e o individualismo
tem crescido, “que favorece o sentido de responsabilidade individual, que desenvolve o
egocentrismo, o egoismo que, consequentemente, alimenta a autojustificacdo e a rejeicao ao

proximo” (p.8).
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Por isso destaca como quarto ponto a compreensao de si e dos outros, se autoexaminar,
de analisar a autojustificacio, uma vez que a incompreensdo tem prejudicado o

relacionamento entre as pessoas.

Morin destaca como o sexto aspecto de sua perspectiva a situacdo do planeta, que a
humanidade esta conectada devido a globalizagdo, e que a educagdo ainda ndo aproveitou e
discutiu devidamente, assim como os problemas planetdrios, a aceleracdo historica, ¢ a

quantidade excessiva de informagdes que nao podemos processar € organizar.

Morin explana que todos os problemas estdo interligados. Destaca questdes cruciais
como as armas nucleares, problemas ambientais, e nacionalismos potencializados pelas
religides. O autor enfatiza que € preciso demonstrar como os seres humanos fazem parte de

uma comunidade com 0 mesmo destino.

O autor destaca que, embora ndo exista democracia completa, os problemas
econdmicos tém sido agravados pela tecnologia, levando a uma regressdo democratica.
Enfatiza a importancia de orientar e guiar o desenvolvimento da consciéncia social que

conduz a cidadania para que cada um cumpra com sua responsabilidade.

Morin defende que € preciso integrar as disciplinas, unindo-as em uma ciéncia. A
integracdo permitiria uma transformac¢do da mentalidade que parte de um ponto de vista
fragmentado para uma visdo integral da realidade e tornaria os problemas visiveis. O autor
traz como exemplo como as ciéncias da terra, a sismologia, a vulcanologia, a meteorologia, se
articulam em uma concepgao sistémica da terra (p.11,12). A visdo fragmentada esconde os

problemas de muitos, inclusos muitos no governo.

Portanto, € perceptivel que muitos dos conceitos trazidos por Makiguchi se mostraram
importantes para os pensadores das épocas seguintes, estando muito a frente do seu tempo.
Além disso, Makiguchi demonstrou a importancia de se posicionar mesmo indo contra as
ideias em voga em sua época, se apegando aos seus principios € ao que aprendeu com seus

estudos e experiéncias como professor.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Assim como expresso por Salles filho, a paz ndo se faz sozinha, e nem a violéncia. A
educagdo para a paz ¢ uma area de estudo necessaria, € o conhecimento sobre ela ¢ essencial
para que os professores tenham um papel ativo no desenvolvimento da cidadania de seus
alunos. E preciso refletir sobre os problemas, analisé-los e sistematizar solugdes, e que todos,
profissionais da educagdo, estudantes e sociedade trabalhem juntos para fazer da escola um
espaco de transformagao social, € ndo apenas um local para as criangas e adolescentes ficarem
enquanto seus responsaveis trabalham, em uma recepg¢do passiva e enfadonha do
conhecimento. O periodo escolar, e mesmo outros periodos de aprendizagem, deve ser uma
parte importante da jornada do estudante, construida de forma intencional e com o devido

suporte, inclusive psicologico.

Problemas educacionais pedem intervengdo, ajustes, ndo a exclusio do individuo. E
preciso toda a comunidade para educar as criancas e adolescentes, os jovens ingressando no
mercado de trabalho, enfrentando dificuldades e incertezas com pouco conhecimento e
recursos. E nossa responsabilidade como futuros professores e como cidadios fazer o possivel
para que cada vez mais todos tenham as oportunidades e o suporte que precisam para crescer

como individuos e para melhorarmos como sociedade.

E através da educagdo que se quebra preconceitos arreigados pela ignordncia, como
racismo, a xenofobia, entre outros males disseminados pelo individualismo e incompreensao.
A propria nogao do que € inaceitavel ou nao depende de um background cultural. Muitas
nogdes equivocadas s6 se perpetuam porque os padrdes de uma comunidade ndo foram
questionados, ha fatos que se tornam visiveis apenas quando o individuo ¢ confrontado com
outras realidades, de que outros modos de viver existem. E na escola que os alunos tém a
oportunidade de sairem da bolha que nasceram. E importante que os professores tenham
consciéncia disso e apresentem a pluralidade de realidades que existem, que possibilite a

empatia entre diferentes tipos de pessoas.

Ter um espago para o didlogo, para discussao e para criar um espago seguro para que
cada um expresse seus sonhos e dificuldades ¢ essencial para um espago educacional saudavel
e inclusivo. O ambiente escolar deve refletir a sociedade que queremos construir, € ndo ser um

prolongamento dos problemas sociais.
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ANEXOS

Objetivos Agenda 2030

Objetivo 1. Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em todos os lugares

Objetivo 2. Acabar com a fome, alcangar a seguranca alimentar e melhoria da nutri¢ao
e promover a agricultura sustentavel

Objetivo 3. Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para todos, em todas
as idades

Objetivo 4. Assegurar a educagdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos

Objetivo 5. Alcangar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e meninas

Objetivo 6. Assegurar a disponibilidade e gestdo sustentavel da 4gua e saneamento para
todos

Objetivo 7. Assegurar o acesso confiavel, sustentavel, moderno e a prego acessivel a
energia para todos

Objetivo 8. Promover o crescimento econdmico sustentado, inclusivo e sustentavel,
emprego pleno e produtivo e trabalho decente para todos

Objetivo 9. Construir infraestruturas resilientes, promover a industrializa¢do inclusiva e
sustentavel e fomentar a inovagao

Objetivo 10. Reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles

Objetivo 11. Tornar as cidades e os assentamentos humanos inclusivos, seguros,
resilientes e sustentaveis

Objetivo 12. Assegurar padroes de producao e de consumo sustentaveis

Objetivo 13. Tomar medidas urgentes para combater a mudanca do clima e seus
impactos (*)

Objetivo 14. Conservagdo e uso sustentavel dos oceanos, dos mares e dos recursos
marinhos para o desenvolvimento sustentavel

Objetivo 15. Proteger, recuperar e promover o uso sustentdvel dos ecossistemas
terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas, combater a desertificacao, deter e reverter a
degradagao da terra e deter a perda de biodiversidade

Objetivo 16. Promover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento
sustentavel, proporcionar o acesso a justica para todos e construir instituigdes eficazes,
responsaveis e inclusivas em todos os niveis

Objetivo 17. Fortalecer os meios de implementacdo e revitalizar a parceria global para
o desenvolvimento sustentavel
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Objetivo 4. Assegurar a educacio inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos

4.1 Até 2030, garantir que todas as meninas € meninos completem o ensino primario e
secundario livre, equitativo e de qualidade, que conduza a resultados de aprendizagem
relevantes e eficazes

4.2 Até 2030, garantir que todos as meninas e meninos tenham acesso a um desenvolvimento
de qualidade na primeira infancia, cuidados e educagdo pré-escolar, de modo que eles estejam
prontos para o ensino primario

4.3 Até 2030, assegurar a igualdade de acesso para todos os homens e mulheres a educacao
técnica, profissional e superior de qualidade, a pregos acessiveis, incluindo universidade

4.4 Até¢ 2030, aumentar substancialmente o nimero de jovens e adultos que tenham
habilidades relevantes, inclusive competéncias técnicas e profissionais, para emprego,
trabalho decente e empreendedorismo

4.5 Até 2030, eliminar as disparidades de género na educagdo e garantir a igualdade de acesso
a todos os niveis de educacdo e formacao profissional para os mais vulneraveis, incluindo as
pessoas com deficiéncia, povos indigenas e as criancgas em situagcdo de vulnerabilidade

4.6 At¢ 2030, garantir que todos os jovens e uma substancial propor¢ao dos adultos, homens e
mulheres estejam alfabetizados e tenham adquirido o conhecimento bésico de matematica

4.7 Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades necessarias
para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros, por meio da educagado
para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade
de género, promog¢ao de uma cultura de paz e nao violéncia, cidadania global e valorizagdo da
diversidade cultural e da contribui¢do da cultura para o desenvolvimento sustentavel

4.a Construir e melhorar instalagdes fisicas para educagdo, apropriadas para criangas e
sensiveis as deficiéncias e ao género, e que proporcionem ambientes de aprendizagem seguros
e ndo violentos, inclusivos e eficazes para todos

4.b Até 2020, substancialmente ampliar globalmente o nimero de bolsas de estudo para os
paises em desenvolvimento, em particular os paises menos desenvolvidos, pequenos Estados
insulares em desenvolvimento e os paises africanos, para o ensino superior, incluindo
programas de formacao profissional, de tecnologia da informagao e da comunicagao, técnicos,
de engenharia e programas cientificos em paises desenvolvidos e outros paises em
desenvolvimento

4.c Até 2030, substancialmente aumentar o contingente de professores qualificados, inclusive
por meio da cooperagdo internacional para a formacdao de professores, nos paises em
desenvolvimento, especialmente os paises menos desenvolvidos e pequenos Estados insulares
em desenvolvimento
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