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ENSINO DE CIENCIAS, GENERO E SEXUALIDADE: AVANCOS E DESAFIOS NA SALA
DE AULA

Samella Victoria Marques Sampaio
RESUMO

O trabalho apresentado busca embasamento cientifico para abordar temas que sdo recorrentes nas
escolas brasileiras, sdo eles: género e sexualidade no ensino de ciéncia. Esses fenbmenos podem ser
classificados como de ordem social, biologica e psicoldgica (biopsicossocial). As concepcles de
sexualidade, género e até de ensino de ciéncias foram modificadas. Desse modo, a pesquisa
qualitativa foi realizada com docentes da educagdo bésica, em sua metodologia dividida em 5
analisadas de acordo com aanalise de contedido de Bardin (2011) organizada em categorias: categoria
1- concepgéo de sexualidade e género; categoria 2 - atuacdo docente; categoria 3- ensino de género;
categoria 4 — dificuldades e categoria 5- consequéncias da auséncia. Verificou-se que 0s(as)
professores(as) tém um conhecimento prévio sobre género e sexualidade, mas falta a
contextualizacdo, pois a falta de informacdo, informacfes erradas e, até mesmo, a disseminacdo de
discursos excludentes e, portanto, discriminatérios, tém prejudicado o ensino dos temas género e
sexualidade na escola. Como um dos pilares para o desenvolvimento de um pais é a educacéo,

acreditamos que a educacdo em sexualidade deve fazer parte dos contetidos abordados na escola.
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1. INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) aborda o tema sexualidade,
em sua esfera bioldgica e fisioldgica, focando nos Orgdos reprodutivos e seus cuidados basicos
relacionados a saude. Diferentemente dela, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)
direcionam o processo de ensino dos temas género e sexualidade, de forma transversal e, portanto,
multV/interdisciplinar, pautada em uma concepg¢do biopsicossocial desses fendbmenos.

A BNCC (BRASIL, 2017) suprimiu o termo género e direcionou o ensino da sexualidade
para um processo educativo focado numa concepc¢do bioldgica e higienista (UNESCO, 2018). Esse
novo documento nos leva a entender que houve uma mudanga de concepgdo sobre como a educacédo
em sexualidade deve acontecer (PENA, 2019).

Seguindo as orientacbes da BNCC (BRASIL, 2017), o Curriculo em Movimento, aqui do
Distrito Federal (DF) (2018), aborda as duas tematicas, mas de uma forma mais bioldgica e
fisioldgica. Considerando a funcdo da escola de gerar contextos de ensino que permitam a promogao
da transformacdo social e da emancipacdo do/a discente com vistas a uma atuacdo critica, autbnoma
e cidada (FREIRE, 1987), essa pesquisa teve o objetivo geral de identificar os desafios de docentes
que lecionam Ciéncias na mediacdo da aprendizagem referente aos conceitos sexualidade e género.

Senti-me convidada a fazer essa pesquisa por trés grandes motivos: 1. porque entendo que a
educacdo em sexualidade deve se fundamentar em concepgdes biopsicossociais da sexualidade e do
género (UNESCO, 2018); 2. é direito de estudantes do ensino fundamental conhecerem sobre seus
corpos, identidades de género, desejo e relacbes interpessoais para se tornarem cidaddos/as
engajados/as em atuacOes saudaveis e conscientes e 3. um ato de resisténcia. Atualmente, vivemos
em uma época em que as palavras género e sexualidade sdo usadas pejorativamente, em discursos de
odio, para disseminar desinformacéo e preconceito (BARBOSA, 2022). Nesse cendario, as narrativas
em relacdo a esse tema ocasionaram um fendmeno em que professores/as enfrentam sozinhos/as
desafios relacionados a criminalizacdo dessas discussdes (BAIAO; FREITAS; MORAIS, 2020).

Por experiéncia propria, ao participar do projeto Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), aulas sobre género e sexualidade eram um grande desafio: como se

deve abordar esses temas? O que dizer? Como dizer? O ponto que me inquietava era como o/a docente



pode debater, com seus alunos e alunas, essas questdes, com uma visdo cientifica, deixando de lado
suas crencas e opinibes pessoais, discutindo, cada vez mais, com argumentos elaborados, criticos,
reflexivos e fazer a relacdo do conteido da escola com suas vidas.

Por isso, nesta pesquisa, engajo-me em uma investigacdo social e historicamente situada em
tempos de negacdo da ciéncia, da diversidade e do direito a diferenca (SILVA, 2022). Faco esta
investigacdo em tempos em que falar sobre 0 nosso corpo, sobre o que sentimos e o que somos € de
extrema delicadeza, haja vista a tendéncia de a escola e a familia se negarem a tratar a tematica da
sexualidade e do género de forma cientifica e engajada numa perspectiva biopsicossocial.

Nesse cenario, sinto que meu compromisso e de qualquer pesquisador/a, futuro/a docente, é
investigar problemas socialmente colocados, para que possamos promover transformagdes sociais no
chdo da escola. Para isso, torna-se relevante conhecer os desafios que os/as docentes, sujeitos
formados/as para a atuagdo educacional, enfrentam diariamente, em suas aulas, ao tratarem temas
relacionados ao género e a sexualidade, qualificados como tabus pela sociedade brasileira (PENA,
2019).

2. REFERENCIAL TEORICO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/1996, traz, em seu texto, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como norteadora para os curriculos e propostas
pedagdgicas dos sistemas e redes de ensino de todo pais, inclusive, do Distrito Federal. A BNCC é
um documento de carater normativo que estabelece competéncias, conhecimentos e habilidades que
os/as estudantes devem desenvolver ao longo das etapas da educacgdo basica (BRASIL, 2017).

O Ensino de Ciéncias, segundo este documento, busca desenvolver o letramento cientifico
dos/as estudantes, pautado em competéncias especificas, tais como: compreender a Ciéncia e seus
conceitos fundamentais, construir argumentos com base em dados, agir com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza. Além disso, tem como ponto importante, a abordagem de temas relevantes na
sociedade brasileira, dentre eles, podemos citar a Reproducdo e Sexualidade Humana, o qual busca
considerar a sexualidade como sendo uma questdo inerente a vida e a salde (BRASIL, 2017).

Assim, oensino da unidade tematica Vida e Evolugdo, objetos de conhecimento Mecanismos
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Reprodutivos e Sexualidade, os/as estudantes devem ser capazes de compreender o funcionamento
de seu proprio corpo, ter no¢cdes de autocuidado e respeito com o corpo do outro, na perspectiva do
cuidado integral a saude (BRASIL, 2017).

Nos anos finais, sdo abordados também temas relacionados a reproducgdo e a sexualidade
humana, assuntos de grande interesse e relevancia social nessafaixa etéria, assimcomo sdo
relevantes, também, o conhecimento das condicOes de saude, do saneamento basico, da
qualidade do ar e das condi¢des nutricionais da populacdo brasileira (BNCC, 2017, p. 329).

A énfase na salde, no entanto, mascara negligéncias importantes quanto aos compromissos
do Ensino de Ciéncias em relacdo a mediacdo da aprendizagem dos temas género e sexualidade.
Primeiro, destacamos que o tema género foi suprimido enquanto objeto de conhecimento e, segundo,
percebemos um enfoque reducionista do tema sexualidade, quando acessamos as habilidades, dos

objetos de conhecimento Mecanismos Reprodutivos e Sexualidade:

(EF08CI07) Comparar diferentes processos reprodutivos em plantas e animais em relagéo
aos mecanismos adaptativos e evolutivos.

(EFO8CI08) Analisar e explicar as transformagdes que ocorrem na puberdade considerando
a atuacdo dos hormdnios sexuais e do sistema nervoso.

(EF08CI09) Comparar 0 modo de agdo e a eficacia dos diversos métodos contraceptivos e
justificar a necessidade de compartilhar a responsabilidade na escolha e na utilizagdo do
método mais adequado a prevengdo da gravidez precoce e indesejada e de Doengas
Sexualmente Transmissiveis (DST).

(EF0BCI10) Identificar os principais sintomas, modos de transmissdo e tratamento de
algumas DST (com énfase na AIDS), e discutir estratégias e métodos de prevencao.
(EFO8CI11) Selecionar argumentos que evidenciem as miltiplas dimensdes da sexualidade
humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e ética) (BRASIL, 2017, p. 349).

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e o Curriculo em Movimento
(DISTRITO FEDERAL, 2014) séo singelos quando se tratam dos contelidos envolvendo os temas de
género e sexualidade, abordando a sua parte fisiologica e biologica, voltadas para fungdes basicas
dos o6rgdos reprodutores, sua saude como higiene pessoal e IST’s (Infec¢des Sexualmente
Transmissiveis). Portanto, deixam uma lacuna relacionada aos fatores sociais que estdo diretamente
envolvidos na sexualidade e no género, causando uma descontextualizacdo do conteudo que o/a
estudante aprende na escola, impactando a sua vida fora dela (SIQUEIRA; NETTO, 2018; PENA,
2019).

Em contraposicdo aos documentos citados anteriormente, no texto dos Parametros



Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998), é possivel observar que sua proposta vai além do
bioldgico, abordando, no tema Orientacdo Sexual, o conceito de que a sexualidade é fundamental na
vida e que tem relagdo direta com suas vivéncias e com as informagfes oriundas de meios de
comunicacdo (BRASIL, 1998).
Ao tratar do tema Orientagdo Sexual, busca-se considerar a sexualidade como algo inerente
a vida e a salde, que se expressa no ser humano, do nascimento até a morte. Relaciona-se
com o direito ao prazer e ao exercicio da sexualidade com responsabilidade. Engloba as
relacBes de género, o respeito a si mesmo e ao outro e a diversidade de crencas, valores e
expressdes culturais existentes numa sociedade democratica e pluralista. Inclui a importancia
da prevencdo das doencas sexualmente transmissiveis/Aids e da gravidez indesejada na

adolescéncia, entre outras questdes polémicas. Pretende contribuir para a superacdo de tabus
e preconceitos ainda arraigados no contexto sociocultural brasileiro (BRASIL 1998, p. 287).

A proposta do PCN (BRASIL, 1998) se baseia numa concepcdo biopsicossocial da
sexualidade e interacionista do desenvolvimento e da aprendizagem. Por isso, entende que a funcdo
da escola é compartilhar informagdes e incentivar que os/as estudantes problematizam os tabus,
crencas e valores relacionados a sexualidade, ndo sendo ostemas ligados a sexualidade e ao género
assuntos intimamente invasivos. Ao contrério, sdo assuntos importantes de serem debatidos na escola.

Para além disso, consideram a interseccionalidade uma abordagem tedrica necessaria para o
debate dos assuntos ligados a sexualidade e ao género. Raca, género e classe social sdo categorias
sociais que se entrelacam e constroem diferentes realidades sociais. Por isso, os PCN (BRASIL,
1998), em seus temas transversais do terceiro e quarto ciclo de ensino, defendem que sexualidade,
género, raca e classe é assunto da escola. Isso porque a modificacdo de cenarios e questdes referentes
a erradicacdo do trabalho infantil, a mobilizacdo contra as discriminacfes de género, de raca e idade
nas relacdes de trabalho, a defesa dos direitos especiais das pessoas com deficiéncias, dentre outros,
sdo temas que importam a sociedade e a comunidade escolar.

Pena (2019) concorda com a defesa de que falar de sexualidade e género é compromisso da
escola e do Ensino de Ciéncias. Nas palavras da autora,

Nosso entendimento a respeito da Educacdo em Sexualidade é uma ampliacdo da definicdo
feita porFigueird (2006a, p.38-39), quea caracteriza como “todaagdo ensino-aprendizagem
sobre a Sexualidade humana, seja em nivel de conhecimento de informagdes bésicas, seja

em nivel de conhecimento e/ou discussoes e reflexdes sobre valores, normas, sentimentos,
emocdes ¢ atitudes relacionados a vida sexual” (p. 23-24).

Nesse contexto, o Ensino de Ciéncias “(...) deve implicar em uma atuacdo docente capaz de
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problematizar tabus, mitos, preconceitos e atitudes discriminatdrias (...)” (PENA, 2019, p. 23).

Neste trabalho, entendemos que a sexualidade esta presente desde que nascemos até quando
morremos, sendo a sua construcdo envolta em aprendizagens, praticas, diferentes contextos sociais e
culturais, sendo assim, mostra-se como um processo inacabado (LOURO, 2008), ndo
necessariamente esta associada ao ato sexual, mas sim a vida do individuo, com seus sentimentos,
emocOes e prazeres. PENA (2015) define sexualidade como um componente indissociavel da
identidade do ser humano, que pode ser compreendido em suas maltiplas dimensdes, assim como em
uma abordagem dialogica, a construcdo da sexualidade de um individuo sofre influéncias sobre o
ambiente em que ele esta inserido.

Como Define Maia, (2014):

Sexualidade é o nome que damos para o aspecto da vida humana que inclui as
sensacOes corporeas e subjetivas que envolvem, também, as questGes emocionais.
Claro que ndo da para separar a emogao, a razdo, a cognicdo e as questdes sociais, 0
que torna a sexualidade um conceito abrangente, que diz respeito a varias
manifestagdes e ndo somente a sexo (p.2).

Ou seja, a sexualidade é um fendbmeno inerente ao ser humano. N&o pode ser retirada de nos.
Faz parte de quem somos e como vivemos. No entanto, por se tratar de um tabu social, as escolas tém
receio de tratar esse assunto (LOURO, 2008; PENA, 2015; 2019; UNESCO 2018).

Os esteredtipos, preconceitos e concepgdes do senso comum tendem a se confrontar com 0s
conceitos cientificos nas aulas de Ciéncias (PENA, 2015). A forca das crencas pode emudecer a
ciéncia, dificultando, cada vez mais, a construcdo de debates fundamentados sobre a sexualidade.
Para que haja mudangas € preciso uma formacdo docente pautada na reflexdo e na acdo. Para Pena
(2015; 2019), o processo formativo na area da Educacdo em Sexualidade deve vislumbrar o didlogo
e a problematizacdo das crencas desdobradas em tabus, esteredtipos, evoluindo para preconceito e
discriminacéo.

Para ocorrer uma educacdo em sexualidade que seja eticamente engajada com a transformacao

social que necessitamos, a acdo educativa deve se fundamentar em interven¢des pautadas no dialogo:

Assim, como indicam inUmeras experiéncias pedagdgicas, a abordagem da sexualidade no
ambito da educacdo precisa ser clara, para que seja tratada de forma simples e direta; ampla,
para ndo reduzir sua complexidade; flexivel, para permitir o atendimento a contetdos e
situacBes diversas; e sistematica, para possibilitar aprendizagem e desenvolvimento
crescentes. Sera por meio do didlogo, da reflexdo e da possibilidade de reconstruir as
informagdes, pautando-se sempre pelo respeito asipréprio e ao outro, que o aluno conseguird
transformar, ou reafirmar, concepgdes e principios, construindo de maneira significativa seu

5



préprio cédigo de valores (BRASIL, 1998, p. 307).

Como componente do conceito complexo sexualidade, o tema género, também, deve ser
ensinado de forma a permitir a reflexdo, haja vista asua prépria definicdo. Por género, entendemos a
construcdo social do ser humano quanto a sua identidade, que envolve 0s papéis sociais que se assume
nas interagcdes interpessoais com os outros com quem convive (PENA, 2015).

Quando nascemos, 0S nossos Orgdos genitais determinam 0 que SOmos, quais papéis sociais
assumir e o que deve ou ndo se fazer, trata-se de uma questdo social, separando o que é do sexo
masculino e do sexo feminino. Logo, a construgdo social sobre o que seria género comega a se
construir antes mesmo de nascermos.

Nesse contexto, perguntamo-nos: como, nés, docentes, podemos abordar o tema género?
Os/As educadores/as, que sdo sujeitos sociais, possuidores de uma cultura pessoal (MADUREIRA;
BRANCO, 2012; 2015), construida a partir das diferentes interagdes sociais no contexto onde vivem,
ttm a missdo de refletir e problematizar suas convic¢es individuais, para oportunizar espacos
formativos que, também, permitam a reflexdo e a problematizacdo por parte de seus/suas estudantes.

O ambiente escolar encontra-se atrelado a realidade social, isso implica dizer que, aqueles
contelidos trazidos para a escola, precisam ter ligacdo com as vivéncias dos/as educandos/as que,
muitas vezes, sdo permeadas por crengas, preconceitos, experiéncias de discriminacdo e diferentes
tipos de violéncia (SOUZA; BRITO; MELLO; CAIXETA, 2018; SOUZA; ROCHA, 2020).

Neste trabalho, nosso foco foi a investigacdo de desafios que docentes de Ciéncias enfrentam
na mediacdo da aprendizagem dos temas sexualidade e género. Por isso, a partir de agora, vamos
apresentar resultados de pesquisas que demonstram quais tém sido os desafios que os/as docentes de
Ciéncias tém enfrentado em sua atuacdo. Tais desafios puderam ser agrupados em quatro categorias:
i) concepcdo de sexualidade e género; ii) sentimentos; iil) recursos de ensino; iv) resisténcia da
familia e v) formacdo profissional. A seguir, apresentaremos informagdes adicionais sobre cada

categoria:

i) Concepcéo de sexualidade e género

Cada ser possui uma visdo propria do mundo, baseada em suas experiéncias, percepgdes, nivel
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de acesso a informacdo, dentre outras variaveis. Para os educadores, ndo seria diferente.

No que tange a concepcdo de género, a pesquisa de Souza, Mello e Caixeta (2018) mostrou
que: “do ponto de vista das concepgdes, os/as professores/as [de Ciéncias e Biologia] explicaram
que género se relaciona ao sexo bioldgico ou a praticas sexuais” (p. 151).

Sobre sexualidade, a pesquisa de Barbosa (2015) demonstrou mais avango que no gque tange
a concepcdo de género. Sobre sexualidade, a maioria dos docentes de Ciéncias se posicionou
favoravel a uma concepcao biopsicossocial.

Na pesquisa de Molina e Santos (2018, p. 1159), ficou clara a concepg¢do normativa, guiando
a atuagdo pedagodgica de docentes no Ensino de Ciéncias e Biologia: “ (...) deduzimos que existe
uma normatividade a definir condutas para a constituicdo da sexualidade de meninos e de
meninas. Assim, o0s/as professores/as seriam agentes morais sobre como seus/suas alunos/as
devem se posicionar sexualmente no mundo.”

Portanto, temos verificado que a concepcdo de sexualidade e género tem interferéncia no

processo de compreensdo e de atuacdo dos/as docentes na sala de aula.

i) Sentimentos evocados na atuagao

A disciplina de ciéncias € importante para a producdo de cultura e subjetividade
(LOURENCO; MENDONCGA, 2021). No que se refere ao ensino dos temas sexualidade e género, as
pesquisas de Barbosa (2015), Souza et al. (2018) e Molina e Santos (2018) evidenciam sentimentos
associados a mediagdo da aprendizagem.

Barbosa (2015) identificou sentimentos como vergonha e constrangimento. Esses sentimentos
foram percebidos pelos docentes como tipicos tanto neles, enquanto docentes, quanto nos/as
estudantes da turma. Por isso, também, os/as docentes afirmam optar por aulas que tratem o aparelho
reprodutor e as InfeccBes Sexualmente Transmissiveis, porque outras tematicas sdo mais dificeis.

Pena (2019) também destaca que muitos sentimentos sdo evocados quando da mediacdo da
aprendizagem dos temas sexualidade e género. Por isso, € importante uma atuacdo dialdgica, que
valoriza a voz de cada pessoa, bem como o exercicio da solidariedade.

E sabido, hoje, que tdo importante quanto os aspectos fisicos, sdo aqueles assuntos inerentes



ao desenvolvimento psicolégico, aidentidade, ao ser, onde a sexualidade seré parte integrante de um

processo gradativo de desenvolvimento.

i) Recursos de ensino

Diversos sdo 0S recursos para ensinar género e sexualidade. Souza, Brito, Mello e Caixeta
(2018) descreveram um projeto interventivo na area de Educacdo em Sexualidade, a partir da
interseccionalidade entre género e raga, na qual 0s recursos de ensino foram essenciais para gerar
didlogo entre os/as participantes do projeto. No entanto, As préprias autoras e o préprio autor, bem
como Barbosa (2015) e Pena (2019) explicam que os recursos de ensino para a mediacdo da
aprendizagem dos temas género e sexualidade costumam ser escassos e, muitas vezes, sdo usados
inapropriadamente.

Os professores precisam dominar, com seguranca, esses meios auxiliares de ensino,
conhecendo-os e aprendendo a utilizad-los. O momento didatico mais adequado de utiliza-los
vai depender do trabalho docente pratico, no qual se adquirird o efeito traquejo na
manipulacdo do material didatico. H& nas livrarias manuais de Didatica e/ou Praticas de
Ensino que descrevem pormenorizadamente os meios auxiliares de ensino, aos quais se pode
recorrer por ocasido da elaboracgdo do plano de ensino e plano de aula (LIBANEO, 1990, p.
173).

O recurso didatico mais conhecido é o livro, disponibilizado para as escolas, e,
posteriormente, passados para docentes e discentes. Veloso (2019) caracteriza o livro didatico como
um artefato cultural, expondo suas vantagens e desvantagens no seu uso, que, muitas das vezes,
contém termos antiquados e comunica uma concepg¢do sexista, racista e normativa da sexualidade e
do género. Por isso, Pena (2019) € categdrica no que tange aproblematizacdo do livro didatico como
recurso de ensino. Ele precisa ser analisado enquanto contelido e concepcao.

A falta de materiais disponiveis para o ensino dos temas género e sexualidade normaliza cada
vez mais concepgOes de género e sexualidade que sdo passadas de geracdo a geracdo, enraizando a
heteronormatividade e pensamentos androcéntricos.

Nas palavras de Molina e Santos (2018, p. 1155), temos:

essaquestdo implica na construcdo da sexualidade de adolescentes meninas e meninos
em conflito com as normas pré-estabelecidas, quando avida escolar, atravessada pela
pratica curricular, pode influenciar no “engessamento” dasexualidade a uma tUnica forma
de existéncia, de modo a culminar na vivéncia de outras formas como problematicas.
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iv) Resisténcia da familia

Pena (2015; 2019), Barbosa (2015), Molina e Santos (2018) e Souza, Mello e Caixeta (2018)
destacam que um importante desafio do ensino dos temas sexualidade e género na escola tem sido a
resisténcia de maes, pais e demais familiares em apoiar a mediacdo da aprendizagem desses temas.
Para algumas familias, a Educacdo em Sexualidade é funcdo delas e ndo das escolas.

Barbosa (2015) também destacou o enfrentamento de valores da familia, inclusive,

relacionados a crencas religiosas.

v) Formacdo profissional

Alves e Chaves (2007 apud LOPES, 2014) apontam as lacunas na formacdo docente como
sendo um dos grandes empecilhos para trabalhar o tema sexualidade. Para que o ensinar aconteca,
ndo seria necessario que os/as docentes fossem especialistas no assunto sexualidade e género.
Contudo, € de suma importdncia a criagdo de ambientes propicios ao didlogo e momentos de
construcdo e reconstrucdo do conhecimento com os/as estudantes para o processo de ensino-
aprendizagem.

Souza, Mello e Caixeta (2018) evidenciaram que os/as docentes de Ciéncias e Biologia,
quando tiveram processo formativo na graduacdo, ele foi concebido em uma perspectiva normativa
da sexualidade: biologica e higienista.

Essa falta de formacdo adequada evoca constrangimentos, medos, vergonha, além de
dificuldades para encontrar materiais com cunho pedagdgico e com abordagens préprias para a sala
de aula e grande preocupacdo com a utilizacdo de palavras e expressdes (BARBOSA, 2015; PENA,
2019; SOUZA; MELLO; CAIXETA., 2018).

E preciso uma formacdo docente que capacite o docente & utilizacgdo de uma abordagem de
ensino que permita aos/as estudantes se sentirem confortveis em participar do debate e tirarem suas
duvidas sobre a sexualidade, sem medo de julgamento por parte dos demais.

Assim, faz-se necessario, para essa pesquisa, compreender as dificuldades no processo de ensino,



as adaptacOes realizadas, a visdo dos/as docentes em relagdo a género e sexualidade, além de
compreender como a falta destes contetdos influenciam na vida do discente, pela percepcdo dos/as

docentes.
3. METODOLOGIA

Para esta pesquisa, a metodologia mais adequada foi o enfoque qualitativo, que se fundamenta
na investigacdo dos significados dos fendmenos para as pessoas gque 0s vivem. Portanto tratam-se de
informacOes interpretativas, que podem ser desenvolvidas a partir de suas ocorréncias.

Segundo Sampieri, Collado e Lucio (2013), a metodologia qualitativa possibilita que a
pesquisa tenha profundidade de significados, maior contextualizagdo dos fendmenos estudados.

A técnica de pesquisa utilizada para a coleta de dados foi questionario. Trata-se de uma
técnica composta por indagacdes investigativas, conduzidas ao publico alvo da pesquisa, para
adquirir informagdes sobre o que € estudado. Neste caso, os/as docentes terdo a oportunidade de
emitir suas opinides sobre cada pergunta, sem interferéncia da pesquisadora.

“Pode-se definir questiondrio como a técnica de investigacdo composta por um conjunto de
questdes que sdo submetidas a pessoas com o propdésito de obter informacbes sobre conhecimentos,
crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente
ou passado etc” (GIL, 1999, p. 124).

Para esta pesquisa, construimos um questionario online, a partir da plataforma Google Drive,
por meio do recurso Forms. O formulario do questionario foi composto por dezesseis perguntas. Elas
foram elaboradas a partir do objetivo da pesquisa e, também, da literatura estudada. De forma mais
detalhada, o formulario do questionario é composto por nove perguntas sobre género e sexualidade
dentro da sala de aula, e outras sete perguntas para a descricdo da amostra.

@) formulario do questionario encontra-se no seguinte link:
httpsz//docs.google.com/forms/d/1kgEQ AWiTmm zF62nQxma9ipJrzDjETI3i1ISWKEYaaA/edit.

Para atendimento das normas éticas, a primeira questdo do formulario foi o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, conforme pode ser visto na figura 1. Este documento
tem o objetivo de esclarecer ao/a participante o objetivo da pesquisa, 0 método e, também, os direitos

ao anonimato e a desisténcia, bem como o carater voluntario da participacdo e 0 uso posterior das
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respostas.

Figura 1: Mostra o TCLE utilizado na pesquisa.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -

Eu, Sdmela Victdria Margues Sampaio, estudante do curso de Licenciatura em Cigncias
Maturais da Faculdade UnB Planaling, estou realizando uma pesquisa que tem por objetivo
identificar as dificuldades que docentes de Ciéncias percebem ao mediarem comeddos
relacionados aos temas sexualidade e género na escola. Esta pesquisa tem a orientagéo da
Professora Juliana Eugénia Caixeta.

Para a realizagdo da pesquisa, usarei esse guestionario.

Esclarecemos que a sua participacdo nesta pesquisa € voluntéria. Portanto, vocé poderd
deixar a pesguisa a qualguer momento que desejar e isso ndo acarretard qualguer prejuizo
para voce. Asseguramos que seu nome ndo serad divulgado em hipdtese alguma e gue os
dados obtidos serdo analisados coletivamente.

Explicamos que o uso posterior dos dados esta vinculado & publicagdo de livros e artigos
sobre 0 tema da pesguisa &, tambeém, como fundamento para a elaboragio de espagos
diversificados e de politicas piblicas no dmbito da formagéo e atuagdo doceme no comexto
do Ensino de Ciéncias.

Quezlquer informacao adicional ou esclarecimentos acerca deste estudo poderd ser
obtido junto &s pesquisadoras, pelos e-mails samella-victoria@live com ou
eugenia4S@hotmail.com.

Para gue participe desta pesguisa, necessitamos de seu consentimento. Para isso,
escolha a opcdo que melhor representa seu desejo. Desde |8, agradecemoas.

Sim, estou ciente do objetivo & métode. Querc participar da pesquisa.

N2o desejo participar da pesguisa.

Fonte: Autora.

Ao todo, participaram dez docentes da educacdo basica, que lecionam Ciéncias na etapa final
do Ensino Fundamental. Seis professoras (60%) que se identificam com o género feminino e quatro
professores (40%) que se identificam com o género masculino. Quanto a formacgdo, cinco docentes
sdo formados/as em Ciéncias Naturais, quatro em Ciéncias Biologicas e um(a) professor(a) tem
mestrado. Infelizmente, em sua resposta, esse/a docente ndo identificou qual era a sua formagao
inicial. Todos/as os/as participantes trabalham no ensino regular, sendo seis em escolas da rede
pUblica e quatro da rede privada de educacéo.

Osdados foram analisados a partir datécnica analise de conteudo, proposta pela autora Bardin

(2011). Apos o processo de andlise, definimos categorias. As categorias agrupam significados que
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sdo semelhantes nas diferentes respostas, seguindo uma logica de pensamento e organizacdo dos

dados coletados.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentados estdo organizados em cinco categorias que se complementam:
categoria 1 - concepcdo de sexualidade e género; categoria 2 - atuacdo docente; categoria 3- ensino
de género; categoria 4 — dificuldades e categoria 5- consequéncias da auséncia.

A seguir, apresentamos cada categoria, com analises teoricas e baseadas nos dados da

pesquisa.

Categoria I: “ Concepgdo de sexualidade e género"

A concepgdo expressa a visdo dos(as) professores(as) sobre sexualidade e género.

e Quanto a concepcdo de sexualidade, percebemos que ela esta relacionada a diferentes
significados: i) expressdo de desejo sexual e i) uma integracdo de diferentes aspectos
do ser humano.

Considerando o total de docentes, 60% deles/as demonstraram predomindncia da associacdo

sexualidade a desejo sexual, como pode ser visto no trecho do questionario a seguir.

“Por quem se sente atragdo sexual. (Heterossexual, bissexual, pansexual,
homossexual, assexual...)” (Trecho do Questionario de Docente P1).

“Entendo que é algo que expressamos para o mundo, que sentimos desejos

sexuais de acordo com um padrdo que temos” (Trecho do Questionario de
Docente P2).

E 40% dos/das docentes expressaram a sexualidade como um fendmeno biopsicossocial:

“A sexualidade é resultado de fatores biologicos em interagdo com fatores
emocionais, sociais e afetivos que integram cada ser humano.” (Trecho do
Questionario de Docente P3).
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“Entendo como tudo aquilo que somos capaz de sentir e expressar” (Trecho
do Questionario de Docente P4).

Ao listar essas definicbes propostas pelos/as docentes, é perceptivel que ha uma relacdo entre
a parte bioldgica e psicolégica na maioria das respostas. Esse resultado combina com a pesquisa de
Barbosa (2015) e demonstra que pode estar havendo avangos no que tange a concepcbes docentes
sobre sexualidade, ou seja, como um conjunto de aspectos que integram 0 ser humano com asua vida
social. Ou seja, o termo biopsicossocial esta diretamente relacionado a compreensdo que o0s/as
professores/as tém sobre o tema sexualidade.

Segundo a autora Pena (2015), a sexualidade é parte indissociavel do individuo, ou seja,

estamos em constante desenvolvimento, desde quando nascemos até a terceira idade.

e A concepcdo de género apresentou conceitos politicos, pela mencdo a movimentos
sociais, como o feminismo, que questiona a relacdo causal que ocorre entre 0 Sexo
bioldgico e a atuacdo social de seres femininos e masculinos.

Segundo as autoras Louro (2008) e Braga (2009), o sentido da concepgdo de género esta
relacionado com fatores sociais, historicos, espaciais e econdmicos, excluindo a hipotese que apenas
0 sexo bioldgico é determinante, ajustando, assim, pessoas a um padrdo existente. Dessa forma, a
visdo de neutralidade € imposta socialmente, sendo universal e imutavel.

Considerando as respostas, temos que 20% dos/as docentes conceberam género como uma
categoria social de classificacdo dos seres humanos. Nessas respostas, nds ndo notamos uma mencao
as relacdes de género, que é o principal fenémeno de construgdo dos géneros (LOURO, 2008;
SOUZA; MELLO; CAIXETA, 2018; SOUZA; BRITO; MELLO; CAIXETA, 2018).

“Género com que a pessoa se identifica
(Homem/mulher/travesti/trans/cis...)” (Trecho do Questiondrio de Docente
P5).

“E aquilo se pode diferenciar entre o sexo masculino e feminino” (Trecho do
Questionario de Docente P6).

De todas as respostas, destacamos aquela de P7, por enfatizar em sua resposta, 0 conceito de
13



relacoes.

“Género esta relacionado as relacdes intrinsecas que cada pessoa tem com
a propria sexualidade e seu posicionamento social” (Trecho do Questionario
de Docente P8).

Poucas foram as respostas que congregam género e sexualidade.

(...) O género é necessariamente atravessado por relacGes de poder,tendo suas expressoes
permitidas ou reprimidas de acordo com os padrfes vigentes no grupo emquestdo. Ja 0 sexo,
apesar do argumento de que ele estaria sempre ligado aos marcadores biolégicos, torna-se
impossivel pensa-lo separado de género. Os modos como podemos enxergar em uma
pessoa as caracteristicas sexuais passamnecessariamente pelos aspectos culturais do que
comumente se entende como ser homem ou ser mulher. (MIRANDA; SILVA, 2018.
p.871).

Categoria II: “Atuacdo Docente”

Nesta categoria, organizamos duas subcategorias: i) temas e ii) atuacdo pedagdgica, ou seja,

a acao pedagogica intencional de medicacdo da aprendizagem sobre sexualidade e género.

i) Temas

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017), o ensino de ciéncias tem como contexto integrador 0s
temas género e sexualidade, sendo considerado um tema de relevancia social, além do conhecimento
de si proprio como individuo. Assim, os/as docentes participantes indicaram que 0s seguintes temas
devem fazer parte do Ensino de Ciéncias: sistemas reprodutores, puberdade na adolescéncia, ensino
para a diversidade, infecgdes sexualmente transmissiveis e formas de prevencdo, gravidez, respeito a
cada individuo, érgdos genitais, anatomia, relacBes interpessoais e direitos individuais.

Organizando melhor, percebemos que ha tematicas relacionadas a composi¢do biologica do
ser humano (60% das respostas), por exemplo: sistemas reprodutores; mas, também, tematicas
pisossociais (40% das respostas), como: puberdade, diversidade, relaces interpessoais e direitos
individ uais.

Esse resultado é interessante e parece demonstrar que os/as docentes, apesar da BNCC
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(BRASIL, 2017), ttm contemplado temadticas psicoldgicas e sociais nas aulas de Ciéncias sobre

Género e Sexualidade, aproximando os temas do previsto nos Parametros Curriculares Nacionais

(BRASIL, 1998).

“Acredito que seja fundamental, considerando-se a perspectiva ensino-
aprendizagem como processo dindmico e interativo, desenvolver temas tais
como importancia da autoestimae consciéncia dos proprios valores; respeito
proprio e respeito ao outro, conhecimento sobre a propria morfologia e
anatomia, dando aos 6rgdos sexuais igual importancia a toda a fisiologia
integral”. (Trecho do Questiondrio de Docente P9).

i) Acdo Pedagogica

Quando consideramos a praxis como acao inerente ao trabalho pedagogico, tanto a teoria

quanto a pratica atuam juntas para maior sucesso da mediacdo da aprendizagem com os/as alunos/as.

Nesta categoria, apresentamos a atuacdo pedagdgica dos/as docentes.

A analise demonstrou que, assim como indicado pelos PCN (BRASIL, 1998), e por Pena
(2015; 2019), Barbosa (2015), Molina e Santos (2018), Souza, Mello e Caixeta (2018) e Souza,

Brito, Mello e Caixeta (2018), os/as docentes, em maioria, desenvolvem uma acdo pedagdgica

pautada no dialogo com seus/suas estudantes.

Ha descricdo, nas respostas, de orientagdes quanto ao respeito a cultura individual (60% das

respostas); de acdes que valorizaram o interesse dos/as estudantes (30% das respostas) e, também, de

incdmodos experienciados (80% das respostas).

“Primeiro defino o tema a ser trabalhado, pois sexualidade é um assunto
amplo, explico o objetivo da aula. Esclareco que ndo entrarei em
particularidades relacionadas a religides ou a questdo peculiares de cada
familia. Deixo claro, antes de qualquer abordagem que " A Unica coisa que
qualquer ser humano quer em qualquer lugar do mundo € ser aceito", esse
desejo vai desde a pessoa que faz questdo de ficar em siléncio e,
aparentemente imperceptivel até quem se veste ou se porta de maneira mais
exoOtica, que cabe a cada um de nds contribuir para que tenhamos uma
convivéncia social mais harmonico, que POSSO PENSAR DIFERENTE E
DEVO RESPEITAR O JEITO OU O POSICIONAMENTO DO OUTRO.
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Depois, entro no tema. Trabalho textos, masicas previamente selecionados e
até sugestdes que a propria aula pode trazer, redirecionando o planejamento
adepender da condugdo”. (Trecho do Questionario de Docente P10).

“Trabalhei no 8 ano um conteudo voltado para a Puberdade que englobava
métodos contraceptivos. Foi uma experiéncia otima pois vi 0 interesse e a
participacdo ativa dos alunos sobre o tema, fizemos uma aula de debates e

todos relataram as suas experiéncias e opinides”. (Trecho do Questionario
de Docente P1).

“Ja trabalhei no EJA. Muito interessante, os alunos levam a sério, fazem
perguntas interessantes e levantam questfes que eu tive que pesquisar.
Muitos ficaram incomodados com as imagens de algumas ISTs e acho que
esse desconforto foi positivo”. (Trecho do Questionario de Docente P2).

“Sim, era uma aula voltada ao publico masculino, na qual foram priorizados
o0s temas prevencgdo as DST e métodos anticoncepcionais e de planejamento
familiar. Basicamente se tratou das relagdes heterossexuais”. (Trecho do
Questionario de Docente P3).

Esplendor (2009) e Braga (2009) defendem que, para se conduzir esse tema, é necessario uma
intencionalidade para atingir a equidade, respeitando todos os corpos e espacos. Os papeéis sociais s&o
definidos por uma logica heteronormativa, voltada sempre para o beneficio dos homens, cis héteros
e brancos, em detrimento ao lugar de fala de mulheres e outras minorias sociais (MOLINA; SANTOS,
2018). Por isso, destacamos a preocupacdo dos/as docentes da pesquisa com o dialogo e com a
mencdo a diversidade e ao respeito.

Quando falamos que a escola é um ambiente para a reflexdo, criticidade e lugar
emancipatorio, estamos nos referindo sobre a acdo que os/as educadores/as tém ao lidar com
adversidades que estdo presentes na vida dos seus/das suas estudantes, ou seja, € uma via de mao
dupla, uma relacdo horizontal, onde tanto o/a docente quanto o/a discente estdo em constante processo
de aprendizagem.

Sobre isso, Santana, Messias e Pinho (2021) apresentam, como constatacdo de uma revisdo
sistematica sobre as producdes cientificas ligadas ao género e sexualidade nas escolas, que a

intervencdo pedagogica tem papel fundamental na abordagem de temas transversais, que se
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conceituiam em tdpicos voltados para a compreensdo humana sobre a sua realidade social e seus
direitos e deveres, tanto de forma coletiva, como de forma individual do sujeito.

“Destaca-se anecessidade de avancar os debates sobre género e sexualidade no ambiente
escolar e investir em capacitagdo docente objetivando a transformar padrOes heterossexuais e
binaristas presentes nas escolas, visando promover uma cultura de prevencdo as violéncias no
ambiente escolar” (SANTANA; MESSIAS; PINHO, 2021, p.1).

Categoria III: “Ensino de Género”

Esta categoria apresenta as respostas dos/as docentes quanto a mediacdo da aprendizagem de
temas relacionados ao género. Essa categoria foi criada, considerando que os temas relacionados ao
género tém sido mais dificeis de serem mediados no ensino de ciéncias (SOUZA; MELLO;
CAIXETA, 2018; BARBOSA, 2015).

O género é uma construcdo social e cultural que, na escola, acaba sendo tabu e pode trazer
resisténcia tanto por parte de docentes quanto de discentes e seus familiares (SOUZA; MELLO;
CAIXETA, 2018; BARBOSA, 2015).

Nesta pesquisa, percebemos que as dificuldades quanto a mediacdo dos temas relacionados
ao género se referem a: i) atual contexto politico do Brasil, que tem sido de valorizacdo de uma
concepgdo normativa e bio-higienista da sexualidade e do género (SILVA, 2022); ii) tabus e iii)

discriminacdo de género, conforme pode ser lido nos excertos a seguir.

“Sim. A época, infelizmente, um posicionamento politico da atual gestdo do
pais gerou polémica e édio entre os adolescentes. Entrei em uma turmae,
mal intencionado, um aluno me perguntou "Professora, de qual cor a
senhora gosta mais, rosa ou azul?" Olhei bem para os olhos dele, com
firmeza e carinho, e respondi "da cor da sua alma, para mim, todas as cores
do arco-iris séo lindas e por isso, ele é tao belo, ndo ha divergéncia entre as
cores, s6 harmonia. O importante é a gente cuidar da cor da prépria alma,
pois, tendo a certeza de quem a gente €, a gente respeita o outro. Cada um
de nos é coracdo que toca outra almae é isso que verdadeiramente importa.
Posso ajuda-lo em algo mais? Ele mudou o tom, ficou reflexivo e respondeu
"N&o, professora, obrigado. Penso que discussdes sobre género podem
surgir nas aulas quando ndo planejamos esse tema e devemos aproveitar
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oportunidades para que isso seja algo natural e ndo um tema
necessariamente isolado”. (Trecho do Questionario de Docente P4).

“Também ja trabalhei, um tema que infelizmente é bem delicado por possuir
alguns tabus entre os alunos, mas ministrei as aulas focando no respeito que
os alunos devem ter por todos os tipos de géneros e que isso ndo afeta em
nada no modo em como tratar as pessoas”. (Trecho do Questionario de
Docente P5).

“Sim, ja trabalhei no EJA na turma que tinha um individuo trans os colegas
aceitaram com mais facilidade e compaixdo. Na outra turma houve muitas
piadinhas e "brincadeiras". (Trecho do Questionario de Docente P6).

“Género é um tema que hoje em dia precisamos ter, além de conhecimento,
muita compaixao. Por vezes, ao explicar certo assunto nao nos colocamos no
lugar e podemos oferecer alguém”. (Trecho do Questionadrio de Docente P7).

Categoria IV: “Dificuldades”

No questionario aplicado, pedimos para que os/as professores/as fizessem uma sintese de suas
maiores dificuldades ao se lecionar sobre sexualidade e género. As respostas podem ser organizadas
em torno do conceito de violéncia, mais especificamente, como violéncia da escola (40% das
respostas) (CHARLOT, 2002; SOUZA; BRITO; MELLO; CAIXETA, 2018) e discriminacdo de
género (SOUZA; BRITO; MELLO; CAIXETA, 2018) (30% das respostas).

A violéncia da escola é um conceito criado por Charlot (2002) e vamos usé-lo, considerando
0 contexto de ensino dos temas sexualidade e género como fizeram Souza, Brito, Mello e Caixeta
(2018). A violencia da escola acontece toda vez que a escola, engquanto instituicdo, oprime sua
comunidade. No caso desta pesquisa, a violéncia da escola apareceu, quando coordenacdo e direcéo
sugerem ou impedem que docentes falem sobre os temas género e sexualidade e/ou impedem que
eles/as usem recursos didaticos para facilitar a mediacdo da aprendizagem, como pode ser lido nos

trechos a sequir:

“Tive uma situa¢do desagradavel: quando um dos coordenadores me viu
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dando a aula sobre sexualidade e sugeriu para que eu lecionasse isso de uma
forma mais simples, sem muitas complexidades. Senti que foi uma formade
impedir que eu desse esse tipo de conteudo”. (Trecho do Questionario de
Docente P8).

“Levei uma caixa de educacdo sexual com modelos de pénis e vacinas,
camisinhas cartilhas sobre prevencdo e a diretoria pediu que eu ndo a
utilizasse”. (Trecho do Questionario de Docente P9).

Souza, Brito, Mello e Caixeta (2018) identificaram discriminacdo de género em mediacdes
da aprendizagem relacionadas aos temas género e sexualidade na pesquisa que fizeram. A
discriminacdo de género identificada neste trabalho se caracterizou como uma agressao, ou seja, uma
acdo deliberada de humilhacdo do outro, por caracteristicas que essa pessoa possui; agressao essa
empreendida por pares.

“A aula era sobre sistema reprodutor masculino, e quando falei sobre o
orgéo reprodutor masculino (pénis) os meninos comegaram a brincar e falar
que o de aluno A era pequeno, e toda a sala comecou a brincar com esse
aluno que ficou bastante triste e o clima ficou bem pesado para ele, no final,
tive de dar uma bronca e pedir pra pararem com as gracinhas”. (Trecho do
Questionario de Docente P10).

Como demonstra os dados coletados, a missdo docente encontra Vvarias barreiras ao se tratar
sobre género e sexualidade, sejam elas impostas pelos membros das escolas ou até mesmo por parte

dos/as estudantes.

Pensando nas relagdes de poder, entende-se que as posturas adotadas pelaequipe escolar ao
tratar de temas de diversidade, como género e sexualidade, sdo decisdrias para efetivar no
ambiente escolar uma cultura de respeito e a valorizagdo das diferencas existentes. As/os
docentes sdo o centro de comunicacdo com o0s discentes ao estabelecerem interagdes
cotidianas que envolvem fatores biopsicossociais naescola, incluindo género e sexualidade.
Também a/o gestor/a escolar exercem hierarquicamente um papel de fundamental
importancia junto a sua equipe administrativa, docente e toda a comunidade escolar
(estudantes, pais, movimentos sociais) (SANTANA; MESSIAS; PINHO, 2021. p. 3).

Segundo Borges, Passamani, Ohlweiler e Bulsing (2011), o proprio ambiente escolar é
propicio para estudantes e professores/as praticarem atos nocivos para com outros individuos,
deixando clara agrande dificuldade que esses sujeitos tém ao lidar com a diversidade. Ou seja, a agéo
pedagbgica, em Educacdo em Sexualidade, numa perspectiva biopsicossocial, se centra no
reconhecimento e valorizacdo da diversidade de corpos e jeitos de ser e atuar no mundo. Portanto,

problematiza tabus, preconceitos e ac¢Ges discriminatorias (PENA, 2019).
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Além disso, a Educacdo em Sexualidade é tema transversal, que deve ser de interesse de e
trabalhado por diretores/as, coordenadores/as pedagdgicos/as, docentes, discentes, maes/pais e

demais familiares, enfim, toda a comunidade escolar precisa se envolver.

Categoria V: Consequéncias da Auséncia

Oliveira, Miranda e Silva (2018) explicam que a propensdo da retirada dos debates sobre
género e sexualidade esta baseada em um conjunto de fatores, como religido, preconceitos, diferentes
orientacbes sexuais, crencas e tabus. A auséncia da Educacdo em Sexualidade numa perspectiva
biopsicossocial torna a escola cada vez mais vulnerdvel, dando espaco para a falta de informacdes e
atitudes discriminatorias, como certas “brincadeiras™ por parte dos/as discentes, e até docentes, sobre
as diferentes formas de ser e atuar no mundo.

Nessa pesquisa, 100% dos/as docentes enunciaram que hd consequéncias, quando a escola e
o/a docente ndo abordam a Educacdo em Sexualidade na escola e nas aulas.

Considerando as respostas dos/as participantes da pesquisa, temos que as consequéncias Sao
sobre: i) desinformagdo (40% das respostas); ii) intolerancia (20% das respostas) e i) violéncia (20%

das respostas).

“Sem essas aulas, sem o conhecimento sobre seus corpos e seus desejos,
estaremos diante de um aumento no nivel de adolescentes gravidas, da
evasdo escolar, da violéncia contra grupos minoritarios, de doencas
sexualmente transmissiveis, dentre vdarias outras coisas”. (Trecho do
Questionario de Docente P1).

“Com certeza. A escola é um espago de aprendizagem para se viver em
sociedade. Quando néo ensinamos sobre respeito e tolerancia a diversidade,
ndo damos oportunidade aos alunos de se formarem socialmente como
pessoas tolerantes e respeitosas quanto as diversidades existentes na nossa
sociedade”. (Trecho do Questionario de Docente P2).

“Com certeza! E na escola que temos um dos principais momentos de
socializagdo e assim, aprendemos a respeitar a todos”. (Trecho do
Questionario de Docente P3).

“Com certeza, pois quando ndo falamos sobre esse tema, acaba que deixa
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brecha para a falta de informagdo ou até mesmo informagdo errada’.
(Trecho do Questionario de Docente P4).

A Educacdo em Sexualidade, numa perspectiva biopsicossocial, permite contextos de ensino
que provocam discursos de respeito a diversidade, ao corpo e espago do proximo, & individualidade
e ainclusdo (MOLINA; SANTOS, 2018). Vemos, nas respostas dos/as docentes, 0 compromisso do
Ensino de Ciéncias com uma abordagem educacional que favoreca a alfabetizacdo cientifica, ou seja,
a capacidade desses/as estudantes problematizarem a realidade e tomarem decisdes com base em
informacdes cientificas (BRASIL, 2017).

O Ensino de Ciéncias comprometidlo com o desenvolvimento critico discute o0s
conhecimentos do senso comum sobre sexualidade e género. Problematiza crengas e favorece jovens
e adolescentes a questionarem modelos rigidos de comportamento, que sdo discriminatérios e
excludentes. Com essa proposta, o didlogo se faz presente, ofertando, cada vez mais, possibilidades
de reflexdo e autorreflexdo sobre os posicionamentos de si. Esse processo educativo tende a gerar
oportunidades de desenvolvimento da autonomia de forma que esses sujeitos da escola sejam seres
pensantes, criticos e capazes de se expressar e serem respeitados por seus posicionamentos (PENA,
2015; 2019; BARBOSA, 2015; MOLINA; SANTOS, 2018; OLIVEIRA; MIRANDA,; SILVA, 2018;
SOUZA; MELLO; CAIXETA, 2018; SOUZA; BRITO; MELLO; CAIXETA, 2018).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve por objetivo conhecer os desafios que os/as docentes que lecionam
Ciéncias enfrentam para mediar conceitos relacionados a sexualidade e ao género em sala de aula
atualmente. Para fazé-la, desenvolvemos um questionario que foi respondido por dez docentes da
Educacdo Bésica do Distrito Federal.

Apesar de a pesquisa desejar investigar os desafios, encontramos, nas respostas dos/as
docentes participantes, avancos que sd0 necessarios destacar: i) maior frequéncia da concepgdo
biopsicossocial relacionada a sexualidade e ao género, quando comparadas com pesquisas anteriores,
no contexto do Ensino de Ciéncias; ii) utilizacdo de nomes adequados a contemporaneidade no que
se refere as identidades de género; iii) compromisso do Ensino de Ciéncias para uma atuacdo cidada

e uma postura critica com relagdo a diversidade de género e iv) temas alinhados a uma concepgdo
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biopsicossocial da sexualidade e do género.

Professores e professoras da educacdo basica, participantes dessa pesquisa, tm que género €
como o individuo se expressa no mundo sendo essa expressdo de diversas formas diferentes. Apesar
de terem certa dificuldade para conceituar sexualidade e género, a analise dos dados foi evidenciando
que a maioria dos/as docentes participantes compreende a Educacdo em Sexualidade a partir de uma
perspectiva biopsicossocial e tem clareza de que ela é essencial para o combate a discriminacdo, para
a difusdo de informacfes cientificas e para o respeito as individualidades na diversidade.

Por outro lado, percebemos que os desafios para ensinar Género e Sexualidade ndo tém sido
mais aquelas dificuldades tradicionais: falta de formacdo; recursos de ensino, mas, para esses/as
docentes, as dificuldades estdo na violéncia da escola, quando impede a utilizagdo de recursos
didaticos ou boicota aulas sobre as tematicas do Género e Sexualidade, e nas agressdes que 0s/as
estudantes cometem em sala de aula. Esse é um resultado que precisa ser destacado nessa pesquisa e
alvo de reflexdo por toda a comunidade escolar e universitaria, afinal, trata-se de uma violéncia que
tende a manifestar controle sobre o processo educativo, especialmente, no que se refere a Educacdo
em Sexualidade.

A Educacdo em Sexualidade, a partir da concepcdo biopsicossocial, facilita a construgdo das
aprendizagens dos/as discentes, pois temas que sdo considerados tabus sociais, podem ser trabalhados
como prioridade, pois a escola é um lugar de formacdo integral da pessoa humana. Nesse sentido,
quando coordenadores/as e diretores/as escolares, assim como vimos nas respostas de alguns/algumas
docentes, interferem em como o processo educativo deve ocorrer na mediacdo da aprendizagem dos
temas género e sexualidade, percebemos um ato de violagdo da legislacdo brasileira, que garante
autonomia docente e a Educacdo em Sexualidade nas escolas. Essa acdo de podar a atuacdo docente,
pela parte administrativa daescola, favorece que opinibes pessoais e atitudes violentas estejam acima
dos direitos dos/as estudantes. Essa é uma acdo que sufoca os curriculos oficiais e ignora o
compromisso dos/as profissionais da escola com uma formacgéo integral e promotora de cidadania.

Em suma, o conteudo de género e sexualidade deve ser tratado como um tema cientifico, em
uma logica de inclusdo de pessoas em sua totalidade. Toda forma de expressdo e de existéncia deve
ser compreendida como parte da sua construcdo de identidade da pessoa e, por isso, deve ser

respeitada. Educacdo em Sexualidade ndo é ensino sobre padrfes de corpos e comportamentos. N&o

22



¢ sobre ensinar criancas e adolescentes a praticarem atos sexuais. E um processo educativo que
ensina sobre ser no mundo, sobre compreender a si e ao outro e as diferentes relacbes que se pode
tecer nos diferentes encontros sociais, considerando corpo, emocdes, identidades e relagcbes sociais

complexas. E sobre reconhecer a diversidade como inerente ao ser humano.
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