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EDUCACAO INCLUSIVA: A PERSPECTIVA DO DOCENTE NA EDUCACAO
PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL

Leonardo Lopes de Souza !

RESUMO

A Inclusdo Escolar, nas ultimas décadas, vem sendo constantemente debatida, avaliada e
planejada para que seja cumprida, como determina a Constituicdo Federal que estipula a
educacdo como um direito de todos e um dever do Estado. Assim, para se consolidar a
Educacdo Inclusiva através da qual todos possam ter ndo somente 0 seu acesso assegurado,
mas também sua permanéncia na escola, independentemente de sua condicao, é necessaria
uma revolugdo nos atuais conceitos sobre educacédo e o engajamento de todos os profissionais
da educacdo, além da familia e do Estado.

Importante entendimento sobre educacdo inclusiva é que esta ndo trata de proporcionar
privilégios aos alunos com necessidades especificas, ao contrario, trata de assegurar que seus
direitos constitucionais sejam assegurados.

Para investigar a perspectiva sobre educacgéo inclusiva do docente, foi utilizada uma pesquisa
qualitativa - um fendmeno que recebe influéncia da cultura. As respostas a essa pesquisa
foram classificadas em quatro categorias para facilitar a analise dos dados. Estes mostram,
dentre outras informagdes, que as escolas ndo conseguem adequacdes curriculares e
arquitetdnicas de forma satisfatoria o que é extremamente necessario para objetivar a escola

de forma inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo, Educacdo Inclusiva, Estudante com Necessidades Educacionais

Especiais, Percepcdo Docente e Incluséo.



1. INTRODUCAO

“Gosto de ser gente porque a Histéria em que me fago
com 0s outros e de cuja feitura tomo parte é um tempo de
possibilidades e ndo de determinismo. Dai que insista
tanto na problematizacdo do futuro e recuse sua
inexorabilidade. ”

Paulo Freire

Este artigo originou-se a partir de meu interesse sobre o tema da educacdo inclusiva,
questdo bem evidente na realidade da educacdo brasileira, minha vivéncia pessoal com
familiar com necessidade especifica de educacdo e da pratica de observacdo no estagio
supervisionado do curso ao deparar com alunos incluidos na educacgéo basica.

Uma questdo a ser levantada é se a formacdo dos professores consegue oferecer
oportunidades de desenvolvimento de percepcdo e habilidade favoraveis: empatia,
solidariedade, planejamento flexivel, adequacdo curricular, para citar alguns, relacionadas aos
processos da docéncia para atuagdo com alunos com necessidades especificas (MANTOAN
2003). No caso dessa pesquisa, nosso foco sdo a docéncia para estudantes com deficiéncia
e/ou transtornos (BRASIL, 2015).

Desse modo, pretende-se, com este trabalho, lancar luz ao pensar e fazer de docentes
da Educacdo Basica que atuam no contexto da educagdo inclusiva, para mapearmos
concepcdes e percepgdes que influenciam a pratica docente. Essa investigacdo é relevante
para contribuir para a transformacdo do processo formativo de docentes, deixando-o mais
provocador quanto a realidade da educacao inclusiva no Distrito Federal. Por outro lado, pode
oportunizar o desenvolvimento de novas concepgfes e compromissos sociais com a escola
para todos.

Assim, o objetivo geral foi identificar a percepcdo de docentes sobre suas formacdes e
atuacdes na educacdo inclusiva. Como objetivos especificos, destacamos: i) investigar a
formacdo e preparo dos professores das escolas de ensino regular de Planaltina sobre a
educacdo inclusiva; ii) identificar a concepcdo que os professores tém sobre educacdo

inclusiva e iii) investigar como os professores atuam na educacdao inclusiva.



2. REFERENCIAL TEORICO

“N&o se pode imaginar uma educacéo para todos, quando
caimos na tentacdo de constituir grupos de alunos por
séries, por niveis de desempenho escolar e determinados
objetivos para cada nivel. ”

Maria Teresa Egler Mantoan

A educacdo no Brasil passou por varios momentos de transformacdo, houve
mudancas significativas em todos os niveis da educacdo ao longo da histéria. Uma das
mudancas que destacamos, neste trabalho, é a consolidacéo.

Para Freire (1967 p.13), “a educacdo € a alavanca para 0 progresso.” Trata-se de uma
acdo coletiva e colaborativa extremamente necessaria para a transformacdo de nossa
sociedade segregadora em uma sociedade mais justa, responsavel e igualitaria.

A educacdo inclusiva é um tema bastante tratado nos Gltimos anos. Para fins de
conceito do que venha a ser educacgéo inclusiva, neste trabalho, sera utilizada a defini¢cdo da
autora que é considerada uma das mais importantes na area da educacdo inclusiva: Professora

Maria Teresa Egler Mantoan.

A inclusdo é uma inovacgdo que implica um esfor¢o de modernizacéao e
reestruturacdo das condicOes atuais da maioria de nossas escolas, ao
assumirem que as dificuldades de alguns alunos néo so apenas deles,
mas resultam em grande parte do modo como o ensino é ministrado e
de como a aprendizagem é concebida e avaliada (MANTOAN, 2003,
p.32).

Para a autora, a educacdo inclusiva ¢ uma revolucdo, que implica mudanca de
paradigma educacional. Rompe com os velhos conceitos de educacdo, pois estes trazem uma
visdo determinista, mecanicista e formalista, que, segundo ela, sdo visbGes préoprias do
pensamento cientifico moderno que ignora o subjetivo, o afetivo e o criador.

Nesse contexto, pensar de forma inclusiva exige “romper com o velho modelo
escolar para produzir uma reviravolta que a inclusdo impde” (MANTOAN, 2003, p.13). Para
entendermos este novo conceito apresentado, € preciso revisitarmos na histdria da pessoa com

deficiéncia no Brasil

2.1. O Processo de Inclusdo na Educagdo Brasileira: Alguns Apontamentos

Historicos e Legais



“Incluir criangas nas salas de aula comuns com o staff do ensino
especial por detras, continuam sendo modos de discriminar alunos
que ndo damos conta de ensinar e de nos escondermos de nossas
proprias incompeténcias. ”

Maria Teresa Egler Mantoan

A historia da educacdo escolar, no Brasil, é influenciada pela cultura europeia. Devido
ao tipo de colonizacdo do nosso pais, de exploracdo, o europeu, considerado evoluido e
elitizado, cria uma ideia de superioridade em relacdo aos povos originarios. Com isso,
diferengas culturais sdo concebidas a partir de entendimentos colonialistas, como se 0s
indigenas, que aqui estavam, fossem criaturas sem alma, podendo ser um objeto de posse da
classe dominadora.

Freire (1967) afirma que a forma de colonizacédo brasileira foi desfavoravel do ponto
de vista das experiéncias democraticas, e que o pais se consolidou sustentado em condic¢des
amplamente negativas. A historia da educacdo no Brasil estd intrinsecamente ligada ao
processo de dominacgdo cultural, e aos interesses dos colonizadores pela nova colénia.

No que tange a Educacao Especial, o atendimento a pessoa com deficiéncia no Brasil
teve inicio na época do Império (BRASIL,1994). Dom Pedro Il criou duas instituigdes que
sdo consideradas escolas especiais, porque segregam a pessoa com deficiéncia da convivéncia
com as demais pessoas (MANTOAN, 2003). A primeira instituicdo foi o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, criado pelo decreto n® 1.428, de 12 de setembro de 1854, tinha por
objetivo ministrar a instru¢do primaria e parte da secundéria, envolvendo a educagdo moral e
religiosa, ensino de musica, bem como oficios fabris (uma precursora da educacéo técnica)
aos seus alunos. Nos trés primeiros anos de exercicio do Instituto, tinha a capacidade de
atender apenas o namero de 30 alunos, sendo possivel a admissdo de um terco dos alunos de
forma gratuita, quando reconhecidamente pobres — lembrando que lamentavelmente ainda
nesta época 0s negros ndo eram reconhecidos como membros da sociedade, sequer eram
reconhecidos como humanos -, custeados pelo governo imperial, e o curso do Instituto teria a
duracdo completa de oito anos. (BRASIL, 1889).

A segunda instituicdo foi o Instituto dos Surdos Mudos, em 1856, hoje denominado
Instituto Nacional da Educacgdo dos Surdos — INES, o atual Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos foi criado por iniciativa do surdo francés E. Huet com o apoio de D. Pedro I, e
comecou a funcionar em 1° de janeiro de 1856 com as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Aritmética, Geografia, Histéria do Brasil, Escrituracdo Mercantil, Linguagem Articulada,
Doutrina Cristd e Leitura sobre os Labios. O INES atende hoje em torno de 600 alunos, da



Educacao Infantil até o Ensino Médio, e ainda é considerado referéncia. Ambos Institutos
foram criados e continuam suas atividades até hoje no Rio de Janeiro, onde estava sediada a
capital do Brasil a época.

Inspirado pela producéo literaria e trabalho de Johann Heinrich Pestalozzi que foi um
grande educador Suico, autor do método intuitivo, que estimula o
desenvolvimento cognitivo do aluno e ndo somente a absorcdo de conteudos
transmitidos pelo professor permitindo, assim, a autonomia do educando no
processo de aprendizagem de maneira muito semelhante ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias que é proposta pela nova base nacional comum
curricular, que Thiago M. Wurt, natural da Alemanha, veio para o Brasil em 1918 e fundou
a primeira escola no Pais, o Instituto Pestalozzi, em Canoas, Rio Grande do Sul no inicio do
século XX, mais precisamente em 26 de outubro de 1926, a partir dai, educadores encantados
com a filosofia Pestalozziana, fundam em todo o Pais as Associa¢des Pestalozzi cuja misséo é
garantir a qualidade de vida das pessoas com necessidades especificas através da articulacédo
de acdes em defesa dos seus direitos e da construcao de sua cidadania.

J& na segunda metade do século, mais precisamente em 1954, é fundada a primeira
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE. A Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais surge da necessidade de suprir a ineficiéncia do Estado em prestar devida
assisténcia as pessoas com Deficiéncia Intelectual ou Deficiéncia Multiplas em um pais
historicamente marcado por forte rejeicdo, discriminacdo e preconceito, as familias dessas
pessoas, empenhadas em buscar solugdes alternativas para que seus filhos alcancem
condicBes de serem incluidos na sociedade, com garantia de direitos como qualquer outro
cidadao, funcédo essa que deveria ser obrigatoriamente exercida pelo Estado, pensamento que
ainda ndo era culturalmente praticado no Pais.

Hoje, segundo o site da prdpria instituicdo, a rede das APAEs conta com mais
de 1.300.000 assistidos, organizadas em mais de 2.200 unidades presentes em todo o territério
nacional. Esta € uma instituicdo ndo governamental, que além de oferecer atendimento e
acompanhamento medico, também oferece aos usuarios oportunidades de ensino e a
aprendizagem a criangas e adolescentes impedidos de frequentar a escola por motivos de
salde, que nada mais é que uma escola no ambiente hospitalar.

Em 1961, ja com a nova capital federal instalada no Planalto Central, o congresso
brasileiro cria a Lei n° 4.024/61, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional — LDBEN. Entre outras determinacdes, ela estipula que o atendimento educacional



as pessoas com deficiéncia, ou como o proprio texto trata, os excepcionais devem ser

fundamentados, a medida do possivel, dentro do sistema geral de educacéo.

A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educagdo, a fim de integra-los na comunidade.
(Artigo 88)

Embora pareca um avanco e tanto, a intencionalidade e a escolha criteriosa das
palavras para a criacdo dessa lei tornam-se uma barreira para a inclusdo, pois, ao colocarem
termos que flexibilize a obrigatoriedade de que tal determinacdo seja cumprida de forma
integral, sendo interpretada apenas como uma sugestdo e ndo uma determinacdo com carater
imediato para seu cumprimento, esta lei ndo cumpre sua funcdo de contemplar a todos, de
igual forma, sem distingéo.

Ap6s uma década, a Lei n° 5.692/71 altera a LDBEN de 1961, ao fixar tratamento
especial para os estudantes com deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontram em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados, gera um grande

retrocesso na educacao brasileira.

Art. 9° OS alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s
que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de
acérdo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacdo. (BRASIL, 1971)

Novamente, esta Lei ndo proporciona a organizacao de um sistema de ensino inclusivo
apto de atender aos estudantes com necessidades especificas. Ao contrario, valoriza a
segregacdo escolar e acaba reforgcando o encaminhamento dos estudantes para escolas
especiais. Basicamente esta nova lei, em uma alteracdo radical visava a regulamentacéo do 2°
grau como ensino profissionalizante de forma universal e compulsoria.

Com a criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP, através do
Decreto n® 72.425, de 3 de julho de 1973, com a finalidade de promover em todo o territorio
nacional, a expansdo e melhoria do atendimento aos excepcionais, tendo autonomia
administrativa e financeira, sendo as suas atividades supervisionadas pela Secretaria Geral do

Ministério da Educacéo e Cultura, visada dar maior énfase na educacao especial no pais.

Art. 2°. O CENESP atuara de forma a proporcionar oportunidades de
educagdo, propondo e implementando estratégias decorrentes dos
principios doutrinarios e politicos, que orientam a Educacdo Especial
no periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e
supletivo, para os deficientes da visdo, audicdo, mentais, fisicos,

educandos com problemas de conduta para 0s que possuam



deficiéncias mdltiplas e os superdotados, visando sua participacdo
progressiva na comunidade. (BRASIL, 1973)

N&o podemos afirmar que este Centro tenha estimulado significativamente agdes
educacionais de inclusdo voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacéo,
mesmo sendo essa a intencdo a sua criacdo, mas sim que suas acfes podem ser entendidas
ainda como campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado na tentativa de
proporcionar uma educacgdo de qualidade e que alcangasse em sua totalidade seu publico alvo.
Mesmo assim, podemos considerar que houve avangos nas tentativas de incluir em nosso
sistema de ensino, uma maior diversidade, mesmo que erroneamente, de forma segregada.

Nesse periodo, comandado pelos militares ndo houve nenhuma acéo politica publica
de acesso universal a educacao efetivada, mantendo a concepgdo de “politicas especiais” para
tratar a educacdo de estudantes com necessidades especificas. A época tratada como pessoa
excepcional.

Ap6s o longo e desnecessario governo militar, faz-se necessario a elaboracdo de uma
nova Constituicdo Federal, fundamentada na democracia e nos direitos humanos. Assim, cria-
se a nova Constituicdo Federal em 1988, reconhecida como a Constituicdo cidada. Ela traz a
Educacao como um dos seus objetivos fundamentais.

Os artigos 205 ao 208 trazem 0 conceito, 0s principios, as competéncias dos entes
federados e os objetivos a serem alcangados por um Plano Nacional de Educacéo. Trata-se da
Carta Magna que mais defende a educacdo desde que o Brasil se tornou um pais
independente, em 1822.

Como pode ser lido no artigo 205: “a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988).

Ao tratar os direitos referentes a educacdo, o texto explicita a responsabilidade do
Estado, da Familia e da sociedade, frisando que esse direito € garantido a todos, ndo devendo,
portanto, ser negado a nenhuma pessoa que se encontre na idade apropriada.

Essa universalizagcdo do acesso a educagdo é uma grande conquista para 0 povo
brasileiro. Ela evidencia uma Constituicdo que se preocupa com a inclusdo escolar. No que
tange a Educacédo Especial, pela primeira vez na historia, percebemos, no texto, a mencéo do
ensino regular para o publico alvo da Educacdo Especial, como pode ser lida na definigéo:

“entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo



escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais” (Art. 58) e, também, no artigo 4° do capitulo 3: “atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

Em consonancia com a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a Lei n° 8.069/90,
conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, em seu artigo 55, reforca os
dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigacao
de matricular seus filhos na rede regular de ensino”. E destaca o combate a segregacdo: "a
crianca e o adolescente com deficiéncia serdo atendidos, sem discriminacdo ou segregacéo,
em suas necessidades gerais de salde e especificas de habilitagdo e reabilitagdo” (BRASIL,
1990, art. 11, paragrafo 1°).

Quanto a formacdo de profissionais que atendem criancas e adolescentes, o ECA é

claro no seu artigo 70, sobre a garantia de formacao continuada e capacitagéo:

111 - a formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de salde,
educagdo e assisténcia social e dos demais agentes que atuam na
promocdo, protecdo e defesa dos direitos da crianca e do adolescente
para o desenvolvimento das competéncias necessarias a prevencao, a
identificacdo de evidéncias, ao diagndstico e ao enfrentamento de
todas as formas de violéncia contra a crianca e o adolescente.
(BRASIL, 1990)

Nessa mesma década, documentos como a Declaracdo Mundial de Educacdo para
Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994) comegam a inspirar a criacdo das politicas
publicas da educacdo inclusiva nos paises signatarios. O primeiro documento alerta para 0s
indices elevados de criangas, adolescentes e jovens sem acesso a escola, tendo como objetivo
promover medidas que visam garantir 0 acesso e permanéncia de todos na escola. O segundo,
propde intensificar a discussédo, questionando as causas da exclusdo escolar.

Ao fazer essa reflexdo acerca das possiveis praticas educacionais que causam a
desigualdade social de diversos grupos, o documento Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994) e Linha de Acédo sobre Necessidades Educativas Especiais (BRASIL, 2003) afirmam
que as escolas comuns representam 0 meio capaz para combater as atitudes discriminatorias

na educagéo, observando que:

O principio fundamental desta Linha de Acdo é de que as escolas
devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condices fisicas, intelectuais, sociais, emaocionais, linguisticas ou
outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem
dotadas; criancas que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de
populacBes distantes ou némades; criancas de minorias linguisticas,
étnicos ou culturais e criancas de outros grupos e zonas
desfavorecidos ou marginalizados (BRASIL, 1997, p. 17 e 18).



Entre os dois documentos, destacamos a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994)
por ser o documento que expande o conceito de necessidades educacionais especiais,
incluindo todas as criancas que ndo estejam, por algum motivo, conseguindo se beneficiar
com a educacdo. Dessa maneira, a ideia de “necessidades educacionais especiais™ engloba
ndo somente individuos portadores de deficiéncias, mas inclui, também, alunos que estejam
passando por dificuldades de aprendizagem, repetindo continuamente os anos escolares, 0s
que vivem em condicdes de pobreza extrema, 0s que sdo obrigados por quaisquer que sejam 0
motivo ao trabalho infantil, aqueles que vivem nas ruas distantes das escolas, os que sofrem
continuos abusos fisicos, emocionais e sexuais ou ainda aqueles que quaisquer outros motivos
simplesmente ndo se encontram matriculados (MENEZES; SANTOS, 2001).

Como reflexo da Declaracdo de Salamanca, do qual o Brasil é signatario, dois anos
apos a assinatura desta declaracdo, em 1996, é criada a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/96. Trata-se de uma lei que veio reforgar a obrigacéo do pais
em prover a Educacdo. Foi por meio dessa nova legislacdo que foram assegurados o curriculo,
métodos, recursos e organizacdes que atendessem as necessidades especificas dos alunos.

Nesse sentido, o artigo 59, da LDB 9.394/1996 determina:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo: | - curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades; Il - terminalidade especifica para aqueles que néo
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns; 1V - educacdo especial para o trabalho, visando a sua
efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condicGes
adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de inser¢do no
trabalho competitivo, mediante articulagio com os drgdos oficiais
afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior
nas areas artistica, intelectual ou psicomotora; V - acesso igualitario
aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996, s.p.).

Também define, dentre as normas para a organizacdo da educacdo basica, a
“possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo do aprendizado” (art.

24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas

! Esclarecemos que, atualmente, os termos corretos sdo: pessoa com deficiéncia, pessoa com transtorno, pessoa
com altas habilidades ou pessoa com necessidades especificas (SILVA; RIBEIRO; MIETO, 2010). Usamos,
neste trecho, necessidades educacionais especiais, por ser o termo utilizado na época em que o documento
foi escrito



do alunado, seus interesses, condi¢fes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art.
37).

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, apresenta a educacéao
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, dando
énfase na atuacdo complementar da educacao especial ao ensino regular.

Seguindo o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacédo Bésica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que: “os sistemas
de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as escolas organizarem-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condigdes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos (BRASIL, 2001).

Tais diretrizes, a priori, ampliam o carater da educacdo especial para fazer o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizagdo, porém,
ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, ndo potencializam a ado¢do de uma
politica de educacdo inclusiva na rede publica de ensino, prevista no seu artigo 2°.

O Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca que “o grande
avango que a década da educacgdo deveria produzir seria a construgdo de uma escola inclusiva
que garanta o atendimento a diversidade humana” (BRASIL, 2001, p.54). Ao estabelecer seus
objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
aponta uma caréncia referente a oferta de matriculas para estudantes com deficiéncia nas
classes comuns do ensino regular, a formacdo docente, & acessibilidade fisica e ao
atendimento educacional especializado.

A Convencao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001,
afirma que as pessoas com deficiéncia ttm os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminagdo com base na deficiéncia,
toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos
e de suas liberdades fundamentais. Este Decreto tem importante repercussdo na educacao,
exigindo uma reinterpretagdo da educacdo especial, compreendida no contexto da
diferenciacdo, adotado para promover a eliminacdo das barreiras que impedem o acesso a
escolarizacao.

Na perspectiva da Educacdo Inclusiva, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica. Ela

define que as instituigdes de ensino superior devem prever, em sua organizacgdo curricular,



formacdo docente voltada para a atencéo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre
as especificidades dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades/superdotacéo.

8 3° A defini¢do dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias devera, além da formacgdo especifica relacionada as
diferentes etapas da educacdo bésica, propiciar a inser¢do no debate
contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais,
econémicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a
prépria docéncia, contemplando: | - cultura geral e profissional; Il -
conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai
incluidas as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais e as das comunidades indigenas; (BRASIL,
2002)

Sobre essa formacéo, prevista em lei, com base em nossa pesquisa realizada com
docentes da educacdo basica regular, podemos deduzir que até hoje ainda nédo foi implantada
com sucesso pelas instituicBes educacionais brasileiras, caso houvesse efetivamente sido
implementado em nosso sistema de formagéo de profissionais da educacdo, hoje poderiamos
ter galgado melhores patamares no processo de implantagdo da educacéo inclusiva no sistema
de ensino-aprendizagem brasileira.

A Lei n° 10.436/02 foi criada para reconhecer a Lingua Brasileira de Sinais — Libras
como a segunda lingua oficial do Brasil. Por ser uma lingua oficial de comunicagdo e
expressdo, deve o estado brasileiro apoiar seu uso e difuséo, bem como a incluséo da
disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formacédo de professores
e de fonoaudiologia, requisito este que vem sendo implementado de forma mais satisfatoria
que o anteriormente abordado.

J& a Portaria n® 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para 0 uso, ensino,
producdo e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o
projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a recomendacgéo para 0 seu uso em todo
o territdrio nacional.

Impulsionando a incluséo educacional e social, o Decreto n® 5.296/04 regulamentou as
Leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promoc¢do da
acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Nesse contexto, o
Programa Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades (BRASIL, 2004), é desenvolvido com
0 objetivo de promover a acessibilidade urbana e apoiar a¢Ges que garantam 0 acesso
universal aos espacos publicos, nestes espacos estdo inclusas as escolas da rede publica.

O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, visando 0 acesso a

escola aos estudantes surdos, que dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina



curricular, e a formacdo de profissionais da Linguagem Brasileira de Sinais, e também o
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para estudantes surdos e a organizacao da
educacao bilingue no ensino regular.

Em 2005, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da Educacéo e
da Justica, juntamente com a Organizacdo das Na¢6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura — UNESCO, lancam o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, que tem
como objetivo, dentre as suas a¢des, contemplar, no curriculo da educacdo basica, tematicas
relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver a¢des afirmativas que possibilitem acesso e
permanéncia na educacao superior.

Em 2007, € lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, tendo como
eixos a formacéo de professores para a educacao especial, a implantacdo de salas de recursos
multifuncionais, a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia
das pessoas com deficiéncia na educagdo superior e 0 monitoramento do acesso a escola dos
favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC.

No documento “Plano de Desenvolvimento da Educagdo: razbes, principios e
programas” é reafirmada a visdo que busca superar a oposicdo entre educacdo regular e
educacéo especial (BRASIL, 2007).

Contrariando a concepcdo sistémica da transversalidade da educacéo
especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a
educacdo ndo se estruturou na perspectiva da inclusdo e do
atendimento as necessidades especificas, limitando, o cumprimento do
principio constitucional que prevé a igualdade de condicbes para o
acesso e permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais
elevados de ensino (BRASIL, 2007, p. 09).

Para a implementacdo do PDE, é publicado o Decreto n° 6.094/2007, que estabelece
nas diretrizes do Compromisso Todos pela Educacéo, a garantia do acesso e permanéncia no
ensino regular e o atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, fortalecendo seu ingresso nas escolas
publicas.

A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em
2006, é reafirmada, com forca de Emenda Constitucional, por meio do Decreto Legislativo
n°186/2008 e do Decreto Executivo n°6.949/2009. Eles estabelecem que os Estados devem
garantir um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena

participacdo e inclusdo, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com



deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsorio, sob alegacdo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de
condicbes com as demais pessoas ha comunidade em que vivem
(BRASIL, 2009, Art.24, sessdo 2).

O Decreto n°® 6571/2008, incorporado pelo Decreto n° 7611/2011, institui a politica
publica de financiamento no ambito do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB, estabelecendo
0 duplo cémputo das matriculas dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

Visando ao desenvolvimento inclusivo dos sistemas publicos de ensino, este Decreto
também define o atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
escolarizacdo e 0s demais servicos da educacdo especial, além de outras medidas de apoio a
inclusdo escolar. O carater ndo substitutivo e transversal da educagdo especial é ratificado
pela Resolucdo CNE/CEB n°04/2010, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Bésica e preconiza em seu artigo 29, que os sistemas de ensino devem matricular os
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado - AEE, complementar ou suplementar a escolarizacdo, ofertado em
salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede pablica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

A fim de promover politicas publicas de inclusdo social das pessoas com deficiéncia,
dentre as quais, aquelas que efetivam um sistema educacional inclusivo, nos termos da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, instituiu-se, por meio do Decreto
n°7612/2011, o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite.

A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista € criada pela Lei n° 12.764/2012. Além de consolidar um conjunto de direitos, esta lei
em seu artigo 7°, veda a recusa de matricula a pessoas com qualquer tipo de deficiéncia e
estabelece punicdo para o gestor escolar ou autoridade competente que pratique esse ato
discriminatorio.

Ancorada nas deliberag¢fes da Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE/ 2010, a
Lei n° 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educacdo — PNE, no inciso Ill, paragrafo
1°, do artigo 8°, determina que os Estados, o Distrito Federal e os Municipios garantam o
atendimento as necessidades especificas na educacdo especial, assegurado o sistema

educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades. A meta 4 e as respectivas



estratégias buscam universalizar, para as pessoas com deficiéncia, na faixa etaria de 04 a 17
anos, 0 acesso a educacdo bésica e ao atendimento educacional especializado (AEE). O AEE
é ofertado preferencialmente na rede regular de ensino, podendo ser realizado por meio de
convénios com instituicdes especializadas, sem prejuizo do sistema educacional inclusivo.

Em 2015 é promulgada a lei n°13.146/2015 que Institui a Lei Brasileira de Inclusédo
da Pessoa com Deficiéncia, conhecida também como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
destinada a assegurar e a promover, em condicGes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania.

Art. 4° Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de

oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie

de discriminag&o.

Art. 5° A pessoa com deficiéncia serd protegida de toda forma de

negligéncia, discriminacédo, exploragdo, violéncia, tortura, crueldade,

opressdo e tratamento desumano ou degradante. (BRASIL,2015)
Uma questdo muito importante e que vale ressaltar, € que a deficiéncia pode ocorrer com
qualquer pessoa, em qualquer momento da vida, basta apenas que estejamos vivos para
estarmos suscetiveis a este fato. E algo bastante lamentavel que ainda exista certo tipo de
preconceito em torno das pessoas com deficiéncia, ou necessidades especificas, acabamos
esquecendo que amanhd podemos fazer parte desta realidade, essa reflexdo poderia contribuir

para minimizar ou erradicar com essa cultura do preconceito e discriminacao.

“Até pouco tempo, uma parcela minima dessa populagdo tinha acesso
as escolas regulares, seu ingresso era somente através de classes
especiais ou escolas de ensino especializado, revelando que a relacéo
entre deficiéncia e ensino especial ainda fazia parte de uma concepcéo
na qual a condicdo de deficiente por si s6 definiria a conveniéncia e a
necessidade desse atendimento especializado.” (JURDI &
AMIRALIAN, 2006).

Até recentemente acreditava-se que essas pessoas eram incapazes, e isso gerou uma cultura ao
longo dos anos onde as pessoas com deficiéncia sofreram com a discriminagdo, e assim
muitas vezes eram criadas terminologias preconceituosas as quais inferiorizava-as como
pessoa. Assim, devemos considerar que esta lei, foi elaborada para que a sociedade se adeque
as pessoas com deficiéncia, pois é extremamente necessario por parte da sociedade e do
Estado que haja conscientizacdo para que de fato ndo somente esta, mas todas as demais leis,
estatutos e tratados sobre incluséo tenha sua eficacia plena e aplicabilidade garantidas.

As politicas puablicas enunciadas nas leis, resolucbes e documentos nacionais e

internacionais citados nesta secdo demonstra o esforco do Brasil de criar uma educacdo



inclusiva. Percebemos, em todo esse conjunto, 0 empenho de se estabelecer, no sistema de
ensino-aprendizagem do espaco formal de aprendizagem, uma cultura de educacéo para todos.
Mesmos que ainda estejamos distantes do ideal almejado, se levarmos em conta a diversidade
cultural, extensdo territorial, idade e condi¢cdes de formacdo de nosso pais, entendemos que
estamos no caminho de ruptura com uma educacdo segregadora com vistas a uma outra
possibilidade: equanime e, portanto, inclusiva.

Embora celebramos os avan¢os ainda que lentos e timidos, ndo podemos achar que
tudo séo flores, ou pensar que haja um pensamento consolidado em relacgéo a incluséo, pois ao
cometer tamanho equivoco e baixar a guarda na luta pelos diretos aos cidaddos com quaisquer
necessidades especificas, podemos permitir retrocessos nos direitos e conquistas adquiridos
em décadas de lutas como € o caso do decreto que visava estabelecer a politica da educacgéo
especial, apenas pelo objetivo da lei, percebe-se que estariamos diante de um retrocesso, tratar
a educagdo de pessoas com necessidades especificas como especial, j& estaria estimulando a
segregacdo, o que ha décadas estamos tentando erradicar; 0s governantes estavam tentando,
ainda que sem intencao, voltar a um passado ingldrio.

Em 2020, o decreto 10.502/20, foi estabelecido com o intuito de instituir a Politica
Nacional de Educacgéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.
Embora o titulo seja animador, este decreto ndo foi aceito pela sociedade e autoridades da
area da educacdo, pois este ao invés de consolidar o direto das pessoas portadoras de

necessidades especificas e promover a incluséo, trazia justamente uma proposta segregadora.

Art. 7° S&o considerados servigos e recursos da educacédo
especial:

| - centros de apoio as pessoas com deficiéncia visual; 11 -
centros de atendimento educacional especializado aos
educandos com deficiéncia intelectual, mental e

transtornos globais do desenvolvimento; Il - centros de
atendimento educacional especializado aos educandos
com deficiéncia fisico-motora; IV - centros de

atendimento educacional especializado; V - centros de
atividades de altas habilidades e superdotacdo; VI -
centros de capacitacdo de profissionais da educacdo e de
atendimento as pessoas com surdez; VII - classes bilingues
de surdos; VIII - classes especializadas; IX - escolas
bilingues de surdos; X - escolas especializadas; XI -
escolas-polo de atendimento educacional especializado;
XIl - materiais didatico-pedagdgicos adequados e
acessiveis ao publico-alvo desta Politica Nacional de
Educacdo Especial; XI1II - nacleos de acessibilidade; XIV -
salas de recursos; XV - servicos de atendimento
educacional especializado para criangas de zero a trés



anos; XVI - servicos de atendimento educacional
especializado; e XVII - tecnologia assistiva (BRASIL, 2020)

Importante ressaltar que desde a promulgacdo da Constituicdo Federal, de 1988, um
conjunto de leis e de politicas, como ja tratadas neste trabalho, reforcaram o direito de acesso
e permanéncia na escola para todos os cidaddos, sendo garantido as pessoas com deficiéncia o
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino. Com o
avango na insercdo de, pelo menos, uma parcela desse publico nas escolas comuns, faz com
gue novos olhares e desafios sejam apontados, pois o sistema educacional fundado com
valores e saberes coloniais, homogéneos, feito para alunos ideais, ndo incluiu de forma
satisfatoria os diferentes. E como diz Mantoan (2003) as diferencas ndo inferiorizam as
pessoas.

Conforme lhering (2009, p. 22) “todo direito no mundo foi adquirido pela luta”,

portanto, faz-se necessario a sociedade ndo aceitar de forma pacifica e passiva 0 retrocesso
nos diretos conquistados ao longo de incansaveis anos de lutas. O Censo Escolar em 2018
monstra que cerca 92% dos alunos com algum tipo de deficiéncia entre 4 a 17 anos estdo
matriculados em escolas comuns. Seria um retrocesso imenso jogar fora anos de conquistas
para gque a inclusdo escolar saisse do abstrato e ganhasse formas reais, e voltasse a ser uma
educacéo segregadora, com o discurso de que desta forma seria possivel investir na qualidade
do ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades especificas.
No livro “Viver em Paz para morrer em paz” o filosofo Mario Sérgio Cortella relatou uma
experiéncia interessante ao ministrar uma palestra para quatrocentos cegos: “Eu tomava mais
cuidado com a fala, pronunciava as palavras de modo mais enfatico e pausado. Parecia que eu
temia que eles ndo pudessem me entender. Mas ndo eram eles que ndo sabiam ouvir. Eu é que
ndo sabia falar com eles” (2017, p. 19). Mantoan (2003) também traz essa ideia de que nds
buscamos transferir aos outros nossa incapacidade de ensinar e conviver com o diferente.
Precisamos sempre evoluir como individuo e como sociedade e jamais permitir retrocessos
ainda que bem intencionados na forma de permitir uma igualdade de oportunidades e direitos
para todos os cidadaos, independentemente de qual seja sua limitacgéo.

2.2. UMA EDUCACAO PARA TODOS NO DISTRITO FEDERAL

“A perspectiva de se formar uma nova geracao dentro de
um projeto educacional inclusivo é fruto do exercicio



diario da cooperacdo e da fraternidade, do
reconhecimento e do valor das diferencas. ”
Maria Teresa Egler Mantoan

Para se pensar uma educacdo para todos, € imperativo pensar um ambiente onde todos
aprendam juntos, ainda que em tempos distintos (MANTOAN, 2003).

E uma maneira equivocada e injusta de pensar a educacédo de forma segregadora, onde
se cria ambientes diferentes para publicos diferentes, ainda que possa existir uma justificativa
para tal. Criar uma educacdo inclusiva, é entender que ser& necessario ressignificar o papel
dos agentes envolvidos no processo educacional, seja o professor, a escola, as praticas
pedagodgicas e a até a propria educacao. Neste processo de criacdo de uma educacdo inclusiva,

ndo ha espaco para o paradigma tradicional da educacéo.

A possibilidade de se ensinar todos os alunos, sem discriminagdes e
sem praticas do ensino especializado, deriva de uma reestruturacdo do
projeto pedagdgico-escolar com um todo e das reformulacBes que esse
projeto exige da escola, para que esta se ajuste a novos parametros de
acdo educativa (MANTOAN 2003, p.35).

Assim, seguindo o0 avanco da Educacdo nacional, o Distrito Federal também precisou
se adequar para garantir a reestruturacdo pedagdgica necessaria para a inclusdo de estudantes
com necessidades especificas nas salas regulares.

Segundo a propria Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal - SEEDF
(DISTRITO FEDERAL, 2020), todas as escolas publicas do DF sdo inclusivas. Estas estdo
organizadas para favorecer a cada estudante, independentemente de sua etnia, sexo, idade,
deficiéncia, condicdo social ou qualquer outra situacdo. Para isso, a SEEDF conta com a
oferta de atendimento educacional especializado por meio de: i) salas de recursos generalistas
e especialistas, além de salas especificas para estudantes com Altas Habilidades; ii)
itinerancia; iii) parcerias com outras secretarias, entre outras opcoes.

Segundo o Censo Escolar de 2020, o Distrito Federal (DF), atualmente, possui mais de
22 mil alunos matriculados na condicdo de PNEE, ou seja, pessoas com necessidades
educacionais especiais. O Distrito Federal ainda utiliza nomenclatura inadequada para se
referir a pessoas publico-alvo do Ensino Especial, conforme nota de rodapé 1 deste trabalho.

Os estudantes estdo divididos nas Regionais de Ensino. A figura 1 traz essas

informacdes.



Figura 1: apresenta a distribuicdo de cada categoria de necessidade especifica, considerando o publico do Ensino
Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva e a regional de ensino.

NUMERO DE MATRICULAS EDUCACAO ESPECIAL SEEDF 2019/2020

R A ) DA D D DO ) ) : A DIA
Brazlandia 15| 370 16 55 208 15| 31 7| 192 44 953
Ceilandia 108 902( 179 332 1098 118| 150 94| 488| 445 3914
Gama 68 510 89 180 355 52 48| 42| 234| 266 1844|
Guara 39 334 36 83 222 37 39 26| 136 157 1109
Nucleo Bandeirante 36 0 39 81 246 42 85| 20| 125| 152 826
Paranoa 22 0 43 129 340 33 65 25 142 90
Planaltina 49 425 73 140 584 30 44 35 266 163
Plano Piloto 184| 1059| 122 174 395 107 60 73| 496 507
Recanto das Emas 31 0 43 96 273 25 60| 25 72| 113 738
Samambaia 49 370 49 105 287 41 41 42| 176 159| 1319
Santa Maria 65 352 59| 139 260 40 71| 32| 123| 182 1323
Sao Sebastiao 19 0 25 67 202 25 55 15| 199 87 694
Sobradinho 49 280 57| 104 372 56 74| 31| 178| 168
Taguatinga 74 377| 142 182 488 87 74 58| 333 393
TOTAL 808 4979 972 1867 5330 708 897 525 3160 2926 22172

FONTE: DISTRITO FEDERAL, 2020 - com adaptacoes
Legenda:
CRE - Coordenacao Regional de Ensino; DA - Deficiencia Auditiva; DF - Deficiéncia Fisica;
DI - Deficiéncia Intelectual; DV - Deficiéncia Visual; DMU - Deficiéncias Multiplas
AH/SD - Altas Habilidades e Superdotacao; EP - Educacao Precoce; CEE - Centro de Ensino Especial.

Segundo os dados acima, as cinco coordenacBes de ensino com mais estudantes com
deficiéncia, transtorno e/ou altas habilidades/superdotacdo matriculados séo, respectivamente:
Ceiléndia, Plano Piloto, Taguatinga, Gama e Planaltina. No entanto, acreditamos que o
namero pode ser maior, se considerarmos o conjunto de pessoas que ainda podem ndo ter sido
identificadas.

Se compararmos esses dados com o ano de 2018, obtidos pela Companhia de
Desenvolvimento do Planalto — CODEPLAN, na Pesquisa Distrital por Amostra de
Domicilios, temos a possibilidade de ter um nimero bem maior de estudantes, haja vista que,
na populagdo em geral, por esta pesquisa, cerca de 140 mil pessoas tém algum tipo de
deficiéncia. Neste estudo, definiu-se que pessoa com deficiéncia é aquela que possui grande
dificuldade ou ndo consegue, de modo algum, realizar atividades como enxergar, ouvir,
caminhar ou que possuem deficiéncia intelectual limitadora, ou mesmo aquelas com
necessidades especificas que foram desconsideradas neste estudo. 1sso nos leva a entender que
este universo seja absolutamente maior.

Agora, restringindo nossos olhos para as politicas publicas voltadas para a educagéo
inclusiva, no ambito de governo local, o que iremos encontrar na pratica? Ha pesquisas como

as de Medeiros (2018) e Silva (2018) que identificam a presenca e organizagdo dos servicos




de Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Distrito Federal bem como experiéncias
de formacdo docente em servicos.

Em geral, o AEE do Distrito Federal € considerado muito avancado no pais, pela
estruturagdo e manutencdo do servico, haja vista que nem todas as cidades e estados
conseguem manter os servicos do AEE em sua modalidade completa, incluindo, atendimentos
especializados no contexto hospitalar e residencial (DISTRITO FEDERAL, 2018).

No Distrito Federal, temos salas de recursos multifuncionais generalistas e especificas.
As especificas atendem estudantes com deficiéncia visual; deficiéncia auditiva/Surdez e altas
habilidades/superdotacdo. As salas generalistas atendem estudantes com deficiéncia
intelectual, deficiéncia fisica, deficiéncia mdltipla, transtorno do espectro autista e outras
condi¢des (MEDEIRQS, 2018). Ja as salas de recursos para altas habilidades/superdotacdo
(SRAH), sdo subdivididas em SRAH na &area de Exatas, Linguagens e Artes (SILVA,
CAIXETA, 2021).

Além das salas de recursos, o Distrito Federal conta com profissionais itinerantes, que
costumam ser profissionais especializados no AEE, responsaveis por visitar escolas que nao
tém salas de recursos (DISTRITO FEDERAL, 2018).

Outro servico possivel é o Educador Social Voluntario. Segundo a SEEDF
(DISTRITO FEDERAL, 2022),

O ESV que atuar na Educacdo em Tempo Integral, na Educacdo
Infantil e no Ensino Fundamental deverd auxiliar, sob a orientacdo e a
supervisao da Equipe Gestora e Pedagdégica da UE, no
acompanhamento das atividades pedagdgicas, culturais, artisticas,
esportivas e de lazer, direitos humanos, meio ambiente, técnico-
cientificas e cultura digital, audiovisuais, radio e cineclube, salde,
diversidade e outras atividades do Projeto Politico Pedagdgico e aos
projetos da Unidade Escolar (DISTRITO FEDERAL, 2022, p. 58)

No entanto, se por um lado h& avancos consideraveis de implementacdo das politicas
publicas no contexto inclusivo; por outro, ha pesquisas, como as de Lopes (2012) e Almeida
(2019), que denunciam: i) sentimento de despreparo por parte de docentes para a atuacdo na
escola inclusiva; ii) desconexdo entre o trabalho da sala de recursos e da sala regular; iii)
inapropriacdo do servico da sala de recursos; iv) insuficiéncia ou inadequacdo de material
didatico; v) insuficiéncia de recursos humanos capacitados para o atendimento e vi)
concepcdes segregadoras persistentes na cultura escolar.

Sobre isso, Mantoan (2003) explica:

para inclusdo escolar é indispensavel que os estabelecimentos de
ensino eliminem barreiras arquitetonicas e adotem praticas de ensino
adequadas as diferencas dos alunos em geral, oferecendo alternativas
gue contemplem a diversidade, além de recursos de ensino e
equipamentos especializados que atendam a todas as necessidades



educacionais dos educandos, com ou sem deficiéncias, mas sem
discriminacdes (p.25).

Mantoan (2003) afirma categoricamente que inclusdo escolar vai muito além de
colocar alunos com deficiéncia e/ou transtornos e/ou altas habilidades em uma sala de aula
tradicional, é preciso uma reformulacéo dos conceitos e espagos escolares.

Sobre a acessibilidade dos espacos fisicos, seguindo a legislacdo brasileira, que trata
de forma especifica a questdo da acessibilidade, podemos destacar a Lei n°® 10.098/00 e o
Decreto Presidencial n°® 5.296/04 que estabelecem normas gerais e critérios basicos para a
promogcéo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

O Decreto Presidencial n°® 5.296/04 define como referéncia de acessibilidade os
parametros expostos na Norma Brasileira ABNT NBR 9050:2015, intitulada de
Acessibilidade a edificacdes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos. Para serem
considerados acessiveis, todos os empreendimentos e edificacBes, sejam publicos ou privados,
devem atender aos requisitos dispostos nesta Norma. Esta apresenta algumas definicdes sobre

acessibilidade, sao elas:

Acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance, percepcdo e
entendimento para utilizacdo, com seguranca e autonomia, de espacos,
mobilidrios, equipamentos urbanos, edificacBes, transportes,
informacdo e comunicacao, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem
como outros servicos e instalagdes abertos ao publico, de uso publico
ou privado de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por
pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida

Acessivel: espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacGes,
transportes, informacdo e comunicacgdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias ou elemento que possa ser alcangado, acionado, utilizado
e vivenciado por qualquer pessoa (ABNT NBR 9050/2015, p.02).

Sobre a acessibilidade, o Curriculo em Movimento, do Distrito Federal (2018) destaca
acessibilidade arquitetbnica e acessibilidade curricular. A acessibilidade arquiteténica é
garantida pelo programa Escola Acessivel “promogdo de acessibilidade arquitetdnica em
instituicdes escolares” (p. 16) e a curricular é garantida por estratégias e recursos adequados
as necessidades especificas de cada estudante, conforme trecho: “viabilizar estratégias e
critérios de acessibilidade em suas multiplas dimensdes significa, portanto, respeitar a
individualidade de estudantes com deficiéncia, assegurando-lhes acesso ao curriculo comum e
avancos em seu processo de ensino-aprendizagem” (p. 39).

Sobre isso, percebemos uma contradicdo importante no Curriculo em Movimento
(DISTRITO FEDERAL, 2018), considerando a posi¢cdo de Mantoan (2003). No documento, a
adequacao curricular inclui a manutencdo de Centros de Ensino Especial, com atendimentos a

estudantes com deficiéncia e/ou transtornos e, também, classes especiais, como é o caso da



Educacdo de Jovens e Adultos Interventiva — EJAI (DISTRITO FEDERAL, 2021). No

documento, esta escrito:

Cabe ainda salientar que, adequagdes curriculares ndo dizem respeito somente ao
tipo de turma (classe comum inclusiva, integracdo inversa, classe especial, EJA
interventivo ou etapas do Centro de Ensino Especial) onde o estudante se encontra
inserido, mas a necessidade especial apresentada por ele. Toda e qualquer adequacao
é relevante, independentemente de sua intensidade. Sdo imprescindiveis para o
processo de ensino-aprendizagem e, portanto, para o éxito escolar do estudante
(DISTRITO FEDERAL, 2018, p.24).

As contradi¢cBes que permeiam documentos e praticas pedagdgicas mostram, por um
lado, que a educagdo inclusiva é uma realidade sem volta, como defendem Mantoan (2003),
Santiago, (2004), Glat e Pletsch (2012) e Glat (2020), para citar algumas obras. E, por outro,
indicam desafios da implantacdo de politicas publicas no Brasil (GLAT, 2020) e no Distrito
Federal (LOPES, 2012; MEDEIROQS, 2018; SILVA, 2018; CAIXETA et al., 2020), no que se
refere ao cumprimento da escola pra todos.

2.3. EDUCACAO PARA TODOS: DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO OLHAR DE
MANTOAN (2003)

A inclusdo é uma inovacdo que necessita de um esforco coletivo para uma
reformulacdo ou reestruturacdo dos espacgos escolares e, para além disso, uma reformulacao
da concepgéo de educacdo (MANTOAN, 2003; ALMEIDA, 2015). Nas palavras de Mantoan
(2008):

a inclusdo questiona ndo somente as politicas e a organizacdo da
educagdo. Ela é incompativel com a integracdo, ja que prevé a
insercdo escolar de forma radical, completa e sistematica. Todos 0s

alunos, sem excecdo, devem frequentar as salas de aula do ensino
regular (p.19).

Para Mantoan (2003, p.22), “a educacdo ndo pode ocorrer em ambientes segregados”.
Nenhuma pessoa deveria ser excluida por razdo de sua origem, sexo, cor, idade ou
deficiéncia. A inclusdo deve ocorrer dentro do ensino regular, da educacdo infantil até a
universidade.

Sobre os desafios, Mantoan (2003) afirma que a principal causa da resisténcia a
inclusdo é justamente os/as docentes. Ela escreve: “ha uma acomodacdo dos professores”
(p.31). Aliada a esta causa, ha a crenca de uma escola utdpica, pautada na igualdade e nao na
diversidade.

Para que haja uma educacédo verdadeiramente inclusiva, segundo a autora, € necessaria

uma ressignificacdo dos professores como agentes do ensino. Isto significa que, para o



professor ressignificar sua atuacdo, € imperativo o entendimento de que a educacdo € um
processo dialdgico. Nesse sentido, o professor que ensina a turma toda volta sua atuacdo para
a construcdo do didlogo e da troca de saberes a partir de diferentes perspectivas e
expressividade.
Nenhuma formag8o docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um
lado, do exercicio da criticidade que implica a promoc¢do da
curiosidade ingénua a curiosidade epistemoldgica, e de outro, sem 0

reconhecimento do valor das emogdes, da sensibilidade, da
afetividade, da intuigdo ou adivinhagdo. (FREIRE, 2021 p.45)

Por isso, Mantoan (2003) problematiza a crenca de docentes quanto a falta de
formacdo. Para ela, hd um desejo de uma formac&o que resolva todos os problemas em sala de
aula. No entanto, essa formacdo ndo existe. Por outro lado, Santiago (2004) defende que
docente que néo € incluido, ndo consegue promover a inclusao.

E certo que ha o medo pelo desconhecido e a obrigatoriedade de sair de sua area
cdmoda de ensinar para uma forma outra (SANTIAGO, 2004; MANTOAN, 2003), que seja
dialdgica. Para essa ressignificacdo do docente como sujeito que pratica a inclusdo, faz-se
necessaria a quebra de paradigmas pré-estabelecidos, pautados na padronizacdo, na
supremacia do docente em relacdo ao discente e na concepcdo de transmissdo de
conhecimento.

Ao contrario desse posicionamento, na Educagdo Inclusiva deseja a ruptura dessa
concepcao e cultura. Para Mantoan (2003), paradigma é uma definicdo de modelos abstratos
que se concretizam de forma imperfeita no mundo concreto. Assim, podemos inferir que
usamos um modelo impréprio, defasado, inadequado para a aplicagdo de educacdo. Dessa
maneira, ela defende que, para a educacgdo inclusiva ser aplicada de maneira satisfatoria em
nosso contexto atual, é indispensavel a ressignificacao da escola, do ser docente e das praticas
pedagogicas.

Assim, Mantoan (2003) defende, em contexto macro, recriar 0 modelo educativo para
contemplar processos educativos diversificados em estratégias e recursos, com itinerarios
flexiveis e adequacdo curricular. A nivel de gestdo, ela defende a organizacao de conselhos,
colegiados e assembleias com toda a comunidade educativa.

Para a mediacdo da aprendizagem, ela defende estratégias de ensino solidarias,
baseadas na colaboragdo e em interagdes entre diferentes pessoas da escola. Isso porque o
trabalho coletivo favorece a negociacdo e a troca de experiéncias, exige deslocamentos
pessoais e aproveita as habilidades de diferentes pessoas para concretizar 0 ato pedagogico.

Para isso, 0 docente precisa: i) acreditar na capacidade de aprendizagem de cada estudante; ii)



apoiar-se no ensino dialdgico; iii) utilizar estratégias de ensino diversificadas, o que inclui
diferentes linguas e linguagens: debates, pesquisas, registros escritos e orais, observacéo,
vivéncias, experimentacdes etc; iv) avaliacdes que percebam a capacidade de o aluno resolver
problemas a partir da mobilizacdo das competéncias que tem desenvolvido na escola e fora
dela e, por fim, v) insistir no processo educacional de todos e de cada um, numa perspectiva
colaborativa e em rede, pedindo ajuda sempre que necessario.

Para isso, ela defende que o processo de formacdo docente parta das experiéncias que
0 docente possui no chdo da escola, de suas experiéncias reais, que o desequilibram, assustam,
desanimam e encantam. Portanto, trata-se de uma formagdo humanista, pautada, na escuta do
docente e na troca de saberes e experiéncias que o dialogo possibilita, inclusive, com o
reconhecimento dos sentimentos que afloram nessa partilha.

Com isso, a defesa de Mantoan (2003) é que, em cada escola, haja grupos de estudo
para pensarem e encaminharem solugdes coletivas para os problemas reais, enfrentados na
sala de aula e nos diferentes espacos que compdem a instituicdo.

A escola inclusiva garante adequacdo curricular. Ela direciona a educagdo para um
processo de criacdo, autoria, experimentacao, reflexdo-acéo-reflexdo e autorreflexao.

Para a escola inclusiva, € importante que a educagdo de forma geral se reinvente, se
reformule, que ocorra uma reengenharia socioeducacional para que a pratica inclusiva

encontre seu espaco de protagonismo no ambiente escolar como um todo.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

“Nao hd docéncia sem discéncia”.

Paulo Freire

Nesta pesquisa, foi utilizada a metodologia de pesquisa qualitativa, porque o
objetivo foi investigar a percepcdo dos professores sobre a educacdo inclusiva, que é um
fendmeno que sofre influéncia da cultura.

Vieira e Zouain (2005) afirmam que a pesquisa qualitativa atribui importancia
capital as declaracdes dos atores envolvidos, as falas e aos significados comunicados por
eles. Nesse sentido, esse tipo de pesquisa preza pela descricdo detalhada dos fatos e das
informacdes que a envolvem.

Como técnica de pesquisa, foi usado o questionario, que, segundo Gil (1999,
p.128), pode ser definido “como a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou

menos elevado de questBes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o



conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas, situacGes
vivenciadas etc.”.
O mesmo autor exibe as consequentes vantagens do questionario sobre as demais

técnicas de coleta de dados:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa
area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o0 questionario ndo exige o
treinamento dos pesquisadores (GIL, 1999, p.129).

A Pesquisa Empirica

Participaram da pesquisa 27 docentes da Secretaria de Estado de Educagdo do
Distrito Federal, sendo 25 professoras e 2 professores, todos lotados na Coordenacéo
Regional de Ensino de Planaltina.

Segundo os dados da figura 1, previamente apresentada, a Coordenacdo Regional de
Ensino de Planaltina possui um total de 71 escolas na rede publica de ensino, com 881 salas
de aulas, contendo 1.613 turmas, 2.972 professores e um total de 42.434 matriculas
registradas no respectivo ano letivo.

Com relacdo a matricula de estudantes com necessidades especificas, publico-alvo da
Educacdo Especial, os dados mostram que ha um pouco mais de 1.800 alunos.

Os participantes foram escolhidos de forma aleatoria, sem qualquer tipo de distincao.
O unico critério para participacdo na pesquisa foi pertencer ao quadro de professores de
educacdo regular na Regional de Ensino de Planaltina. Para chegar até os participantes, 0
ponto de partida foi solicitar a professores conhecidos que pudesse participar da pesquisa e
também enviar para os contatos de colegas da escola que trabalham.

Como instrumento de pesquisa, foi elaborado um formulario de questionario com
perguntas (ver apéndice 1), sendo a maioria aberta, para que o participante tivesse 0 maximo
de liberdade possivel na expressao de sua opinido. Escolhemos uma técnica de pesquisa que
possibilita que a pessoa construa sua resposta sem sofrer nenhum direcionamento, fazendo o
posicionamento dela ser 0 mais espontaneo possivel.

Considerando questdes éticas, antes da aplicacdo do questionario, foi encaminhado a
cada docente participante o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, disponivel no
Apéndice 2. Neste documento, é prevista a descricdo detalhada do método e, também, os
direitos do participante em relacdo ao sigilo e ao carater voluntario da pesquisa.

Ao longo do texto, também respeitando a conduta ética, os profissionais serdo

identificados por siglas, por exemplo P1, indicando Professor 1; P2, indicando Professor 2 e,



assim, sucessivamente. Pelo mesmo motivo, os nomes das escolas publicas onde trabalham
ndo serdo expostos neste trabalho.

O formulério de questionario e o TCLE foram encaminhados através do WhatsApp, e
a coleta dos dados foram através de formulério eletrénico, onde a resposta era enviada
automaticamente ao pesquisador, sem a possibilidade de identificacdo e sem nenhum contato
entre as partes, dessa forma o professor teria maior seguranca em responder ao questionario,
gerando maior espontaneidade nas respostas. Diante dos dados coletados por esse
instrumento, utilizamos a técnica da analise de contetdo de Bardin (2011), que consiste em
uma descricdo sistematica do conteudo captado a partir das comunicagdes, considerando a
respectiva interpretacdo do pesquisador. Nas palavras da autora, trata-se de “um conjunto de
técnicas de analise das comunicacfes visando obter [...] indicadores que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de producdo destas mensagens”
(BARDIN, 1977, p.42). Sendo assim, objetiva a analise das relacBes existentes entre o

conteddo do discurso e 0s aspectos exteriores relativos aos conceitos da educacao inclusiva.

4. RESULTADOS

“Nem todas as diferencas necessariamente inferiorizam as
pessoas. Ha diferencas e ha igualdades, nem tudo deve ser
igual, assim como nem tudo deve ser diferente.”

Maria Teresa Egler Mantoan

Participar de um processo inclusivo, € bem mais que pensar sobre inser¢do da pessoa
com deficiéncia e/ou transtorno e/ou altas habilidades, é preciso um aprofundamento nas
discussdes, de forma a criar e gerar condi¢bes que se estabeleca o respeito as diferencas.
Nesse contexto, para sistematizar respostas para nossa pergunta de pesquisa: qual é a
perspectiva do docente quanto ao seu entendimento em relacdo a Educacéo Inclusiva, e a sua
formacdo e atuacdo profissional, elaboramos 4 categorias: docentes, formacdo docente,

concepcao de educacéo inclusiva e atuacdo docente.

e Docentes

Os vinte e sete professores respondentes sdo efetivos da Coordenacdo Regional de

Ensino de Planaltina/DF. O tempo médio de atuacdo na Secretaria de Educacdo do Distrito



Federal destes professores é de 17 anos e o tempo médio de convivéncia com Educacdo
Inclusiva é de 9 anos.

Cerca de 93% dos entrevistados sdo do género feminino e apenas 7% sdo do género
masculino. Destes profissionais, 59% obtiveram uma formacgdo académica em instituicdo
publica, enquanto 41% se formaram em instituicdes privadas. 78% sdo professores efetivos da
SEEDF, enquanto 22% possuem um vinculo temporario.

Embora seja uma média de tempo realizada, € um tempo consideravel, é possivel
inferir que estes profissionais tém grande experiéncia em sala de aula e também possuem uma
certa vivéncia com a educacgdo inclusiva, algo que pode tornar-se favoravel ao processo da
pesquisa.

e Formacao Docente em e para Educacao Inclusiva

Todos os professores afirmaram que, em sua formacdo, ndo tiveram nenhum contato

com a tematica de educagdo inclusiva, ou apenas algum contato muito superficial.

“Nao me recordo de ter tido uma abordagem especifica. Acredito que
se tivesse uma disciplina voltada para a incluséo de pessoas com
deficiéncia seria de grande importancia para a formacédo do/da
docente e para o ensino” (Trecho de questionario - P13),

“A inclusdo n&o foi abordada” (Trecho de questionario — Ps),

“A Unica disciplina que tive foi Libras. Mas ndo é o suficiente para
trabalhar as diversas deficiéncias existentes no Ensino Especial”
(Trecho de questionario — Pa2a).

e Concepcéao de Educacéo Inclusiva

Um dado que chamou bastante atencdo foi que, dos vinte e sete participantes desta
pesquisa, onze ndo se sentiram a vontade em responder, segundo sua concepgdo, 0 que seria
uma educacdo inclusiva. Em outras palavras, cerca de 40% dos participantes ndo possuem um
entendimento definido do que seja educacéo inclusiva.

Dos 60% de docentes que manifestaram seus posicionamentos sobre educagédo
inclusiva, percebemos que 43% consideraram-na um processo educativo voltado para o

publico-alvo do Ensino Especial, como pode ser lido a seguir:



“Educacgdo inclusiva é possibilitar ao estudante com necessidades
educacionais especiais o direito a aprendizagem e a interacdo com
seus pares” (Trecho de questiondrio - P1g).

“A educacdo inclusiva integra os alunos com alguma necessidade
especial em escolas regulares. Cada estudante tem as suas
particularidades e isso é entendido como diversidade. Considero que
tenho um conhecimento satisfatério sobre as diretrizes e legislacBes
que tratam o assunto, pois atuei muitos anos como pedagoga da
Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem e constantemente
tinhamos palestras, foruns e discussdes sobre o tema” (Trecho de
questionario - P1).

J& 32% das respostas evidenciaram uma concep¢do ampla, considerando educando,

sem identificar que ele € publico-alvo do ensino especial, como pode ser lido a seguir:

“E a educacdo que atenda todas as necessidades do educando”

(Trecho de questionério — P3).

“Educacdo Inclusiva é aquela que busca atender as especificidades
dos estudantes para o melhor desenvolvimento de sua aprendizagem”

(Trecho de questionario — Pa3).

“Educacao inclusiva é uma educacdo que acolhe todos/todas/todes,

respeita suas diferencas e desenvolve suas potencialidades e talentos

(Trecho de questionario — P14,

Se levarmos em consideracdo a quantidade total de professores que responderam o
questionario, sem excluir os quarenta por cento que nao se sentiram aptos a conceituar o que
seria educacdo inclusiva este numero despenca para apenas 18%, um numero insatisfatorio.
Em uma pesquisa aleatoria sobre educagdo inclusiva, chegar ao resultado que menos de 1/5
dos participantes conceituarem de forma satisfatéria o que venha a ser educacao inclusiva, o
gue podemos esperar do resultado da qualidade do trabalho realizado independentemente das
condigdes que estes tenham para oferecer tal educacéo, afinal de contas tdo importante quanto
se ter recursos disponiveis para realizar uma educacdo de qualidade, € o profissional ter em

mente o que de fato é educacdo inclusiva.

e Atuacédo docente



Esta categoria reune trés principais significados relacionados a atuacdo docente: i)
justificativas; ii) sentimentos e iii) enfrentamento.

A atuacdo docente para 63% dos docentes respondentes é passivel de justificativa por
conta do sistema educacional do Distrito Federal, que ndo garante o suporte adequado, como
pode ser lido no trecho do questionario de P12:

“A maior dificuldade é a falta de preparacdo docente para lidar com
esses alunos. Quando a SEEDF comegou com a inclusdo ndo houve
nenhuma formacao, nada! Além disso também faz muita falta o apoio
de monitor (para alguns casos), de materiais especificos e/ou
adaptados e até de infraestrutura da escola, como acessibilidade e
banheiro (PNE) .

Foi possivel perceber, em todas as respostas, queixas por falta de preparo e estruturas e

recursos inadequados, improprios ou inexistentes.

“Sim. A superlotacéo das salas de aula é um dos fatores

(Trecho de questionario — P).

“Sim, sinto. Acho que nds ndo fomos e ndo somos
preparados para lidar com essa realidade. Ndo sé pela
falta de tempo de nds preparamos para lidarmos com
essas necessidades, que cada vez mais aumentam nas
salas de aula, mas pela propria estrutura da educagao que
ndo nos permite fazer um trabalho diferenciado com
esse/essas estudantes. E, praticamente, impossivel, fazer
um trabalho de qualidade com salas superlotados e, em
muitas escolas, ndo ha sala de recursos nem monitoria
que acompanhe esses/as estudantes” (Trecho de

questionario — P13),

“Uma das frustacdes é a falta de recursos humanos.
Poucas escolas tem suas Equipes de Apoio e Orientacéo
Pedagdgica completos. Outro ponto € a falta de monitores
treinados para o0s estudantes com maior grau de
comprometimento, até mesmo, o nimero de Educadores

Sociais Voluntarios (ESV) que deveriam ter treinamento e



remuneracdo compativeis com a importancia de seu

trabalho ” (Trecho de questionario — Pis)

Para ilustrar, por exemplo, a dificuldade de acessibilidade arquitetonica de escolas as quais
alguns respondentes atuam, apresentamos as imagens da figura 2.

Destacamos, ainda, que, pelo menos, uma escola de um docente participante, ndo tinha
acessibilidade na entrada, com rampa. Optamos por nao apresentar foto, devido a

possibilidade de identificacdo do espago.

Figura 2: apresenta o elevador, sem utilizagdo por estar quebrado, e a escada de acesso.

Fonte: Autor.

Os docentes reforcaram que a principal justificativa para a atuacdo é a falta de
capacitacdo. Eles se sentem incapacitados para desenvolver o trabalho de ensino-

aprendizagem de forma satisfatoria, como pode ser lido na resposta ao questionario de P24:

“Acho que nés ndo fomos e ndo somos preparados para
lidar com essa realidade. N&o sé pela falta de tempo de
nos prepararmos para lidarmos com essas necessidades,
que cada vez mais aumentam nas salas de aula, mas pela
propria estrutura da educacdo que ndo nos permite fazer
um trabalho diferenciado com esse/essas estudantes. E,
praticamente, impossivel, fazer um trabalho de qualidade
com salas superlotado e, em muitas escolas, ndo ha salas
de recursos nem monitoria que acompanhe esses/as
estudantes.”



Quanto aos sentimentos, percebemos que 60% das respostas relacionavam a

experiéncia com a educacdo inclusiva a significados de frustracdo e angustia.

“Me sinto frustrada. A quantidade de estudantes por sala
de aula. Sala sem reducéo, conforme determinacéo legal ”
(Trecho de questionério — Pa).

“Minha frustacdo é principalmente com a superlotacédo

das salas de aula” (Trecho de questionario — Psg).

Destacamos a auséncia de sentimentos positivos e de sentimentos relacionados a
satisfacdo. Por outro lado, identificamos uma relacdo entre os significados ligados aos
sentimentos e a justificativa da falta de formag&o. Percebemos que 70% dos docentes sentem,
de alguma forma, desconforto quanto a préatica inclusiva, seja por se sentir despreparado, seja
por perceber a falta de recursos e materiais para a pratica docente.

“Atuo na area de educacdo especial e possuo pouca
experiencia na pratica com escola inclusiva, porém,
acredito que pra esse processo ser alcancado é necessario
a participacdo efetiva de uma sociedade que acolhe e
aprecia a diversidade da experiencia humana” (Trecho de
questionario — P2g).

“Sinto dificuldade na falta de recursos e infraestrutura
escolar, incentivo a formacgao continuada e despreparo da
comunidade escolar” (Trecho de questionario — Pas).

5. DISCUSSAO

“Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais
decidida a qualquer forma de discriminagéo. ”
Paulo Freire

Os resultados evidenciaram que temos uma maioria de docentes que cumprem suas
atividades em regime efetivo, 0 que sugere que séo profissionais que tém acesso aos processos
formativos das EAPE, que é a escola de formacgdo de professores do Distrito Federal. Eles
também tém uma média de atuacdo elevada, de 17 anos, 0 que sugere gque ingressaram na
SEEDF, quando a incluséo ja havia sido estabelecida como uma filosofia e pratica das escolas
brasileiras (UNESCO, 1994; BRASIL, 1988; 1990; 1996).



Essas consideracdes sdo importantes, porque os docentes ainda se queixam de nao se
sentirem capacitados para a atuacdo na escola inclusiva. De fato, como demonstrado nos
dados, a formacdo inicial, nos inicios dos anos 2000, ainda ndo contemplava nenhuma
disciplina relacionada a educacéo inclusiva nos cursos de licenciatura. Por outro lado, a
formacdo continuada na area ja estava prevista nos documentos oficiais ha, pelo menos, 4
anos.

Portanto, esse resultado evidencia, novamente, que essa queixa dos docentes quanto a
formacdo é consequéncia de uma escolha de omissdo e de acomodacdo (MANTOAN, 2003).
Por outro lado, é preciso considerar as emocdes dos docentes e, também, uma formacéo
humanista, que ouca os docentes em suas dores e dificuldades. Sobre isso, Mantoan (2003)
defende uma capacitagdo que parta da escuta dos docentes e dos enfrentamentos que eles
vivem em sala para, coletivamente, criarem as solucGes possiveis. Por outro lado, Santiago
(2004) defende que o professor precisa ser incluido para incluir, o que requer
posicionamentos de solidariedade, também, com eles.

Mais que o preparo pedagodgico, para lidar com as situagdes desafiantes do contexto
inclusivo, é necessario que o professor tenha oportunidade de refletir sobre si, suas crencas e
suas praticas. Precisam, ainda, reconhecer suas emocdes. Sobre isso, Sampaio, C. e Sampaio
S. (2009) destacam:

Enquanto as professoras falam de um despreparo de ordem
pedagogica, salientamos que também estd em jogo um despreparo
psiquico para lidar com a realidade, as vezes tao dificil de aceitar, que
a deficiéncia traz [...] como também, no caso da pratica docente,
apontar os limites de uma pratica pedagégica voltada,
prioritariamente, para as aquisi¢fes cognitivas (p.149).

Os dados mostraram, também, que as escolas ndo conseguem garantir as adequagdes
curriculares e arquitetbnicas necessarias para a operacionalizacdo da escola inclusiva. Essa
realidade contraria os documentos brasileiros e distritais sobre acessibilidade (BRASIL, 2000;
2004; DISTRITO FEDERAL, 2018; 2021).

Quanto as concepgdes de Educacdo Inclusiva, percebemos que os docentes mais
justificam sua atuacdo, que enunciam a concepcdo que defendem. A maioria percebe que a
educacdo inclusiva estd associada a atender a necessidade de algum estudante; mas, muitas
vezes, parece relacionada somente ao estudante com deficiéncia, como se ele fosse o
“receptor” desse processo educativo e ndo, a turma toda.

Mantoan (2003), uma teodrica de destaque na Educacdo Inclusiva no Brasil, é

categorica: a inclusdo é para todos e ndo somente para alguns. Ela prevé mudancas de



paradigmas, concepcdes e atuacGes para que a diversidade ndo seja variavel a parte do
processo educativo, mas que a diversidade seja 0 centro da concepcao e atuacdo pedagogica.

Embora reconhecamos avangcos na educagdo inclusiva (MANTOAN, 2003,
ALMEIDA, 2015), podemos observar que ainda existe uma enorme lacuna entre as teorias e
conhecimentos produzidos sobre o tema em questdo e a realidade em sala de aula. Foi
possivel perceber, pelos resultados, que todos os docentes trazem queixas por falta de preparo,
estruturas, recursos: ha um sentimento de incapacidade para desenvolver o trabalho de ensino-
aprendizagem de forma satisfatoria.

E importante ressaltar que ndo basta apenas o professor conhecer mais sobre
deficiéncia e transtorno e altas habilidades e sobre como ensinar esses alunos, mas
proporcionar uma formacéo que ajude os docentes a desenvolver uma educacéo dialética. Para
IS0, a escola precisa favorecer a criacdo de espacos reflexivos de como todos podem e séo

afetados por esta convivéncia.

O que se pretende na educacdo inclusiva € remover barreiras, sejam
elas extrinsecas ou intrinsecas aos alunos, buscando-se todas as formas
de acessibilidade e de apoio [...] tomando-se as providéncias para
efetivar acdes para 0 acesso, ingresso e permanéncia bem sucedida na
escola (CARVALHO, 2005, p.72).

Todo estudante tem direito a educacdo (BRASIL, 1988). O estudante com deficiéncia
e/ou transtorno e/ou altas habilidades tem assegurado em leis (BRASIL, 1996; 1990), direito
ao processo educacional na escola regular. No entanto, criticamos o fato de a Lei de Diretrizes
e Bases (BRASIL, 1996) estipular que essa aprendizagem seja preferencialmente na escola
regular.

Ao contrario disso, este trabalho busca enfatizar que a educacdo inclusiva é que
defendemos é aquela descrita por Mantoan (2003), que assegura que qualquer crianca tenha
acesso a educacao regular, seja qual for sua condicdo. Esta é a educacdo inclusiva de forma
integral. Vale ressaltar que essas ideias e reflexdes de nada adiantam se ndao forem postas em
pratica, como Freire (1967) afirma: “a educacdo é um ato de amor, por isso, um ato de
coragem. N&o pode temer o debate. A analise da realidade. Ndo pode fugir a discussao

criadora, sob pena de ser uma farsa” (p.35).

6. CONSIDERACOES FINAIS
“A inclusdao é um sonho possivel.”

Maria Teresa Egler Mantoan



A inclusdo escolar é uma realidade e urgente € sua implementacdo integral, que
implica transformacéo, autonomia, quebra de paradigmas e rompimento de barreiras. Por
outro lado, demandar empenho matuo de toda a comunidade escolar para que o processo de
incluséo néo seja um desafio e sim uma conquista coletiva.

Realizamos uma pesquisa com 27 docentes que lecionam na Educacdo Basica na
cidade satélite de Planaltina/DF, utilizando questionario. O objetivo da pesquisa foi explorar
os significados e sentidos expressos pelos docentes sobre o processo inclusivo de alunos com
deficiéncia e/ou transtorno. Todos os questionarios foram respondidos de forma remota
durante o primeiro semestre letivo do ano de 2022.

Os resultados mostraram que ha um reconhecimento de que a educacao inclusiva esta
pautada em principios educativos solidarios, ou seja, de atender a necessidade dos alunos. No
entanto, apesar de conhecerem as justificativas pedagOgicas para a implementacdo da
educacdo inclusiva, de forma unénime, os professores afirmam que se sentem despreparados
para trabalhar com essas criangas.

Por meio deste estudo, tornou-se evidente que ha a necessidade de criar condi¢des para
que a educacéo inclusiva seja colocada em pratica. Entre essas condicdes, pode-se destacar o
reconhecimento do trabalho do professor, propor uma formacdo continuada humanista, que
ouca as necessidades do docente, além de fornecer um ambiente favoravel e acolhedor para
todos os alunos.

Os resultados apontam mais para uma atuacao integradora, que inclusiva, ou seja, 0s
estudantes com deficiéncia e/ou transtorno estdo na sala, mas ndo apareceu, com clareza, nas
respostas sentimentos de inclusdo de todos.

Isso ocorre dada a falta de um planejamento especifico para orientar 0s processos
pedagogicos que tem lugar em sala de aula, de modo que o professor consiga dar uma
resposta a turma como um todo, além de atender as particularidades de cada aluno. E
necessario reforcar que o planejamento seja concebido de forma bastante flexivel, para que
alcance a interacdo e participacao nas atividades propostas por todos os alunos ou a0 menos
do méximo de alunos possivel.

Ademais, os resultados encontrados respaldam outras pesquisas que, ao analisarem
as concepgdes dos profissionais de educacdo, suas emocBes em relacdo as condi¢cdes do
sistema de ensino publico do Distrito Federal, cria-se uma infinitude de possibilidades no
campo de pesquisa sobre educacao inclusiva no DF.

Outrossim, ndo seria razoavel, nesta pesquisa, académica concluir neste espaco com

algo como “consideragdes finais”, tampouco “conclusdes”, como se fosse possivel finalizar,



encerrar ou deter as reflexdes aqui levantadas. E preciso causar desconfortos as palavras
acostumadas, para compreender que a (des)construcdo de conhecimentos distanciam ou
aproximam diferentes éticas, que geram um convite a renovacdo. Como defende Barros
(2016, p. 55), “é preciso transver o mundo”.

E imperativo que os fundamentos sobre os quais a Educacdo Basica, e também a
Superior, foram alcados, sejam construidos, reconstruidos ou desconstruidos, e tornem
praticas cuidada de forma coletiva e constante, como ponto de partida para a garantia dos
direitos humanos das pessoas com necessidades especificas.

Os profissionais da educacdo vém enfrentando, continuamente, inimeras dificuldades
para atuar como mediadores da aprendizagem, principalmente, no contexto da inclusdo
escolar. Estes, muitas vezes, tém sentimentos de despreparo, como pode ser observado nesta
pesquisa. E comum, também, docentes ndo conseguirem enunciar a visio que tém sobre a
Educacdo Inclusiva de forma clara e objetiva. Desta forma, o processo de ensino continuara
prejudicado, e sem avan¢os. H& uma urgente necessidade de transformacédo, ampla e definitiva
na concepcao da educacéo brasileira.

Com este trabalho, foi possivel evidenciar que os professores da educacdo béasica da
Coordenacgéo Regional de Ensino de Planaltina, em sua formacdo académica, nao receberam
subsidios para que estes alcancassem uma percepcao e habilidades favoraveis relacionadas

ao processo para atuacdo com alunos com deficiéncia, transtorno e/ou altas habilidades.

Assim, podemos perceber a necessidade de um novo olhar para a educacdo, uma
nova pratica pedagdgica reflexiva, que permita ao docente se posicionar diante dos
momentos conflituosos de forma consciente e apaziguadora, buscando uma educacédo

comprometida com a realidade apresentada.

Destarte, identificar e superar quaisquer situacfes de vulnerabilidade no ingresso, na
permanéncia, na formacao escolar e na atuacdo profissional sdo acdes imprescindiveis para se

estabelecer uma educacdo inclusiva, justa e igualitaria.
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APENDICE 1- Questionario de Pesquisa

—

Universidade de Brasilia Faculdade UnB Planaltina

Prezado(a) Professor(a),

Sou pesquisador e aluno da Universidade de Brasilia, campus Planaltina, e estou fazendo uma
pesquisa sobre educacdo inclusiva.

“Educagdo inclusiva é o processo que ocorre em escolas de qualquer nivel preparadas para
propiciar um ensino de qualidade a todos os alunos independentemente de seus atributos
pessoais, inteligéncias, estilos de aprendizagem e necessidades comuns ou especiais”
(SASSAKI, 1998, p. 8).

Informo que esse questionario deve ser feito de forma voluntaria, vocé ndo é obrigado(a) a
respondé-lo, mas sua participacao € muito importante para osfins desta pesquisa.

Sua participacgdo € sigilosa e vocé pode desistir de participar da pesquisa a qualquer tempo.
Peco sua ajuda para responder este questionario.

Desde ja, agradeco sua colaboracao!

Leonardo Lopes de Souza
QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Como vocé define Educacéo Inclusiva?

Como vocé chegou a essa defini¢do?

Durante a sua graduacdo, a temética da inclusdo foi abordada? Comente.

Qual é a sua formacdo para atuar no contexto da Educacao Inclusiva?

Como vocé percebe sua preparacdo para atuar no contexto da Educacao Inclusiva?

Como vocé se sente, atuando na educacao inclusiva?

N o g~ wDh e

Como vocé se sente ao atuar com estudantes publico-alvo da Educagéo Especial na

perspectiva da Educacéo Inclusiva? Tente detalhar o maximo possivel seus sentimentos.

Publico-alvo da Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva: estudantes com

deficiéncia, com transtorno e/ou altas habilidades.



8. Pode relatar como vocé percebe a organizacéo e realizacdo do trabalho pedagodgico que vocé
desenvolve em turmas com estudantes que séo publico-alvo da Educacdo Especial na

perspectiva da Educacgéo Inclusiva?

Agora, algumas perguntas sobre vocé, para descricao dos participantes da pesquisa.

Género: ( ) Feminino () Masculino

Escola: ( ) Publica ( ) Privada

Quanto tempo leciona:

Quanto tempo leciona no contexto da Educacéo Inclusiva:

Professor/a: ( ) Efetivo/a () Substituto/a

Professor/a: ( ) Regente ( ) Especialista do Atendimento Educacional Especializado ( )
Itinerante

Descreva as legislacdes que vocé conhece e utiliza para a sua atuacao profissional:

Nivel(is) de Ensino para o(s) qual (is) leciona atualmente:
() Infantil () Fundamental | () Fundamental 11
( ) Ensino Médio

Agradecemos sua participagdo nesta pesquisa! Caso queira saber o resultado, contate:

leonado.souza@gmail.com.br.



Apéndice 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —-TCLE

—

Universidade de Brasilia Faculdade UnB Planaltina

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Eu, Leonardo Lopes de Souza, aluno do curso de Licenciatura em Ciéncia Naturais da UnB
de Planaltina, estou realizando uma pesquisa que tem por objetivo identificar a percepcao de
professores de escolas publicas do Distrito Federal sobre a importancia da Educacao

Inclusiva.

Para a realizacdo da pesquisa, utilizarei a aplicacdo de um questionario com dez
perguntas.

Esclareco que a sua participacdo nesta pesquisa é voluntaria. Portanto, vocé podera
deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretard qualquer prejuizo
para vocé. Asseguro que seu nome ndo sera divulgado em hipotese alguma e que os dados

obtidos serdo analisados coletivamente.

Com esta pesquisa, pretendo compreender qual percepcdo do docente sobre a
educacdo inclusiva. Com isto, explicamos que o uso posterior dos dados estd vinculado a
publicacdo de livro e artigos sobre o tema da pesquisa e, também, como fundamento para a
elaboracdo de espacos diversificados e de politicas publicas no ambito da Educacédo
Superior.

Qualquer informacdo adicional ou esclarecimento acerca deste estudo podera ser

obtido através do e-mail: leonado.souza@gmail.com

Leonardo Lopes de Souza



CONSENTIMENTO DO/A PARTICIPANTE
Eu, , DECLARO que fui

esclarecida/o quanto aos objetivos e procedimentos do estudo pelo pesquisador e

CONSINTO a minha participagdo nesta pesquisa, para fins de estudo, publicagcdo em revistas
cientificas, livros, anais de congresso e/ou em atividades de formacdo de profissionais e

construcdo de politicas publicas.

Planaltina-DF, / /

Assinatura



