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Memorial Educativo



MEMORIAL EDUCATIVO

Meu nome ¢ Leticia Dias dos Santos, nasci no Hospital Regional de Ceilandia, Regido
Administrativa localizada a cerca de 30 km do centro de Brasilia. Minha familia é composta
por minha mae, meu pai, meu irmao, minha cunhada e minha cachorra. Meus pais se chamam
Luzinete Dias dos Santos e José Vitor dos Santos € moram comigo. Tenho um irmdo mais
velho, Bruno, que me deu uma cunhada, Luiza, a quem tenho muito carinho. Também tenho
uma cachorra chamada Nina, uma Golden Retriever, de 4 anos que me faz muito feliz desde
que entrou para a nossa familia.

O meu pai nasceu em Alagoas, mas veio para Brasilia com cinco anos. Terceiro filho
mais velho de pais alagoanos que tiveram posteriormente mais cincos filhos, precisou
trabalhar muito cedo para auxiliar no sustento da familia, quando a minha avé, Dona Neuza,
ficou viiva aos 24 anos de idade. A minha mae, ¢ filha de um senhor goiano e uma senhora
baiana, mas decidiram se aventurar no nosso querido quadradinho, onde se casaram e tiveram
quatro filhos, sendo a minha mae, a primogénita. Meu pai, antes de conhecer a minha mae,
foi casado brevemente com a mae do meu irmao mais velho, Bruno, o meu tinico irmdo. Com
o divorcio, meu pai € o meu irmado se mudaram para a casa da minha avo paterna, no conjunto
seis da Ceilandia Norte, lugar onde minha mae também residia. Tendo amigos em comum,
ndo foi dificil para os meus pais se esbarrarem na quadra e comecgarem a namorar. ApoOs trés
anos casados, a minha familia ganhava a cagulinha da familia, eu.

Meus pais sempre precisaram trabalhar para prover o sustento da casa e por 1sso, 0s
eles necessitavam de alguém que pudesse cuidar de mim. Joelma, foi a escolhida, vizinha
dos meus pais e conhecida da minha mae de longa data, ficou responsavel por mim enquanto
os meus pais trabalhavam. Pouco mais de um ano depois, Joelma precisou ir ao Ceara cuidar
da sua mae doente e indicou a sua vizinha, Odete, para ficar comigo. No entanto, ndo houve
uma sintonia grande entre nds e por isso, minha méie foi a procura de outra pessoa. E ai, que
entra a minha avé do “J”, Dona Neuza, que cuidou de mim no inicio dos meus dois anos e
nunca mais parou, se tornou a minha avé do coragdo, a quem tenho muito amor e admiragao.

Como os meus pais ficavam o dia fora, a minha avo ficava responsavel pela busca na
escola, alimentagdo e afins. Passava grande parte do meu dia na casa da minha av6 brincando
com dois, dos seus trés netos, Hyan e Joyce. As férias eram os momentos mais divertidos do

ano, brincdvamos de pique-pega, esconde-esconde, bet e muita queimada, com todas as



criangas da rua reunidas na frente da casa da minha vo. Minha infancia foi simples, mas
regada de sorrisos, alegria e muita felicidade.

A minha vida escolar iniciou-se na Escola Classe 06 de Ceilandia, institui¢ao
proxima a minha casa, na qual os meus pais também foram estudantes. Neste local, tive o
Jardim de Infancia - como era chamado antigamente a Educagdo Infantil- com a professora
Deuzana. Esta docente esteve presente em diversos anos da minha passagem pela EC 06,
inclusive durante a minha alfabetizacdo, em que mesmo com o brago direito engessado
aprendi a letra cursiva. Nesta instituicdo, fiz os meus primeiros amigos. Geovana, Maria
Eduarda, Tarsila e Gabriela formavam o meu grupinho e brincavamos muito nos espagos da
escola e também fora, pois 0s nossos pais criaram amizades.

Iniciando o ciclo dos Anos Finais do Ensino Fundamental, precisei ir para uma
escola maior, e a escolhida foi o Centro de Ensino Fundamental 20 de Ceilandia, escola um
pouco mais distante da quadra em que eu residia, mas que tinha uma boa referéncia de ensino
por conta da composicao da dire¢cdo escolar e do corpo docente. Em um primeiro momento, a
instituicdo de ensino ofertava o Ensino Fundamental de maneira regular. Entretanto, a
Proposta Pedagogica da escola estava passando por mudangas e conforme a decisdo da
Secretaria de Educagdo do Distrito Federal, no ano seguinte, o CEF 20 ofertaria o ensino em
tempo integral. Foi uma mudanca brusca, mas que eu me adaptei rapidamente, e durante o
meu sétimo ano eu fui muito feliz com a turma e os amigos que estava conhecendo. No
entanto, o0 meu oitavo ano nao foi marcado por boas lembrangas, a escola cresceu, abriu
novas turmas e por isso, ndo fiquei com as pessoas que eu havia conhecido no ano anterior.
As minhas recordagdes do oitavo ano ndo foram as melhores, pois foram marcadas com a
exclusdo e o bullying, o que me fazia ndo querer ir para a escola.

Com a situacdo ocorrida, os meus pais me mudaram de escola, e eu terminei o meu
ultimo ano do Ensino Fundamental na escola em que eu também cursei o Ensino Médio, o
Centro de Ensino Médio 02 de Ceilandia. Meus pais e os meus tios também tinham estudado
nessa escola, ela era popularmente conhecida como a melhor escola de Ensino Médio da
Ceilandia por conta do destaque nas aprovagdes na Universidade de Brasilia. A instituicao
mencionada abrange uma quantidade extensa de estudantes, e por isso, eu fiquei em uma
turma com algumas pessoas conhecidas e outras que eu fiz amizade.

Com o resultado da nota do PAS 1, eu percebi a necessidade em realizar um cursinho
pré-vestibular para aumentar a minha nota e ter possibilidade de passar na UnB. O cursinho
escolhido foi o Exatas e durante dois anos foi a minha segunda casa, pois passava mais tempo

nas baias e salas de estudos do que na minha prépria casa. Ao longo de dois anos, a minha



vida se dividia em sair de casa, ir para a escola, ir para o cursinho pré-vestibular as segundas,
quartas e sextas e as tergas e quintas eu ia para o Centro Interescolar de Linguas da Ceilandia
- CILC. Foi uma rotina extremamente cansativa, mas ter a minha familia e os meus amigos
fez ficar mais facil.

E muito comum que os estudantes do Ensino Médio passem por uma pressio maior
por conta do vestibular e das incertezas quanto a escolha profissional, e comigo ndo foi
diferente. Em um primeiro momento, eu pensava em cursar direito ou psicologia, dois cursos
muito distantes entre si. A minha duvida estava tao grande, que durante a inscri¢ao do PAS 3,
eu joguei cara ou coroa para colocar um curso. Veio o PAS 3 e o seu resultado, ¢ a nota que
eu tirei ficou alguns pontos abaixo da minha meta, por isso, eu ndo conseguiria nota para
nenhum dos dois cursos almejados. Apos a frustragdo e muito choro, eu decidi cursar
Pedagogia porque eu sempre gostei de brincar de professora e achava que deveria comecar a
graduacdo pela Pedagogia, pois era o inicio de tudo.

Iniciar a graduacgdo aos 17 anos ndo foi facil. Lugar novo, gente nova, realidades
muito diferentes e gente de todo canto. Mesmo assim, eu consegui fazer novas amizades e ir
me acostumando com a nova etapa. Depois de um ano como caloura, surgiu a pandemia de
Covid-19 e toda a incerteza sobre o futuro. Foi quando eu percebi a necessidade de cuidar
ainda mais da minha satde mental para estar bem para voltar ao presencial. Torci pela
chegada do ensino presencial como tor¢o pelo Flamengo, demorou um pouco, mas chegou.

E assim, eu tive a oportunidade de realizar uma etapa fundamental da minha
graduacdo. Os estagios obrigatdrios - Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Gestao Escolar
e Espagos ndo Escolares - me trouxeram para a realidade da sala de aulas e da escola como
um todo, bem como outros espagos educativos de atuagdo do pedagogo, e os desafios
cotidianos da profissdo, pois agora era o momento de conhecer mais profundamente os
desafios da profissdo na realidade e nao foi facil. O primeiro estdgio foi o da Educacao
Infantil, e ocorreu de maneira online, por isso, ndo consegui aproveitar tanto. No segundo
estagio, foi muito desconcertante ter a minha primeira regéncia numa turma de 3° ano que eu
estava a pouco tempo, aproximadamente um més, ¢ mesmo assim foi incrivel. Estar
lecionando, ensinando Grandezas e Medidas, usando o livro didatico, a caixa matematica e
outros recursos pedagogicos, me fez perceber que por mais que os desafios existam, ser
docente tem o seu lado doce. O estagio na gestdo escolar, foi importante para entender que ha
desafios também fora da sala de aula, e que o trabalho do gestor incide na organizagdo
pedagodgica da institui¢do para que ocorra um trabalho de exceléncia. O ltimo estagio, em

espago nao escolar, foi realizado no Movimento dos Trabalhadores Sem Teto - MTST- na



Cozinha Solidaria no Sol Nascente. La conversamos e iniciamos o processo de alfabetizacao
de mulheres negras, militantes e que tinham muito gosto por aprender. Buscando ter mais
experiéncia com a sala de aula, eu realizei dois anos de estagio remunerado no Colégio
Marista Jodo Paulo II no segmento da Educacdo Infantil. Ao longo desse periodo, eu aprendi
muito, realmente vivi o que ¢ a realidade da sala de aula e os desafios que os profissionais
passam cotidianamente. Ter o carinho dos professores regentes e das monitoras foi
fundamental para o meu crescimento profissional.

Procurando continuar me desenvolvendo academicamente, tomei a decisdo de iniciar
e participar da Iniciagao Cientifica na Universidade de Brasilia. A minha orientadora foi a
professora Caroline Bahniuk e permaneceu como minha orientadora de TCC também. O tema
escolhido e pesquisado no periodo de um ano foi sobre a Juventude e Trabalho: O papel do
Projeto de Vida no Novo Ensino Médio no GDF, cujo tema foi escolhido para continuar
sendo desenvolvido na monografia, a tematica do Mundo do Trabalho se tornou especial
para mim, pois foi onde nasceu o meu interesse pela pesquisa, pelos trabalhos futuros

(mestrado) e ¢ onde eu desejo permanecer academicamente.
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JUVENTUDE E TRABALHO: O PAPEL DO PROJETO DE VIDA NO NOVO
ENSINO MEDIO DO GDF

Leticia Dias dos Santos
Orientadora: Prof. Dr‘ Caroline Bahniuk

Resumo: A pesquisa buscou investigar como se organiza o Projeto de Vida, advindo do
Novo Ensino Médio (NEM), que discute e orienta as escolhas profissionais dos estudantes do
Ensino Médio, em particular, das escolas publicas do Distrito Federal. Buscando
compreender a concepcdo presente nesse componente curricular, seus objetivos e o que estd
por tras dessa proposi¢cdo do Projeto de Vida em relacdo as escolhas profissionais dos jovens
dentro da o6tica atual do mundo do trabalho. Para isso,fizemos um estudo sobre a Reforma do
Ensino M¢édio ¢ sua relagio com as transformagdes do mundo do trabalho
(KUENZER,2017;2020) fizemos a selecdo dos documentos nacionais e distritais referentes
ao NEM. Dentre esses, selecionamos o “Caderno Orientador: Unidade Curricular Projeto de
Vida” (DISTRITO FEDERAL, 2022) para uma analise mais pormenorizada, identificando
nele dois eixos que ganham destaque: o Empreendedorismo e as Competéncias
Socioemocionais, que confirmam a sinergia do NEM com a formacgdo precarizada voltada
para atender as demandas do trabalho no regime de acumulagao flexivel.

Palavras-chave: Acumulagdo Flexivel; Novo Ensino Médio; Projeto de Vida; Competéncias
Socioemocionais; Empreendedorismo.

YOUTH AND WORK: THE ROLE OF THE LIFE PROJECT IN THE NEW HIGH
SCHOOL OF THE GDF

Abstract: The research aimed to investigate how the Life Project is organized, stemming
from the New High School (NEM), which discusses and guides the career choices of high
school students, particularly those in public schools in the Federal District. Seeking to
understand the conception present in this curriculum component, its objectives, and what lies
behind the proposition of the Life Project regarding the professional choices of young people
within the current perspective of the world of work. To achieve this, we conducted a study on
the High School Reform and its relationship with the transformations in the world of work
(KUENZER, 2017, 2020). We selected national and district documents related to the NEM.
Among these, we chose the "Guidance Notebook: Curricular Unit Life Project" (FEDERAL
DISTRICT, 2022) for a more detailed analysis, identifying two highlighted axes:
Entrepreneurship and Socioemotional Competencies, confirming the synergy of the NEM
with the precarious training aimed at meeting the demands of work in the flexible
accumulation regime.



Keywords: Flexible Accumulation; New High School; Life Project; Socioemotional

Competencies; Entrepreneurship.

INTRODUCAO

A pesquisa teve como objetivo central compreender o que ¢, € como se organiza o
Projeto de Vida, advindo do Novo Ensino Médio, que discute e orienta as escolhas
profissionais dos estudantes, em particular, na rede publica do Distrito Federal. Buscando
compreender a concepgao presente neste componente curricular, seus objetivos € o que esta
por tras dessa proposi¢cdo do Projeto de Vida em relacdo as escolhas profissionais dos jovens
dentro da 6tica atual do mundo do trabalho fragmentado, precarizado e intensificado em que
dois eixos - Competéncias Socioemocionais ¢ Empreendedorismo- ganharam destaque
durante a leitura e analise dos documentos norteadores que discutem e orientam a Unidade
Curricular Projeto de Vida.

Este trabalho da continuacdo a pesquisa iniciada a nivel de Inicia¢dao Cientifica,
realizada no periodo de maio de 2022 a maio de 2023, na Faculdade de Educagdo da
Universidade de Brasilia (UnB). Compreendendo que o Projeto de Iniciacao Cientifica foi
somente o inicio para o desenvolvimento da pesquisa, fez se necessdrio permanecer na
mesma linha de pesquisa, tendo em vista que a ascensdo do novo Governo Federal, bem
como da nova composicdo do Ministério da Educacdo nos fez ter esperancas de mudancas
significativas na Reforma do Ensino Médio, em que tais atualizagdes deveriam ser trazidas
para este trabalho.

Isto posto, a pesquisa teve como problematizagdo central investigar: Qual a
intencionalidade e a concep¢do do componente curricular Projeto de Vida no Novo Ensino
Médio (NEM) no GDF e qual a relagdo desse componente curricular com a escolha e
inser¢do no trabalho dos jovens das escolas publicas. Para tanto, buscamos compreender as
relagcdes do mundo do trabalho do século XXI relacionada aos curriculos das escolas publicas
do Distrito Federal.

Para elaboracdo desta investigagdo, utilizou-se da pesquisa documental, com o
levantamento de documentos nacionais e distritais relacionados ao Novo Ensino Médio, em
que destacamos o documento “Caderno Orientador: Unidade Curricular Projeto de Vida”
(DISTRITO FEDERAL, 2022a) para um exame mais pormenorizado. Além disso, houve

também a utilizagdo da pesquisa bibliografica nos bancos de pesquisa Scientific Electronic



Library Online (SciELO) e do Periddico CAPES, onde procuramos investigar e selecionar
artigos que desenvolvem e pesquisam sobre o Projeto de Vida no NEM para analise.

O texto encontra-se organizado em duas partes: a primeira busca refletir sobre a
reforma do Ensino Médio e a sua relagdo com o mundo do trabalho, com maior enfoque nas
influéncias ocorridas no campo educacional que se estruturam com o regime de Acumulagao
Flexivel. Em um segundo momento, procuramos discutir a concep¢do e organizacao
curricular e como as suas dimensdes alinham-se e estruturam-se com base em dois conceitos:

o Empreendedorismo e as Competéncias Socioemocionais.

2 A REFORMA DO ENSINO MEDIO E O MUNDO DO TRABALHO NO
CONTEXTO DA ACUMULACAO FLEXIVEL

O Novo Ensino Médio se estabelece a partir da Medida Proviséria n.® 746/2016
(BRASIL, 2016), consolidada com a promulgacdo da Lei n.° 13.415/2017 (BRASIL, 2017)
a qual altera profundamente a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional (BRASIL,
1996) no que diz respeito a organizacdo do Ensino Médio. Compreendemos que essa reforma
esta inserida no contexto das reformas educacionais que atendem as mudancas do mundo do
trabalho e as competéncias e habilidades exigidas para o século XXI, ao implementar
curriculos minimos que formardo novas subjetividades para inser¢do do mundo do trabalho
(KUENZER, 2017, 2020).

O NEM instituiu uma organizagdo curricular flexibilizada, dividida entre formagado
geral e itinerarios formativos. Dessa maneira, a carga horaria total da formagdo geral dos
estudantes ndo deve ultrapassar 1800 horas, de modo a atender a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2023a). O restante da sua formagdo serd destinada aos
itinerarios formativos, divididos em 5 possibilidades: Linguagens e suas tecnologias;
Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e
Sociais aplicadas e Formagao técnica profissional. Cada escola tem que, por obrigatoriedade,
oferecer a0 menos dois itinerarios.

Para camuflar o carater regressivo do Novo Ensino Médio foi necessario divulgar, de
forma ideoldgica pelos defensores da reforma, na sociedade, os “beneficios” que o NEM
traria @ populacdo. Segundo os estudos de Céssio e Goulart (2022) eles se baseiam em trés
argumentos: O primeiro envolve a flexibilizagdo curricular, que estd intimamente ligada aos
itinerarios formativos, sendo assim, os estudantes teriam mais possibilidades de decisdo sobre

a sua formagdo com percursos que se assemelham ao seu Projeto de Vida individual; o



segundo envolve a ampliacdo da carga horaria total do Novo Ensino Médio com o aumento
da carga hordria diaria nas escolas, o que exclui estudantes do ensino noturno, que conciliam
trabalho com o estudo; o terceiro ponto envolve a qualificacdo profissional em que os
estudantes poderdo optar ao longo da sua formacao. Entretanto, segundo os autores citados,
essa possibilidade, somada aos curriculos minimos de base comum que os alunos terdo
acesso, contribui para a estratificagdo da sociedade e o aprofundamento das desigualdades
sociais e educacionais, tendo em vista que estdo menos preparados para os exames de larga
escalas, ocorridos em todos pais para o ingresso ao Ensino Superior.

Existe uma polarizagdo sobre o NEM. Por um lado, temos os defensores da
flexibilizagdo do EM, principalmente representados pelas institui¢des que representam os
setores privados como: Todos Pela Educagdo, Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura
(ACCIOLY; LAMOSA, 2021) e demais representantes empresariais que se encontram
alinhadas com a ideologia dos dirigentes que compunham o Ministério da Educagdao (MEC) e
o Conselho de Secretarios de Educacdo (CONSED) logo ap6s o golpe parlamentar, em 2016
(KUENZER, 2020). Em outro lado, ha grupos que criticam essa reforma do Ensino Médio e
buscam uma proposta de um projeto educativo que possa atender a classe trabalhadora,
instituindo um curriculo consistente, organico e que trabalhe as diferentes areas do
conhecimento juntamente com as dimensdes da ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho
trabalhando integralmente na formagdo dos estudantes, para que assim, sejam capazes de
transformar a sociedade com postura critica e consciente (KUENZER, 2017) .

A flexibilizacao proposta pela Lei n°13.415 (BRASIL, 2017) encontra-se relacionada
ao processo de reestruturacdo do mundo do trabalho, denominada de Acumulagdo Flexivel
(KUENZER, 2017, 2020). Segundo a autora, a flexibilizacdo contribui para a distribui¢cdo
desigual do conhecimento entre as diferentes classes sociais, 0 que colabora para a formagao
de novos sujeitos, com subjetividades alinhadas as exigéncias do mundo do trabalho do
século XXI, de forma que o aluno terd, ao longo da vida, a integra¢do entre teoria e pratica
para atuar no mercado de trabalho, ndo sendo necessaria uma formagao geral integral, e sim,
uma formacdo restrita, genérica e simples. Acerca disso, a reforma educacional
correlaciona-se ao regime de acumulagdo flexivel, e também se encontra relacionada com a
mudanca ocorrida no campo educacional.

Para Kuenzer, (2017; 2020) anteriormente tivemos uma educagdo baseada nos ideais
do contexto taylorista/fordista- padrao de produg¢do dominante no decorrer do século XX até
a década de 1980, a qual proporcionava aos filhos da classe trabalhadora uma escola

profissionalizante, enquanto a burguesia tinha uma educagao geral completa que os preparava



para o ingresso ao Ensino Superior e também para atuar em grandes cargos na profissdo
escolhida.

Atualmente, o regime de Acumulagdo Flexivel, pauta-se na flexibiliza¢do da
produgdo, do trabalho e do consumo em que incide diretamente em uma aprendizagem
flexivel para a sociedade. Neste regime, as metodologias inovadoras, o desenvolvimento
tecnoldgico e a necessidade de formar trabalhadores competitivos para o mercado de trabalho
ganham mais notoriedade que o antigo modelo educacional pautado na rigidez e no
silenciamento do estudante(KUENZER, 2017; 2020). Este regime encontra-se baseado na
ampliacao da escolaridade e da capacitagao profissional dos seus integrantes, visando atender
o mercado de trabalho, todavia, essa forma¢do ampla e de qualidade ndo serd desenvolvida
para todos. Acerca disso, Kuenzer, discorre sobre o disciplinamento do trabalho flexivel que
reconhece a importancia de ter um desenvolvimento da Educacao Basica e Superior, pois este
regime entende a necessidade de possuir profissionais capacitados, no entanto, € necessario
entender “para quem e com que qualidade essa expansao” deve ocorrer (2017, p.339).

Nesse contexto, verificamos a partir dos estudos, uma mudanca na dualidade escolar,
e, portanto, na qualidade e disponibilizagdo da educacdo conforme a classe social dos
integrantes. Nesse sentido, no presente momento, temos uma educagdo destinada a classe
trabalhadora, que ¢ disponibilizada de maneira precéria e desqualificada, de modo a atender
as necessidades mercantis do mundo do trabalho, porém, uma educagdo alongada, com mais
anos de escolarizacdo e com novos recursos educacionais, com a ampliacao das metodologias
inovadoras e a disponibilizacdo crescente das tecnologias da informagdo e comunicagao.
Enquanto, a burguesia possui uma educagio voltada para o ensino de ciéncia e tecnologia, em
que o Ensino Médio se tornou somente “um degrau necessario para 0 acesso aos Cursos
valorizados pelo mercado” (KUENZER, 2020, p. 4), e por isso, terdo a possibilidade em
exercer trabalhos qualificados e criativos, que foram disponibilizados em espacos de
formacdo que ndo a escola publica, privilégio advindo de sua origem de classe (KUENZER,
2017).

Referente ao exposto, o Novo Ensino Médio, tem entre as suas principais criticas
(KUENZER, 2017; 2020): a forma autoritaria em que a Medida Provisoria se tornou lei, onde
nao houve um debate aprofundado da reforma por especialistas, pesquisadores e docentes que
investigam e atuam diretamente no Ensino Médio, nem levou em consideragdo as opinides e
as expectativas dos estudantes. Além disso, a organizagdo curricular enfraquece e diminui a
formacdo comum dos estudantes, ¢ impdem uma maior hierarquizagao das disciplinas,

provocando uma fragmentagdo do conhecimento, além de pressionar o estudante a escolher



um itinerario formativo que deve permear durante toda a sua formacao e auxiliar no seu
processo de escolha profissional imediatamente. Por fim, ¢ importante lembrar que a extensao
da carga horaria inviabiliza o acesso aos estudantes que estudam e trabalham, caracteristica
comum no Brasil.

O Novo Ensino Médio precisou de adequagdes pedagogicas, estruturais € operacionais
para se desenvolver. Com esse fim, a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
-SEEDF- reestruturou o Ensino Médio a partir de 2019, inicialmente por meio de cinco
escolas-piloto, procurando se adaptar as novas “estratégias pedagogicas” que se tornaram
necessarias. Em 2021, dando continuidade a implementagdo do NEM, foram acrescentadas
mais sete instituicdes, totalizando ao todo, doze escolas-piloto (DISTRITO FEDERAL,
2022c).

No ano de 2022, tornou-se obrigatério em todas as instituigdes escolares o Novo
Ensino Médio, implementado progressivamente a partir do primeiro ano do Ensino Médio . O
Distrito Federal possui caracteristicas comuns a municipios e estados, portanto, precisa
garantir a oferta de toda a Educacdo Basica e também as suas modalidades de ensino.
Atualmente, o NEM ocorre nas noventa e uma instituigdes escolares da SEEDF, sendo que
em vinte e trés delas, existe a disponibilidade do Ensino Médio Integral (DISTRITO
FEDERAL, 2022c).

Como dissemos anteriormente, desde sua promulga¢do, o Novo Ensino Médio vem
sofrendo diversas criticas. O novo Governo Federal, eleito em 2023, sofre pressdes pela
revogacao do Novo Ensino Médio, por parte de docentes, pesquisadores e alunos, a0 mesmo
tempo se alia aos representantes empresariais que apoiam e implementam a reforma, em um
jogo politico. Como fruto das pressdes do campo progressista estabeleceu uma Consulta
Publica para avaliacdo e reestruturagdo da Politica Nacional do Ensino Médio através da
Portaria de n.° 399/2023 (BRASIL, 2023c). Entretanto, ndo nos parece que o Governo
Federal por si s6 pretende revogar o Ensino Médio, mas sim reestrutura-lo, o que ainda se
caracteriza como uma grande perda para os estudantes, ¢ ha um conjunto de instituigdes, em
particular, estudantes e professores do EM que estdo travando uma luta para garantir sua
revogacdo. O NEM se encontra, suspenso pela homologacdo da Portaria n.° 627/2023
(BRASIL, 2023b) que suspendeu o Cronograma Nacional de Implementacdo do Novo Ensino
Médio', ocorrida pela Portaria de n.° 521/2021 (BRASIL, 2021), pelo prazo de 60 dias para

' O documento refere-se a Implementacio do Novo Ensino Médio com indica¢des de medidas que visam dar
desenvolvimento a etapa de ensino, como cronograma referente aos materiais didaticos, atualizagdo de provas
como o SAEB e ENEM e demais orientagdes.



conclusao da Consulta Publica para avalia¢ao da politica.

Até o presente momento, temos um Projeto de Lei n° 5.230 de 2023 que foi
encaminhado pelo Governo Federal ao Congresso Nacional que busca revogar alguns
elementos construidos pela Lei n°® 13.415/2017. Este Projeto de Lei redefine a Politica
Nacional do Ensino Médio, buscando modificar “carga horaria, disciplinas obrigatorias,
formacdo de professores e os chamados itinerarios formativos”. Entendemos que houve
alguns pontos positivos neste projeto de lei, como o aumento da carga horaria de 1800 horas
para 2400 horas obrigatérias para a Formagdo Geral Basica, entretanto, continuamos com a
presenca ¢ a influéncia da Base Nacional Comum Curricular no desenvolvimento do percurso
escolar dos estudantes do Ensino Médio. Outro ponto a salientar, ¢ que continuamos com a
presenga ¢ a influéncia de empresas privadas no oferecimento de cursos voltados para a
Formacao Inicial e Continuada -FIC-, o que corrobora para o agravamento das desigualdades
sociais e que segmenta o ensino dos estudantes, além de favorecer um ensino fragmentado e
com influéncias neoliberais. Por fim, o Governo Federal procurou institucionalizar uma
formagdo geral basica composta por “Percursos de Aprofundamento e Integracao” (BRASIL,
2023d) em que compdem a mesma concepgao dos Itinerarios Formativos trazidos com a Lei
13.415/2017, que dificulta a implementagdo e a articulacao desses componentes no curriculo

do Ensino Médio em todos os entes federados (RIBEIRO, 2023).

3 A CONCEPCAO E ORGANIZACAO DA UNIDADE CURRICULAR PROJETO DE
VIDA NO GDF

A Unidade Curricular Projeto de Vida tornou-se parte do Novo Ensino Médio com a
homologacdo da Lei n.° 13.415/2017 (BRASIL, 2017), que alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (BRASIL, 1996) ao reestruturar as finalidades do Ensino Médio
e estabelecer uma nova Base Nacional Comum Curricular que direciona todos os sistemas de
ensino do pais para uma formacdo pedagogica que trabalhe em um modelo diversificado e
flexivel, conforme dissemos anteriormente.

A referida lei orienta que os curriculos do Ensino Médio serdo compostos pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos que deverdo ser organizados por
diferentes estratégias pedagdgicas conforme o contexto de cada sistema de ensino e com isso,
os entes federados possuem autonomia para organizar o curriculo de modo a alcangar as

competéncias e habilidades exigidas para a referida etapa.



No que diz respeito a unidade curricular Projeto de Vida, obrigatdria em todos os anos e
itinerarios do NEM no GDF, a Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal —
SEEDF — criou um documento, denominado “Caderno Orientador: Unidade Curricular
Projeto de Vida” (DISTRITO FEDERAL, 2022a), com a intencdo de nortear os trabalhos
pedagodgicos desse componente curricular. No referido documento salienta-se que a unidade
curricular estd alinhada ao Curriculo em Movimento da SEEDF (2020) e a Base Nacional
Comum Curricular (2023) pelo Grupo de Trabalho — GT — com representantes das diversas
subsecretarias que compdem a Secretaria de Educacdo, professores pesquisadores da
Universidade de Brasilia, além de professores e orientadores das escolas publicas do Distrito
Federal (DISTRITO FEDERAL, 2022a), entretanto, na lista de colaboradores do documento
¢ possivel identificar somente dois professores da Universidade de Brasilia.

O documento estudado encontra-se dividido em trés capitulos: O que ¢ Projeto de
Vida?; Projeto de Vida para quem?; e Orientagdes do Trabalho Pedagogico. Isto posto, no
primeiro capitulo, sdo apresentadas as estratégias pedagogicas que devem perpassar a sala de
aula e que, para isso, o Projeto de Vida deve “orientar-se pela vivéncia e experimentagdo de
acoes voltadas para a realiza¢do de planos, sonhos e projetos pessoais e coletivos, respeitando
o tempo de desenvolvimento e amadurecimento emocional, cognitivo e social de cada
estudante” (DISTRITO FEDERAL, 2022a, p. 13). Outrossim, o segundo capitulo do Caderno
Orientador, intitulado como “Projeto de Vida para quem?” destaca brevemente em seus
topicos o alinhamento do Caderno do Projeto de Vida com o Curriculo em Movimento
(DISTRITO FEDERAL, 2022a) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2023) em
que ambos visam, em sua formacdo, a preparacdo para a vida no século XXI, utilizando
diversos temas que envolvem e compdem os itinerdrios formativos. Por fim, o terceiro e
ultimo capitulo, “Orientacdes para o Trabalho Pedagdgico”, realca o perfil e a postura
desejada que os profissionais da educacao devem ter de acordo com a nova lei do Ensino
Meédio, evidenciando que os docentes também devem possuir algumas habilidades e
competéncias desenvolvidas enquanto professores, utilizando-se de metodologias ativas e
tendo “abertura e respeito”, para ministrar o componente curricular Projeto de Vida
(DISTRITO FEDERAL, 2022a).

Deste modo, existe uma argumentagdo no documento frente as mudancgas estruturais
ocorridas em sociedade e o atual mercado de trabalho pautado pela imprevisibilidade.
Portanto, se fez necessario adequar os curriculos escolares de modo a favorecer conteudos ¢
formar estudantes para que os mesmos tenham controle emocional ao serem inseridos em um

mercado de trabalho dindmico. Ao mesmo tempo em que foi entremeado a logica do



empreendedorismo nas escolas como a chave do sucesso pessoal. Por isso, ao longo do
documento sdo recorrentes as seguintes palavras-chave: flexibilidade, organizagdo,
integralidade, estabilidade emocional, serenidade, sociabilidade, entusiasmo, autorregulagdo,
esforco entre outras palavras que pretendem auxiliar na formagdo do estudante de acordo com
as exigéncias do mercado de trabalho atual que serdo desenvolvidas, segundo a proposta, ao
longo das quatro dimensdes: Pessoal; Social; Profissional; e Organizag¢do, Planejamento e
Acompanhamento, as quais apresentamos brevemente a seguir.

Primeiramente, a Dimensao Pessoal, ¢ vista como o inicio do percurso de decisdes do
estudante ¢ do seu plano de carreira, ¢ para isso ¢ necessario que o mesmo tenha
conhecimento acerca de si e do mundo, esta dimensdo estd voltada para o
“autoconhecimento, autocuidado e valores” do estudante (DISTRITO FEDERAL, 2022a, p.
14). Perante o exposto, o autoconhecimento ¢ indicado como importante para que o estudante
consiga ter um pensamento critico frente aos cenarios internos (emocgdes e decisdes) e
externos (relacdo politica, social e economica) de forma que contribua para a construgcdo da
sua identidade. Além disso, o autocuidado ¢ voltado para a importidncia em cuidar de si
mesmo € principalmente, de suas emogdes, para que o estudante consiga ser equilibrado
emocionalmente para enfrentar as adversidades das mudancas do mundo do trabalho do
século XXI. Por fim, os valores procuram dar destaque a importancia em resolver os seus
problemas e se desenvolver interpessoalmente para ter sucesso profissional.

Outrossim, a Dimensdo Social procura trabalhar a importancia de o estudante estar
conectado aos contextos sociais de modo a perceber que enquanto ¢ influenciado, também ¢
passivel de influenciar o meio que ocupa, enquanto torna-se protagonista da sua vida
(DISTRITO FEDERAL, 2022a), por isso, esta dimensdo destaca a importancia em
contemplar, dentro do trabalho pedagodgico, o estudo das Competéncias Socioemocionais ¢ do
Empreendedorismo.

Continuando, a Dimensdo Profissional procura estabelecer a importdncia de o
estudante escolher uma profissdo que ndo se dissocia do mundo produtivo e que tenha o
autoconhecimento necessario para realizar uma escolha profissional desejavel, entendendo os
cenarios atuais do mundo do trabalho para uma escolha assertiva. Nessa dimensao, espera-se
que o “estudante compreenda e desenvolva o comportamento empreendedor” e que entenda
que essa dimensao “recai sobre a agdo na pessoa no mundo, a partir de uma profunda reflexdo
sobre si mesmo, o outro e o n6s” (DISTRITO FEDERAL, 2022a, p. 19).

Por fim, a Dimensao Organizagao, Planejamento e Acompanhamento procura focar na

preparacdo para o mercado de trabalho, para isso, o estudante deve ser organizado, ter metas



claras e reais, de curto, médio e longo prazo de forma que consiga alcangar sucesso na sua
escolha e vida profissional. Diante disso, o Projeto de Vida, dentro das suas quatros
dimensdes, tem como intuito formar o estudante para o mundo do trabalho e consegue, ao
“focalizar a acdo e o comportamento empreendedor, buscando desenvolver as competéncias e
habilidades necessarias para a tomada de decisoes, diante das situagdes-problema cotidianas™
(DISTRITO FEDERAL, 2022a, p. 36). A vista disso, alguns aspectos sdo considerados na
formagdo dos estudantes como: inteligéncia emocional, persuasdo e negociagao,
aprendizagem ativa e estratégias de aprendizagem, solucao de problemas e experiéncia do
usuario (DISTRITO FEDERAL, 2022a).

A seguir elencamos pontos chaves do documento analisado nesta pesquisa para
entender a consonancia dele com a formagao dos jovens para a adaptacdo ao mundo do

trabalho no contexto da acumulacao flexivel.

3.1 O EMPREENDEDORISMO E AS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS
COMO FOCO DO PROJETO DE VIDA

Como dissemos anteriormente, ao analisarmos o documento Caderno Orientador do
Projeto de Vida do GDF (DISTRITO FEDERAL, 2022a) percebemos dois eixos que o
perpassam e que sdo importantes para compreensao da concepcao e a intencionalidade desse
componente curricular estratégico para o Novo Ensino Médio (NEM), que sdo os conceitos
de Empreendedorismo e de Competéncias Socioemocionais, ambos presentes na BNCC.
A educacdo ¢ colocada na Constituicdo (BRASIL, 1988) como um direito de todos
e dever do Estado e da familia, visando o pleno desenvolvimento do educando, o seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o mundo do trabalho. Entendendo a
importancia da educacdo ndo ser dissociada do mundo em sociedade, Libaneo (2017)
evidencia a importancia da educacdo estar alinhada ao contexto social do estudante de forma
a promover uma educa¢do em uma perspectiva que envolva a praxis pedagogica. Destarte,
entendemos que a educagdo esta ligada com o modo de producdo em sociedade, de forma a
ndo separar as suas relagdes sociais com as caracteristicas produtivas sob o olhar do mundo
do trabalho (CASTRO; GAWRYSZEWSKI; DIAS; 2022).
Os estudos de Castro, Gawryszewski e Dias (2022) evidenciam que o capitalismo ¢
um modo de producdo decorrente da exploragdo ampliada da forga de trabalho, com vistas a
gerar a mais-valia, expropriagao de trabalho ndo pago por meio da qual ¢ materializado no

lucro da classe burguesa que explora um grande grupo de pessoas que vendem a sua forca de



trabalho, condi¢do para sua sobrevivéncia. Procurando manter a constancia, o lucro e o
sucesso nessa forma social, os capitalistas, necessitam seguir alguns preceitos basicos do
sistema para que possa garantir o maximo de lucro possivel. Isto posto, ¢ fundamental que
haja na sociedade a presenca de uma “forca de trabalho sobrante”
(CASTRO;GAWRYSZEWSKI; DIAS, 2022, p. 2) para que o exacerbado contingente de
trabalhadores continuem a aceitar as posicdes desfavoraveis de acesso aos direitos
trabalhistas e de empregos, pois com a presenca grande de desempregados provoca, de forma
mais intensa nos paises periféricos, a ampliacao da superexploragdo desses trabalhadores, em
que estdo rendidos a baixos saldrios, a ampliacdo da carga horaria de trabalho, bem como a
perda de direitos trabalhistas como salientam:

(...) O enfraquecimento de direitos trabalhistas advém da
necessidade crescente de ampliar e acelerar a circulagdo e a
acumulacdo do capital, materializadas em formas gradativas precaria
de organizar o trabalho (terceirizagdo irrestrita, vinculos parciais e
temporarios), além do crescimento do desemprego e,
consequentemente, da informalizacdo do trabalho
(CASTRO;GAWRYSZEWSKI; DIAS, 2022, p.7).

Acerca dessa informalizagdo do trabalho, devemos lembrar da disputa ideologica
para que a classe trabalhadora ndo se veja como superexplorada, e sim, como dona do seu
proprio futuro e do seu empreendimento (CASTRO; GAWRYSZEWSKI; DIAS, 2022). Na
conjuntura atual, a convergéncia mididtica em cima de poucas pessoas que conseguiram sair
do desemprego para se tornarem donos do seu proprio negocio e terem sucesso ¢ muito
divulgada nas midias sociais, com o intuito de propagarem o sucesso com base no seu esforco
profissional individual. Hoje, o empreendedorismo ¢ visto “como uma fonte geradora de
emprego e renda, bem como um fator que alavanca o desenvolvimento econdmico, em meio a
crises econdmicas recorrentes” (CASTRO; GAWRYSZEWSKI; DIAS 2022,p.2), que
entremeiam na sociedade a salvagdo para o desemprego, em uma “relacdo harmoniosa entre o
trabalhador € o mundo do trabalho precarizado”.

Além disso, com a implementa¢do do Novo Ensino Médio, ganham maior destaque
algumas ideologias, dentre elas, o empreendedorismo, que atualmente ¢ uma das vertentes
fortes presentes na educagdo e alia-se com o sujeito que pretende se formar. Baseado nessa
perspectiva, Barbosa e Paranhos (2023) defendem que o empreendedorismo consiste em uma
forma de trabalho precarizado, em que ndo ¢ necessaria a figura do patrdo para que o
trabalhador seja explorado ou precarizado, tendo em vista, que a ideologia empreendedora

traz a ideia de que o empreendedor poderd ter as mesmas condi¢des de competi¢do que um

grande empresario, pois somente ¢ necessario que “o trabalhador (potencial empresario)



munido apenas de sua forga de trabalho, de parcos meios de trabalho e de, no méximo, alguns
atributos pessoais, deva, nesta arena, competir com os detentores do grande capital”
(TAVARES, 2002 apud BARBOSA; PARANHOS, 2023, p. 13) em que entende-se que o
unico responsavel pelo sucesso ou fracasso do seu empreendimento ¢ vocé mesmo.

Isto posto, com o mercado de trabalho cada vez mais competitivo, torna-se ainda
mais necessario para a classe dominante formar os futuros jovens trabalhadores em uma
perspectiva alinhada com o mundo do trabalho atual, o que ¢ fundamental para os
reformadores empresariais - 0os que concebem e articulam uma pedagogia funcional a
conservagao das relagdes sociais de exploracao, que além de competéncias cognitivas, sejam
elencados no curriculo escolar, habilidades e competéncias socioemocionais para que esses
jovens possam estar preparados para a sua insercdo profissional (MAGALHAES, 2017). A
implementagdo do Novo Ensino Médio decorre de um deslocamento ideologico que
culpabiliza a educagdo escolar brasileira como ultrapassada/retrégrada, pois € necessario
proporcionar aos estudantes o seu protagonismo juvenil, para que assim, possam possibilitar
o enfrentamento das desigualdades sociais da sociedade atual (CASTRO;
GAWRYSZEWSKI; DIAS, 2022). Porém o protagonismo juvenil, ndo ¢ visto/reconhecido
como uma ampla participagao dos sujeitos na condugdo da escola, requerido pelas pedagogias
criticas. Nessa proposicdo, o protagonismo ¢ uma das formas de fazer os jovens aderirem a
proposta.

Com a nova organizagdao do NEM em Formagdo Geral Bésica que deve ser trabalhada
a partir da Base Nacional Comum Curricular (2023a) e os Itinerarios Formativos que
possuem quatro eixos estruturantes, entre eles o empreendedorismo, o estudante estaria mais
propicio a ter sucesso na sua vida escolar e futuramente profissional, pois ele teria
possibilidade e flexibilidade para escolher o seu futuro com base no novo curriculo advindo
da nova reforma.

Entendemos ser fundamental a compreensao do mundo do trabalho pelos estudantes, no
entanto, com o NEM, estima-se uma perda de 600 horas nos componentes curriculares gerais
(BERNARDES; VOIGT, 2022) que enfraquecem a formacdo dos estudantes em diversas
areas do conhecimento e assim possibilitam uma educacdo fragmentada e acritica,
compativeis com os ideais neoliberais encontrados atualmente na educagao, limitando-a a
propria compreensao da realidade social e do trabalho.

Durante o desenvolvimento e a analise dos documentos, percebeu-se que os curriculos
educacionais brasileiros sempre foram construidos com a intencdo de ampliar as

competéncias cognitivas dos sujeitos ao longo do Brasil do século XX (MAGALHAES,



2017). Com as reformas educacionais advindas do século XXI e impulsionadas pelos
organismos internacionais de educagdo, se tornou necessario modificar os curriculos
educacionais com a inten¢do de atender as exigéncias e as mudangas do mundo do trabalho
atual (ACCIOLY; LAMOSA, 2021). Essa necessidade ¢ oriunda do contexto socioecondmico
e das novas politicas neoliberais vigentes, pois € necessario que o trabalhador possua em sua
formacdo, competéncias e habilidades, para se adaptar rapidamente ao mercado de
trabalhado, de forma que ndo tenha em sua formag¢ao, o conhecimento necessario para gerar
reivindicacdes pelos seus direitos trabalhistas e assim, possa ser participante de
transformagdes sociais (ACCIOLY; LAMOSA, 2017).

Em relagdo as competéncias socioemocionais os estudos de Accioly e Lamosa (2021, p.
3), contribuem para entendermos que a Reforma do Ensino Médio:

(...) estda inserida no contexto de reformas educacionais globais
impulsionadas pelos organismos internacionais [...] aprofundadas nas
primeiras décadas do século XXI, com o objetivo de atender as mudangas no
mundo do trabalho [...] (que) buscam instituir um curriculo minimo definido
por competéncias, como é o caso da BNCC.

Os estudos desses autores indicam que a BNCC define as Competéncias
Socioemocionais como ‘“a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho” (Accioly; Lamosa; 2021, p. 3). Deste modo, as suas criticas contribuem para
dialogar com o exposto no Caderno Orientador do Projeto de Vida analisado, que expdem
competéncias a serem contempladas no trabalho pedagogico da escola, que, resumidamente,
envolvem: o prazer pelo aprender, imaginacdo, criatividade, autonomia, autorregulacao,
controle de impulsividade, sociabilidade, autocontrole, previsibilidade, autoconfianca.

Entendemos que a adesdo de tais competéncias e habilidades nos curriculos
educacionais brasileiros impdem um projeto econdomico que procura desenvolver o controle
sobre a subjetividade humana que deve estar alinhada aos interesses mercantis
(MAGALHAES, 2017). Tais competéncias nos curriculos das reformas atuais garantem esse
controle da classe trabalhadora, de modo que desfavorece uma formagdo maior do que
necessitam no presente momento econdmico, fragmentando essa classe, que nao ira
reivindicar por mais direitos frente a Otica de intensificacdo e precarizacdo do trabalho, além
de favorecer a expansdo do capitalismo ao impor padrdes de comportamentos e visdes de

mundo que devem ser seguidas para garantirem o sucesso em sua vida profissional



(ACCIOLY; LAMOSA, 2021).

Desta forma, ao longo de todo o documento referente a Unidade Curricular Projeto de
Vida (DISTRITO FEDERAL, 2022a) ¢ possivel identificar o propdsito em formar o
estudante para que esteja preparado para enfrentar as mudangas do trabalho do século XXI,
aceleradas pela insercdo de novas estruturas tecnologicas e que provocam intensas
modifica¢des na vida e no trabalho das pessoas. Para tanto, o documento indica ser necessario
preparar o estudante com uma formagao que envolva temas que tratem sobre a nova estrutura
social e que o auxilie na entrada e permanéncia no mundo do trabalho, porém, nao coloca em
relevo a forma social capitalista que tem gerado intenso desemprego e rotatividade do
trabalho, o que resulta em uma uma precarizag¢ao do trabalho.

Percebemos, com a pesquisa, que o foco desse componente curricular estd em discutir
com os estudantes a sua inser¢ao no mercado de trabalho, todavia ha uma naturalizagao do
mercado profissional, como se nao fosse o mundo do trabalho socialmente construido. Desta
forma, o cerne do documento aponta para uma adaptacdo acritica ao mundo do trabalho,
individualizando questdes sociais, como o desemprego ¢ a falta de oportunidades, assim
como também colocando como saida o empreendedorismo e a inser¢ao precaria no mundo do

trabalho.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste artigo procuramos desenvolver a respeito da organizagao do componente
curricular Projeto de Vida, advindo do Novo Ensino Médio (NEM), e como ele se
fundamenta para a orientacdo das escolhas profissionais dos jovens estudantes da ultima
etapa da Educagdo Basica, mais precisamente, dos estudantes das escolas publicas desse pais,
que enfrentam o sucateamento da educacdo através da imposicao de curriculos minimos
pautados na hierarquiza¢do de contetidos trazidos com a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2023a), com uma Formacao Geral Bésica diminuida em sua carga hordaria para o
crescimento de horas curriculares para o desenvolvimento de Itinerarios Formativos que
engessam o ensino do pais e contribuem para uma classe trabalhadora precarizada e
fragilizada.

A pesquisa procurou alcangar a concepgao presente no componente curricular do Projeto
de Vida e quais seriam os objetivos por detras desta proposta de ensino que se relacionam
com as escolhas profissionais dos jovens que encontram-se inseridos no mundo do trabalho

fragmentado, precarizado, em que tivemos durante o desenvolvimento da pesquisa dois eixos



que ganham notoriedade na andlise dos documentos que orientam o Projeto de Vida no
Distrito Federal, sendo identificados como: o Empreendedorismo e as Competéncias
Socioemocionais.

Procurando entender as concepgoes e as relagdes do mundo do trabalho do século XXI,
relacionada aos curriculos das escolas publicas, colocamos a Reforma do Ensino Médio
compreendendo que ela encontra-se inserida no contexto das politicas educacionais que
procuram atender o mundo do trabalho (KUENZER, 2017;2020). Deste modo, elencamos
que esta reestruturagcdo do mundo do trabalho, denominada como Acumulagdo Flexivel
(KUENZER, 2017;2020), contribui para a distribuicdo desigual do conhecimento em
diferentes classes sociais, de forma a instaurar na sociedade novas maneiras de ser, com a
subjetivacdo de novos sujeitos que devem apresentar competéncias e habilidades necessarias
para estarem aptos ao mercado de trabalho atual que ¢ pautado pela imprevisibilidade e pela
falta de necessidade em relacionar teoria e pratica, pois no contexto atual ¢ necessario
somente uma educagdo bésica e simples.

Neste trabalho, a analise ocorrida ficou restrita aos documentos norteadores referentes a
Unidade Curricular do Projeto de Vida do Novo Ensino Médio do Governo do Distrito
Federal. Porém, nas escolas publicas, o componente curricular Projeto de Vida vém sendo
construido de diferentes formas. Em geral, os docentes responsaveis desenvolvem o Projeto
de Vida de distintas maneiras, alguns reproduzindo e alinhando-se a naturalizagdo do mundo
do trabalho (empreendedorismo, competéncias e afins); outros se sentem perdidos sem saber
como organizar essa disciplina, e outros a ressignificam a forma e o conteido desse
componente ajudando os jovens a compreenderem o mundo do trabalho e suas contradi¢des
atuais, vista pelo sistema de trabalho precarizados, pautados nos subempregos, caracteristicas
do mundo atual.

O Novo Ensino Médio (NEM) foi implementado através de uma Medida Provisoria
(BRASIL, 2016), de modo que ndo houve a participagdo de pesquisadores, professores e
alunos durante a implementagdo da nova proposta educacional. Isto posto, com a ascensdo do
novo Governo Federal e a nova composi¢ao do Ministério da Educacdo (MEC), era esperado
que o Novo Ensino Médio fosse revogado, mas a principio ndo houveram mudancas
substanciais. Desta maneira, foi necessario uma pressao por parte de docentes e estudantes
para que o MEC implementasse uma consulta publica a respeito da manuteng¢ao ou revogagao
da referida lei. Entendemos que a mudanga do governo ndo deve ocasionar muitas
modificagdes na estruturacdo do Ensino Médio, tendo em vista que aumentar a carga horaria

minima para a Formacdo Geral Bésica ou deixar a cargo dos entes federados a composicao



dos Itinerarios Formativos provoca uma manuten¢ao da lei e portanto, permanece sem
alteracdo na superagdo da dicotomia educacional, e destarte, favorece um ensino fragmentado

e acritico para os filhos da classe trabalhadora.
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