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MEMORIAL

Devo tudo ao lugar que cresci

Aos amigos que eu escolhi

E o valor que eu carrego no peito

Ndo ha nada em troca

Sei que um dia daqui vou partir

Vai ficar um pedago de mim

A lembranca

Nas pessoas

Do lugar de onde eu vim

(L4 de onde eu vim - Mariana Nolasco)

Nasci na cidade de Brasilia - DF, onde moro ha 23 anos em um bairro chamado Aguas
Claras. Quando meus pais se casaram, moraram no Cruzeiro - DF antes de eu nascer. Ambos
possuem curso superior, meu pai, Adailton, se formou em Administracdo na UDF, e no meio
da graduagdo passou no concurso do Banco da Caixa Econémica Federal, estando na mesma
empresa ha 32 anos. Minha mae, Monica, se formou em Psicologia na UnB, e assim como
meu pai, no meio da sua formacdo conseguiu um emprego no antigo Banco Real, que
atualmente ¢ o Banco Santander. Apos 5 anos de casados, meu irmao mais velho nasceu,
Gabriel Inacio, onde nessa época meus pais moravam no Lago Sul. Logo depois de mudarem
para o Cruzeiro Novo onde moraram por 2 anos até a descoberta da gravidez da minha mae,
que seria 0 meu irmdo gémeo, Jodo Victor, e eu. Nesse momento, meus pais precisaram se
mudar para um apartamento maior, que comportasse todos, e assim, acharam o apartamento
em Aguas Claras, e, desde entdo, nasci, cresci € ainda vivo no mesmo bairro.

Eu fui um bebé planejado, uns 2 anos depois que eles tinham se mudado devido ao
nascimento do meu irmao mais velho, minha mae descobriu a gravidez porém o que nao
contavam era que estaria vindo 2 bebés, uma menina e um menino. A gente nasceu no dia 22
de agosto de 2000, no mesmo dia do meu avd materno, e 5 dias antes do aniversario do meu
irmao mais velho, em 27 de agosto. No comego foi inesperada a chegada de 2 bebés, porém
gracas as condi¢des oferecidas pelo emprego do meu pai, foi possivel mudar de apartamento
para que se fosse possivel ter uma melhor qualidade de vida. Nunca faltou amor, carinho e
alegria, pela nossa chegada.

Quando eu tinha 1 ano e 1 més, meus pais me levaram em uma creche, chamada
Parque Encantado, que ia do ber¢ario aos Anos Iniciais. Como meus pais trabalhavam em

horério integral, precisaram colocar meu irmdo gémeo e eu na mesma Instituigdo que meu



irmdo mais velho se encontrava, na qual ingressou com apenas 7 meses. Fiquei no Parque
Encantado até os meus 3 anos, logo apos fui para o Colégio INEI, que ficava no Lago Sul,
onde iniciei minha caminhada na educacao infantil. Chegando perto dos 5 anos, mais uma vez
mudei de escola para o Centro Educacional Catélica de Brasilia (CECB), e comecei o Jardim
de Infancia ficando até eu concluir o meu Ensino Médio. Eu ndo tenho muitas recordagdes
dessa época, até os meus 5 anos, tenho mais lembrangas da minha 1* série, quando comegou
minha alfabetizacao.

Recordo-me de ndo gostar de acordar tdo cedo para poder ir a escola, na qual eu ia de
carro com minha mae. Como ela saia cedo todos os dias para ir trabalhar, j& nos deixava na
escola. No entanto, voltdvamos para casa com minha mae também, pois ela precisava nos dar
almogo. Eu sempre gostei da escola, menos de acordar cedo, e lembro que 14 tinha um
parquinho repleto de brinquedos que eu considerava muito grandes, mas divertidos. Lembro
que gostava muito de brincar de pintar, tanto com canetinhas, lapis de cor e tintas, sendo essa
umas das minhas brincadeiras favoritas, com a qual eu passava horas entretida.

Fui uma crianga timida, e porque meu irmao Jodo Victor estudava na mesma sala que
eu, faziamos muitas coisas juntos, sentdvamo-nos juntos, conversava mais com ele do que
com os colegas de turma. Tinha mais interacdo com os colegas de sala na hora do parque.
Com isso, a professora da época e juntamente com a coordenadora, aconselharam minha mae
a nos separar de turma. Lembro que foi uma época muito dificil para mim, na qual eu chorava
todos os dias para entrar na sala de aula em que ndo estaria 0 meu irmao. De acordo com
minha mae, essa situacdo durou 1 més. No final, entendi que isso ndo mudaria a relagdo que
eu tinha com o meu irmao, e esse esquema de separagdo de turma durou até a nossa formagao
no Ensino Médio, mas ndo mais de cunho obrigatério e sim deixando a propria escola
"escolher".

Minha alfabetiza¢do ocorreu no método tradicional. Havia um caderno de caligrafia e
atividades que faziamos de ligar os pontos para formar as letras, também tinhamos a leitura de
livros com bastante figuras e pouca escrita para poder fazer a ligacdo entre as palavras. Nao
fui uma crianga que questionava muito o método e as atividades passadas pela professora,
compreendia facilmente o que se precisava ser feito nesses momentos. Pelo o que minha mae
fala, ndo tive dificuldade no periodo da minha alfabetizacdo, porém tive dificuldade para
compreender a matematica ensinada nesse periodo. Em casa, minha mae criou metas de
leituras para mim e para o meu irmdo, Jodo Victor, para que fossemos incentivados, desde
cedo, ao gosto pela leitura. Os livros que tinhamos que ler, normalmente, eram os da escola,

que estavam adequados para a nossa idade e a compreensdo que tinhamos até 0 momento.



Em alguns momentos, quando estava em casa eu brincava a tarde com meus irmaos
debaixo do prédio, e, por fazer ginastica, eu gostava de ficar dando estrelinhas. Em uma
dessas estrelinhas, eu cai em cima do meu braco esquerdo, e fiquei 60 dias com o brago
engessado. Mesmo assim, isso ndo me impediu de fazer as tarefas de casa e, na sala de aula,
continuei a aprender a escrever com a mao direita. Depois que tirei o gesso, mantive 0 meu
processo de escrita na direta, por achar que minha letra era mais bonita, assim escrevo com
ela até hoje.

Eu gostava de escrever, ndo apenas cartas, que eu mandava para minha madrinha que
morava no Japdo. Eu tinha também um didrio onde escrevia o que estava sentindo e o que
acontecia no meu dia, pensava que no futuro poderia reler momentos que vivi quando mais
nova. Com o passar dos tempo, fui deixando de escrever tanto as cartas quanto os didrios, € s6
escrevia na escola quando precisava escrever como tarefa de casa. Hoje em dia, aprendi
novamente a gostar de escrever, ndo sendo mais em cartas ou diarios, mas em cadernos que
deixo ao lado da cama para que eu possa descrever os sonhos que tenho ou momentos que
gostaria de lembrar no futuro, colocando fotos e objetos que me ajudem a lembrar desses
momentos.

No ano seguinte, 2007, em que mudamos para o CECB, meu irmdo e eu comegcamos
o 1° ano do Ensino Fundamental, e com todo o processo de acompanhamento que tinhamos na
escola, a professora da época percebeu que meu irmao Jodo Victor tinha dificuldade em
compreender alguns comandos e prestar atencdo durantes as aulas, e apos a ida em um
neurologista, ele foi diagnosticado com Disturbio do Processamento Auditivo Central
(DPAC) e logo ap6s com Transtorno de Déficit de Atencdo (Toda). Na época, por ser algo
novo, que ndo se tinha muitos conhecimentos sobre o assunto, meu irmao comecou a fazer
acompanhamento com uma neuropsicologa e uma fonoaudidloga. Apds o diagnostico do meu
irmao, eu também fui diagnosticada com TDA, porém, comparado ao do meu irmdo, era de
um grau baixo, ja que, nunca foi algo que me atrapalhasse muito na escola.

Com isso, minha mae, que trabalhava em periodo integral, tomou a decisdo,
juntamente com o meu pai, de parar de trabalhar e auxiliar nosso processo de ensino-
aprendizagem. Ela focou em compreender como poderia nos ajudar, principalmente o meu
irmao gémeo, com o TDA e o DPAC. Ter o auxilio dela nesse periodo foi crucial para o nosso
desenvolvimento académico ao longo dos anos, principalmente, na época da alfabetizacao.

Assim chegamos no Ensino Médio, cursando-o todo na Catdlica também. Chegando
perto do fim do Ensino Médio, comecgou a pressdo da familia e da escola que querem que

vocé saiba responder a famosa pergunta: Qual curso vocé vai fazer? Sendo um ano de muitos



testes vocacionais, pesquisas sobre diversas profissdes, percebendo quais teria mais afinidade
com os conteudos, avaliar o que realmente gostava de fazer e o que queria fazer.

Em meio as duvidas, possibilidades e muitas incertezas, uma decisdo eu tinha: ndo
importava o curso que eu fosse fazer, eu queria passar na UnB. Assim, ao longo do tltimo
ano, estudei com vontade de passar, mesmo ndo sabendo ainda qual curso queria. Um dia, em
meio as minhas buscas, aos inumeros testes de vocacao, percebi que o que eu mais queria era
trabalhar com criangas, pois eu adorava brincar com elas, ensinando novas brincadeiras.
Sendo nesses momentos que eu me sentia feliz. Além disso, tinha como inspiracdo a
professora do meu irmdo do 1° ano, que com o olhar atento conseguiu observar as
dificuldades dele, ajudando a identifica-las para que ele nao fosse prejudicado ao longo do
seu processo de ensino-aprendizagem.

Assim, comecei mais uma busca, porém com um objetivo, de qual curso poderia me
oferecer esse tipo de prazer, e pensei em diversas profissdes, como: pediatria, fonoaudiologia,
psicologia e pedagogia. No entanto, quase todas elas tinham um pezinho em medicina, exatas,
e eu nunca me dei bem com exatas. Sendo assim, optei pela pedagogia e passei, em 2019 na 2°
chamada do PAS, para ingressar no 2° semestre. Lembro-me até hoje a sensa¢do que foi
receber o resultado, de um sonho realizado, por ter passado onde eu mais almejava. Assim,
me tornei uma universitaria, conseguindo finalmente encontrar a minha profissdo, fazer aquilo
que eu realmente gosto de fazer.

Enfim, a tdo sonhada UnB tinha chegado. O inicio do semestre na Faculdade de
Educacdo ndo comegou como eu imaginava, por conta de diversas questdes pessoais. Apesar
disso, quando as aulas iniciaram, percebi como o caminho na faculdade tinha intimeras
possibilidades, tendo ainda mais a certeza de que fiz a escolha certa do curso e da institui¢do.

O inicio da faculdade tive como companheiro o meu irmao mais velho, Gabriel Inacio,
que estava ha 3 anos na UnB, cursando Engenharia de Redes e Telecomunicagdes, € a minha
cunhada Dafynne, que estava ha 1 ano, cursando Servigo Social. Eles basicamente foram
meus guias e parceiros durante o meu 1° semestre e nos semestres seguintes. Com eles,
consegui conhecer a UnB de uma forma geral, no qual eles me apresentaram o campus todo e
me ajudaram em todo o processo de matricula e adaptagdo, inclusive em achar as salas de
aulas.

Ao mesmo tempo em que estava vivendo uma nova fase na minha vida académica,
também estava vivendo uma nova fase na minha vida pessoal, qual meus pais haviam se
mudado para S3o Paulo, devido ao trabalho do meu pai. Por, isso 18 anos estaria

experimentando, juntamente com meus irmados, morar sozinha. Ter que lidar com a saudade



deles todos os dias e as inimeras emogdes que estava sentindo, foi um pouco desafiador. Mas
meus pais, mesmo com a distncia, conseguiram se fazer presentes, igualmente como fizeram
em todas as etapas da minha vida.

No primeiro semestre, pude conhecer um pouco do curso de Pedagogia, também me
deparei com diferentes estilos de professores, disciplinas e didaticas, ja que estava
ingressando no novo curriculo de pedagogia, recentemente aprovado. Nesse inicio, conheci
duas meninas maravilhosas, que desde o inicio nos demos super bem, a Ana Paula e a
Marcela. Elas sdo amigas fié¢is que a Pedagogia me deu, e construimos nossa caminhada
dentro da Faculdade de Educagdo juntas, sempre nos apoiando, incentivando nos momentos
desafiadores e sendo confidentes durante esses lindos e longos 4 anos e meio.

Mas minha trajetéria na UnB ndo fica s6 nisso, logo no meu segundo semestre, em
2020, veio a Pandemia do Covid-19, que foi um periodo muito desafiador, tanto por conta da
doenca que estava circulando mas principalmente por conta da faculdade, no qual o inicio
achdvamos que seria so alguns dias em casa, mas que se transformaram em meses. Com isso,
veio as incertezas de como ficaria a faculdade, se ecu iria me atrasar nos semestre ¢ COmo isso
afetaria minha formacao. Apds 6 meses de paralisacdo, veio a solu¢do da UnB de adquirir o
ensino remoto, para que ndo ficassemos ainda mais parados, principalmente por nao sabermos
quando a Pandemia acabaria.

As aulas remotas foram outro grande desafio que eu tive na UnB, pois eram algo novo,
tanto os professores e os alunos ndo sabiam ao certo como lidar com essa situagao, tendo que
reinventar todo o método de ensino que conhecemos para algo que ainda estava sendo
explorado pelas duas partes da historia. Sinceramente, o maior desafio das aulas remotas era
de ter que aprender todo o contetdo por videos chamadas, sabendo que ndo teria 0 mesmo
impacto que se fossem presenciais, mas era o que tinhamos naquele momento, sendo,
teriamos ficado ainda mais tempo sem aulas.

Durante esse periodo, ndo irei negar que cheguei a questionar se Pedagogia era algo
que eu realmente queria, se ainda seria o0 meu sonho seguir essa profissdo. Mas gracas as
amigas que eu fiz, a Ana Paula e Marcela, em uma conversa com elas, percebi que isso era um
sentimento que todas estavam sentindo devido ao que estdvamos vivendo, pois eu almejava
viver todas as experiéncias que a UnB poderia me proporcionar, porém, naquele momento,
ndo estava sendo possivel. Eu estava, na realidade, muito mais frustrada por ndo poder viver o
que sempre sonhei, do que realmente decepcionada com o curso de Pedagogia. A partir dessa
reflexdo, resolvi vivenciar na pratica aquilo que estava aprendendo na teoria, e busquei fazer

um estagio ndo obrigatorio.



Com o fim da pandemia, inicio de 2022, as aulas na UnB voltaram, gradativamente,
ao presencial. Portanto, busquei realizar o meu primeiro estagio remunerado, comecando na
Avidus School, uma escola de ensino bilingue, que recebia criangas da Educa¢do Infantil e o
quarto ano do Ensino Fundamental. Assim que eu entrei, o meu cargo foi de auxiliar de sala
de aula na turma Baby Class, tendo criangas de 1 ano e 7 meses até 2 anos. Foi minha
primeira vez sendo auxiliar de classe, entdo tive muitos erros, mas também acertos ao longo
desse percurso, e foi nesse periodo que eu aprendi e cresci muito como pessoa, € também
como futura profissional na drea. Também consegui colocar em pratica toda a teoria que
estava vendo na faculdade. Consegui aprender coisas que somente na pratica iremos aprender.

Nesse meio tempo, o Programa de Educacao Tutorial - PET - Educa¢do/ UnB, abriu o
processo seletivo. Como ja conhecia o PET, porém o do curso de Servico Social devido a
minha cunhada Dafynne, resolvi participar do processo seletivo. Escrevi uma carta de
intencdo, respondi a um questionario, fiz a entrevista e passei. Dentro do PET - Educagao,
tinha um discurso sobre uma construgdo coletiva, que seriamos um grupo forte e que
podiamos construir juntos diversas coisas. Era possivel ver por parte do Tutor e de alguns
petianos esse discurso sendo colocado em pratica, e nossas reunides pedagodgicas eram
contempladas por reflexdo sobre nossas praticas em diferentes espagos e quais seriam nossos
temas de debates e estudo de casos. Tendo que conciliar todas as areas da minha vida,
faculdade, PET, estdgio e vida pessoal, tive que abdicar de uma dessas areas, e assim decidi
sair do meu estagio, que ja estava ha 6 meses, para poder focar na minha carreira académica
junto com o PET.

Porém apds 3 meses longe da sala de aula, decidi voltar a estagiar e me desdobrar para
conseguir conciliar tudo ao mesmo tempo. Até marco deste ano, 2023, estava conseguindo
conciliar tudo dentro dos conformes, porém chegou o meu penultimo semestre em Pedagogia,
as cobrangas e responsabilidades comegaram a aumentar, ¢ mais uma vez me vi em uma
situacdo que teria que renunciar a algo. Com isso, decidi sair do PET - Educag¢do, quando fiz
exatamente 1 ano. Foi uma decisdo dificil, mas até o momento o PET ndo estava mais
agregando como eu gostaria que estivesse. Participar do PET - Educacdo me fez crescer como
ser humano, e me fez romper medos diante de diferentes desafios, s6 tenho que agradecer ao
PET por ter contribuido para a minha formagao como futura pedagoga.

Ter voltado a estagiar na Avidus School foi como se tivesse voltado ao lugar que
pertenco, a sala de aula. Dentro da escola, como estagidria, minha admiragdo s6 aumentou,
acompanhar de perto os processos educacionais, a criagdo dos planejamentos, as criancas € 0s

seus ciclos, isso tudo se tornou um sonho, um objetivo alcangado. Trabalhar coletivamente ¢



um desafio e exercicio diario, de conviver no sentido de viver com o proximo, de respeitar
mesmo que vocé ndo concorde, ¢ pensar, repensar e refletir dentro da escola e com a equipe
pedagobgica.

Durante todo o meu caminho da Faculdade de Educagdo, eu acreditava que iria
escrever meu Trabalho de Conclusdao de Curso - TCC, com o tema relacionado a TDA ¢
DPAC na educacdo, devido a uma das minhas inspiragdes ter sido a professora que ajudou o
meu irmdo, Jodo Victor, a diagnosticar as mesmas. Porém, quando chegou o momento de
escolher o tema e a orientadora, percebi que meu interesse ao longo da pedagogia estava mais
voltado para Educacdo Infantil, na qual despertou tal interesse quando cursei as disciplinas de
Educagdo Infantil e Estdgio Obrigatorio I, juntamente com as experiéncias que vivi em meu
estdgio remunerado. Portanto, o primeiro passo que tomei foi buscar uma orientadora que
pudesse me auxiliar na escrita, que tivesse dominio sobre o assunto, mesmo ndo sabendo ao
certo qual seria o tema. E assim encontrei com a Professora Dra. Etienne Baldez, com quem
jé havia tido a oportunidade de ter aulas e sabia o grande conhecimento que ela tinha na area
de Educacao Infantil.

Marcamos nossa primeira reunido para que pudéssemos nos conhecer e alinhar
algumas estratégias. Apos a reunido, definimos o meu tema: Praticas Pedagogicas com as
Criangas na Pré-Escola do Distrito Federal: um olhar para as multiplas linguagens (2023).
Chegamos a esse tema devido a alguns fatores, um deles foi a minha experiéncia e observagao
no estadgio remunerado, e foi possivel perceber que o processo de praticas de letramento e
escrita estd sendo uma preocupacdo docente para o seu desenvolvimento ainda na primeira
etapa da Educacao Bésica. Além disso, pensando na minha experiéncia na Educagdo Infantil e
a relacdo do meu processo de alfabetizagdo, percebi que ao longo da minha educagdo infantil
algumas praticas para o desenvolvimento da leitura e escrita ocorreram de forma organica, de
acordo com meus interesses demonstrados, a professora da época desenvolvia atividades
adequadas para a etapa, ja que vivemos em um mundo letrado.

Com isso, juntamente com a Professora Dra. Etienne, decidimos buscar compreender
como estdo sendo desenvolvidas as praticas pedagogicas de relacionados com a cultura
letrada na Educagdo Infantil nos tempos atuais, e nos levantando uma hipdtese de que tal
preocupacdo possa ser recorrente nas praticas de outras (os) professoras e professores de

criangas na pré-escola atualmente.
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PRATICAS PEDAGOGICAS COM AS CRIANCAS NA PRE-ESCOLA DO
DISTRITO FEDERAL: um olhar para as multiplas linguagens (2023)

Juliana Machado Trindade!

Etienne Baldez Louzada?

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar as concepcdes de docentes sobre o
trabalho com as linguagens na Educacdo Infantil, principalmente as que se relacionam com a
cultura letrada em Brasilia, no Distrito Federal (DF) — através de documentos orientadores
nacional e local — SEEDF, e por meio de trabalhos académicos de estudiosos da area
(CORSINO, 2003; ESPINDOLA, 2021; BRANDAO; ROSA, 2010; BAPTISTA, 2010;
GOULART; MATA, 2016). A pesquisa, de cunho qualitativo, utiliza a observagao
participante, o levantamento bibliografico em plataformas cientificas, a analise documental
com documentos orientadores. O questionario foi o instrumento escolhido para identificar as
percepcoes das professoras e professores. Os resultados, com o total de 10 participantes,
indicam como que as professoras e professores de Brasilia (DF), entendem que as multiplas
linguagens se encontram presente na vida da crianca, no seu cotidiano, no momento que
fazem parte de uma cultura letrada, destacando a importancia da Educacdo Infantil em
facilitar esse processo, proporcionando experiéncias com diferentes linguagens. Quanto as
praticas pedagogicas, os relatos das professoras e professores, resultam por recursos de
contacdo de historias, roda de conversas, atividades ludicas e outros, respeitando a
individualidade de cada crianga e seu processo.

Palavras-chave: Multiplas linguagens. Cultura Letrada. Educagdo Infantil. Praticas
Pedagdgicas.

ABSTRACT

The general objective of this work is to analyze teachers' conceptions of working with
languages in Early Childhood Education, especially those related to literate culture in the
Federal District (DF) - through national and local guiding documents - SEEDF, and through
academic works by scholars in the field (CORSINO, 2003; ESPINDOLA, 2021; BRANDAO;
ROSA, 2010; BAPTISTA, 2010; GOULART; MATA, 2016). The research is qualitative in
nature, using participant observation, a bibliographic survey on scientific platforms, and
documentary analysis with guiding documents. The instrument used to identify the
perceptions of teachers was a questionnaire with eighteen questions, answered by ten teachers
who work or have worked in Early Childhood Education. The results indicate that teachers in
the Federal District understand that multiple languages are present in children's lives, in their

! Estudante graduanda da Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia, do curso de Pedagogia.
2 Professora Doutora da Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia, do Departamento de Métodos e
Técnicas e orientadora deste trabalho de conclusio de curso.
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daily lives, when they are part of a literate culture, highlighting the importance of Early
Childhood Education in facilitating this process, providing experiences with different
languages. As for pedagogical practices, the teachers' reports result from storytelling
resources, conversation circles, playful activities, and others, respecting the individuality of
each child and their process.

Keywords: Multiple Languages. Literate Culture. Pedagogical Practices.

INTRODUCAO

O presente trabalho abarca o que tem sido entendido como linguagens na Educacao
Infantil, considerando a pré-escola, e como que a relagdo com leitura e escrita comparece
nesse panorama de linguagens. Nesse sentido, ¢ pertinente retomar o que Marcia Gobbi
(2010) indica como as multiplas linguagens na infancia para serem trabalhadas com as
criangas na primeira etapa, sendo possivel entender que as multiplas linguagens se encontram
presentes no cotidiano escolar, mas essencialmente na vida das criangas. Segundo a autora, as
criangas se expressam de muitas formas e cabe aos professores e professoras proporcionarem
diversos meios de experienciar os modos de expressdo e comunicacdo, considerando as

linguagens. Todavia, ela aponta:

Condicionados a pensar nas linguagens sempre relacionadas a fala deixa-se de
pensar nelas associadas ao movimento, ao desenho, a dramatizagdo, a brincadeira, a
fotografia, a musica, a danga, ao gesto, ao choro. Contudo, muitos ficam surpresos
com a riqueza das manifestagdes expressivas, chegam a espantar-se quando véem as
criangas que se maravilham e descobrem coisas do cotidiano, tais como, entreter-se
com seus tragados na dindmica tdo rapida do dia-a-dia, envolvendo-se com seus
corpos que giram e criam coreografias ao tocar de uma musica ou mesmo nos sons
produzidos pelos talheres no momento das refei¢des. Basta estar disposto a olhar e
estar atento a esse universo rico de propoésitos que reclama ser compreendido.
Freqiientemente o termo “linguagem” ¢ relacionado estritamente a linguagem verbal
e escrita e, por vezes, lhe ¢ dado peso tdo grande que chega a inibir a curiosidade por
conhecer outras manifestacdes expressivas dos seres humanos, sobretudo quando
tém pouca idade. Adultos, tantas vezes, concebem a si mesmos como seres
acabados, resultando disso olhares espessos, enrijecidos € pouco estimulados a ver
as realidades multifacetadas que se apresentam em profusdo diante de todos.
(GOBBI, 2020, p. 2).

Considerando essa condig¢@o relacional muitas vezes empreendida entre linguagem
verbal e escrita, o olhar aqui se volta para a forma como comparece nas praticas docentes na
educagdo infantil, se relacionando ou ndo com as outras linguagens e experiéncias
diversificadas. Neste contexto, podemos agregar as contribui¢des de Corsino (2003), quando

aponta que a linguagem ¢ uma manifestagdo presente em todas as areas humanas, no entanto,
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mostra-se de inimeras formas, como a linguagem escrita e verbal, que ocupa um espago

significativo na sociedade. Desse modo, a autora aborda:

[...] Saber ler e escrever ¢ condicdo basica de inser¢do social. Além de apresentar
uma grande diversidade de géneros do discurso, ter diversos usos e de exercer varias
fungdes na sociedade, a linguagem escrita ¢ uma ferramenta simbolica que permite
uma série de agdes sobre ela mesma e do proprio pensamento do sujeito. Todo
processo de escolarizacdo das criangas, desde a Modernidade, teve como objetivo
central a alfabetizagdo. Entrar para a escola significava aprender a ler e a escrever,
ou seja, ser introduzido ao mundo letrado [...]. (CORSINO, 2003, p. 90).

Dessa forma, a problematizacao deste estudo foi construida a partir das experiéncias
em estdgio, a uma pesquisa qualitativa com observacao participante, em uma institui¢ao
privada e uma publica de pré-escola, em que deu origem ao seguinte questionamento de
pesquisa: que entendimentos ha entre as professoras e professores da Educagdo Infantil no
DF sobre o modo como as linguagens, principalmente as relacionadas com a cultura letrada,
comparecem nas suas praticas com as criangas? Nesse sentido, a convivéncia com professoras
da pré-escola durante o estagio remunerado e durante o estdgio obrigatério em Gestdo
Escolar, na rede privada e publica, possibilitou localizar uma permanente de preocupacgao
docente com o desenvolvimento da leitura e da escrita das criangas, ainda na primeira etapa
da educagdo basica, pensando em atividades que fossem possibilitadoras de um adiantamento
do processo de alfabetizacdo ou de um preparatdrio para a alfabetizagdo futura. Essa
experiéncia me faz levantar a hipdtese de que tal entendimento possa ser recorrente na pratica
de outras (os) professoras e professores de criangas na pré-escola.

Demarcado o problema, o objetivo geral foi: analisar as concepgdes de docentes sobre
o trabalho com as linguagens na educacdo infantil, principalmente as que se relacionam com a
cultura letrada. Na intencdo de concretizar desse objetivo, trés foram os objetivos especificos
aqui delimitados: 1) Caracterizar a especificidade da Educacdo Infantil; 2) Compreender, por
meio de estudos cientificos, como que a area de Educacdo infantil tem abordado o trabalho
com as multiplas linguagens nas atividades com as criangas na primeira etapa. 3) Identificar
as concepgoes de docentes sobre a pratica com as linguagens com as criangas na pré-escola,
principalmente as que se relacionam com a cultura letrada, por meio de questiondrio;

Pertinente a isso, para o aprofundamento da discussdo sobre as linguagens,
principalmente da leitura e escrita na Educacdo Infantil, dialogou-se aqui com autores que tém
se voltado em seus estudos para o modo como as priticas com a cultura letrada tem
comparecido na primeira etapa da educagio basica. (CORSINO, 2003; ESPINDOLA, 2021;
BRANDAO; ROSA, 2010; BAPTISTA, 2010; GOULART; MATA, 2016).
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Para o alcance dos objetivos supracitados, este trabalho foi organizado em trés sec¢des:
1) Metodologia - apresenta-se trés procedimentos metodologicos, revisdo bibliografica,
analise documental e a realizacdo de questionario com 9 professoras e 1 professor; 2)
Oralidade e escrita na educacdo infantil: a relacdo com as multiplas linguagens e documentos
legais e orientadores; e 3) Oralidade e escrita na educagdo infantil: o que dizem as (os)

docentes.

METODOLOGIA

Ainda tomando a construgdo deste estudo, foi utilizada uma pesquisa qualitativa com
observagdo participante, realizada em uma instituicdo privada e uma publica de pré-escola.
Além disso, foram analisados documentos oficiais das institui¢des, para cotejamento entre o
disposto como proposta curricular e as praticas pedagdgicas, considerando o eixo da a leitura
e escrita.

Dessa forma, o presente estudo se divide em trés percursos metodoldgicos. O
primeiro, um levantamento bibliografico, visto, como aponta Gil (2002), se desenvolve com
base nos materiais ja elaborados, encontrados principalmente em livros e artigos, sendo uma

leitura com analise e interpretacdo do material. Segundo o autor:

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muitos mais amplos do que
aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se particularmente
importante quando o problema de pesquisa requer dados muito disperso pelo espago.
(GIL, 2002, p. 45).

No que concerne ao levantamento bibliografico, ele foi realizado na Scientific
Eletronic Library Online (SCIELO) e na Biblioteca Digital da Produ¢ao Intelectual Discente
da Universidade de Brasilia (BDM/UnB). A primeira, por compreendé-la como uma
plataforma que agrega um vultuoso quantitativo de periddicos nacionais e internacionais, o
que permite uma circulagdo de didlogo com o que a area tem discutido sobre o tema. E a
segunda, por ser a base de trabalhos académicos monograficos da Universidade de Brasilia, o
que permite que tenhamos uma compreensao do que tem sido estudado no curso de Pedagogia
quando se trata de linguagens na Educa¢do Infantil e a relacdo com a cultura letrada. Para a
busca dos trabalhos, foi tomado como recorte temporal os anos de 2018 a 2023, devido a

reformulacdo de documentos da Educacdo Infantil, incluindo o Curriculo em Movimento no
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Distrito Federal da Educagdo Infantil (BRASILIA, 2018), reformulagdo que ocorreu por conta
da Base Nacional Comum Curricular.

Os assuntos e titulos pesquisados foram relacionados aos objetivos especificos, para
isso foram utilizadas as seguintes combinagdes de palavras: Linguagem na Educacdo Infantil;
Alfabetiza¢do na Educacdo Infantil; Leitura e escrita na Educacdo Infantil; Cultura letrada na
Educacao Infantil. Com isso, 13 (treze) trabalhos foram selecionados para o didlogo com este
estudo, sendo 8 (oito) trabalhos na BDM; 4 (quatro) artigos na ScieElo, que ampliam a

compreensdo do tema aqui investigado.

Quadro 1: Trabalhos cientificos selecionados

ANO/
TITULO AUTOR PLATAFORMA
Formacao do leitor-literario na Leticia da Silva Rocha Dantas 2021
Educacdo Infantil. BDM - UnB
Literatura Infantil: a organizacao das 2020
atividades e a participagdo das Patricia Rocha Amandio BDM - UnB
criangas.
Leitura e escrita na educacao infantil:
um olhar para as concepgdes Eloisa dos Santos Aratjo Calado 2022
pedagogicas (DF, 2022). BDM — UnB
O papel da literatura infantil no Débora Wellen Lucas Marques 2022
processo de letramento na BDM - UnB
alfabetizac¢do escolar.
A crianga na transi¢do entre a
educagao infantil e o ensino 2019
fundamental: E possivel alfabetizar Suelen Fernandes Silva
sob uma perspectiva ludica? BDM — UnB
J& Sabe ler? Temores e anseios da
familia e da escola na alfabetizagdo de Thaina de Oliveira Masson 2020
criangas na educacdo infantil. BDM — UnB
Letramento e ludicidade: concepgdes
e praticas de professoras na educacao Jean Barbosa dos Santos 2018
infantil. BDM — UnB
Praticas sociais de leitura e escritana | Sabrina Karoline Farias Dantas 2018
pré-escola BDM — UnB
Leitura e escrita na educagdo infantil: | Maria Fernanda Rezende Nunes 2019
contextos e praticas em didlogo. Patricia Corsino ScieElo
Leitura, compreensado e produgao de
textos na educacdo infantil: o que Artur Gomes de Morais 2022
prescrevem os curriculos de seis Alexsandro da Silva ScieElo
paises?
Ensino da notagdo alfabética e
praticas de leitura e escrita na Artur Gomes de Morais 2020
educagdo infantil: uma analise das trés Alexsandro da Silva ScieElo
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versoes da Base Nacional Comum Gabryella Silva do Nascimento
Curricular.
Escritas inventadas no Jardim-de- Tiago Almeida 2019
infancia: comparando dois programas Ana Cristina Silva ScieElo
de intervengao.

Fonte: SCIELO — BDM - 2018 a 2023

Como ¢ possivel identificar pela leitura dos titulos, esses trabalhos possuem um
didlogo com a discussdo sobre a leitura e escrita na Educagdo Infantil. Alguns deles, como
Dantas (2018), Nunes, Corsino (2019), Calado (2022), Masson (2020) e Santos (2018),
realizam a discussdo sobre a compreensdo das concepgdes pedagdgicas que envolvem o
processo de ensino e a aprendizagem da leitura e escrita na educagdo infantil. Continuando
com a localizag¢ao dos debates neles identificados, Dantas (2021), Amandio (2020) e Marques
(2022), discorrem sobre o contato com a literatura infantil na primeira etapa, enfatizando a
relacdo entre a infancia, literatura e interacdo. J4 Morais e Silva (2022), evidenciam uma
analise sobre o curriculo de seis paises que abordam sobre o ensino da leitura, sendo possivel
um didlogo com a pesquisa de Almeida e Silva (2019), na qual ¢ analisado o efeito de dois
programas de treino em escrita com a produgao escrita na educagdo infantil.

Em um dos estudos é analisado um documento mandatério, ocorrendo a discussdo
sobre as trés versdes da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, relacionadas ao ensino da
notacdo alfabética e de leitura (MORALIS; SILVA; NASCIMENTO, 2020). Na pesquisa de
Silva (2019), quando ¢ abordado a transi¢ao entre a educacgdo infantil e o ensino fundamental,
percebe-se a relagdo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2010), evidenciando-se a pertinéncia do conhecimento das DCNEI ao longo desse
processo de saida da crianca da primeira etapa e sua entrada na segunda etapa da educagdo
basica.

O que o levantamento aqui realizado permite indicar, de pronto, ¢ que existe uma
variedade de estudos na area em busca de compreender as linguagens dentro da educagdo
infantil, no qual o didlogo dos eixos de leitura e escrita ficam fortes dentro desses trabalhos,
mas que ainda ocorra o respeito a infancia e o brincar das criangas, considerando o disposto
nas legislacdes e nas pesquisas que evidenciam ser na primeira etapa da educagdo basica o
momento de proporcionar as criangas experiéncias multiplas com as linguagens.

No segundo momento de pesquisa para a constru¢do deste trabalho, foi realizado o
levantamento documental que, como aponta Gil (2002, p. 46), ¢ um procedimento que

apresenta muitas pertinéncias para a discussdo empreendida em um estudo cientifico e que,
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“primeiramente, ha que se considerar que os documentos constituem fonte rica e estavel de
dados. Como os documentos subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais importante fonte
de dados em qualquer pesquisa de natureza histdrica”.

No que consiste ao levantamento documental, optou-se aqui por um dialogo com a
legislagdo de carater mandatorio e nacional, bem como a legislagdo especifica do Distrito
Federal para a Educacdo Infantil, cotejadas com documentos orientadores, nacional e local,
que permitem refletir sobre as linguagens na primeira etapa da educagdo basica, bem como

sobre a especificidade dessa etapa. O quadro a seguir localiza, visualmente, esses

documentos:
Quadro 2: Documentos orientadores Nacional e Regional
Legislacdo Nacional Legislacdo Local Documentos orientadores
Lei de Diretrizes e Bases | Curriculo em Movimento | Referencial Curricular Nacional
da Educacdo Nacional do Distrito Federal — para Educacao Infantil (1998)
(1996) Educacao Infantil (2018) Plenarinha do Distrito Federal

Diretrizes Curriculares (2019).

Nacionais para a Educagao
Infantil (2009)
Base Nacional Comum
Curricular (2017)

Fonte: MEC — SEEDF, 2023

Essa tripla divisdo do quadro considera que na educagao ¢ possivel encontrar diversos
documentos, tanto de carater de legislacdo nacional ou local, mas também documentos com
carater norteadores, sem cunho mandatdrio. Portanto, essa divisdo foi feita para que ficasse
evidente quais documentos se encaixam em cada categoria. E a escolha de tais documentos,
foi levada em consideragdo devido a significancia na compreensdo sobre a aprendizagem da
linguagem oral e escrita na educacdo infantil, no contexto que a crianca se encontra numa
cultura letrada.

Por fim, o questiondrio foi um instrumento metodolégico utilizado para compreender
que conhecimentos ha entre as professoras e professores da educagdo infantil sobre a cultura
letrada e como comparecem nas suas praticas pedagdgicas. O questiondrio, de acordo com Gil
(2008, p. 121), ¢ possivel ser definido “como a técnica de investigacdo composta por um
conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o proposito de obter informagdes
sobre conhecimento, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragoes,
temores, comportamento presente ou passada, etc.”. Ainda segundo Gil (2008), hd vantagens

na utilizagcdo do questionario, pois ele € um recurso que:
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a) Possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas
numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado
pelo correio;

b) Implica menores gastos com pessoal, posto que o questiondrio ndo exige o
treinamento dos pesquisadores;

c) Garante o anonimato das respostas;

d) Permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais
conveniente;

e) Nao expde os pesquisados a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do
entrevistado. (GIL, 2008, p. 128-129).

Tal questionédrio contou com dezoito perguntas, desenvolvidas no Google Forms e
enviado, por meio da rede social WhatsApp, aos grupos de estudantes de Pedagogia da
Universidade de Brasilia, para que ajudassem na divulga¢do do questionario, e foi enviado ao
grupo de professoras da instituicdo privada e publica para que voluntariamente, pudessem
participar. Responderam a pesquisa um total de 10 docentes, que atuam como professoras e
professores na educagdo infantil. Como cuidados éticos, o questionario manteve o anonimato
dos participantes.

De inicio, foram analisados o perfil dos profissionais, levando em consideragdo sua
idade, género, formagao, tempo de docéncia geral e na educacdo infantil, se a instituicdo de
ensino ¢ privada ou publica e sua localidade, se possui algum curso complementar a sua
formagdo, e qual faixa etaria trabalha atualmente. Em seguida, combinou-se perguntas
(Apéndice 1) sobre o conhecimento e as praticas das (dos) docentes nas salas de aula. Assim,
foi possivel perceber melhor a realidade em que se encontra tais praticas e conhecimentos em
torno da leitura e escrita na educagdo infantil.

Assim feito, o trabalho em questdo possui sua relevancia para a compreensdo e
investigacdo sobre as concepgdes de como as linguagens, principalmente as relacionadas com
a cultura letrada, comparecem nas praticas pedagogicas atuais, tanto da rede ptblica quanto da
rede privada, em Brasilia, DF. Apesar de muitos estudos terem abarcado em suas
intencionalidades as linguagens, ndo foi possivel localizar movimento de anélise semelhante
ao aqui empreendido, o que contribui para justificar a existéncia do presente trabalho e sua
contribuicdo na ampliacdo do debate académico existente.

Mediante isso, nesse primeiro movimento de apresentacdo deste estudo, informa-se
que ele se subdivide em duas se¢des. A primeira intitulada “Oralidade e Escrita na Educagao
Infantil: a relagdo com as multiplas linguagens e documentos legais e orientadores”, tem
como foco os documentos da Secretaria de Estado de Educa¢do do Distrito Federal (SEEDF)

que apresentam essa relacdo instituida ou ndo. A segunda secdo, “Oralidade e Escrita na
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Educacao Infantil: o que dizem as (0s) docentes”, tem como intuito central as respostas dadas

pelas professoras e professores ao questionario enviado.

ORALIDADE E ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL: A RELACAO COM AS
MULTIPLAS LINGUAGENS E DOCUMENTOS LEGAIS E ORIENTADORES

Tomou-se como base nessa se¢do os seguintes documentos que orientam a Educacao
Infantil nacionalmente e no Distrito Federal: Lei de Diretrizes ¢ Bases (Brasil, 1996),
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (Brasilia, 1998); Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil (Brasil, 2010); Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017); Curriculo em Movimento do Distrito Federal — Educacao Infantil
(SEEDF, 2018). Buscou-se também documentos que orientam as praticas pedagdgicas,
referentes a leitura e escrita na Educacdo Infantil no Distrito Federal, como a Plenarinha do
Distrito Federal (SEEDF). Além desses documentos, dialogou-se com a Constituicdo Federal
(Brasil, 1988), devido a promulgacdo da educagdo como direito das criancas, € com o
Caderno 3 do Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na Idade Certa da Educagdo Infantil (Brasil,
2016), por ter sido um material pensado, no primeiro momento, para a formacdo nacional
docente na Educacdo Infantil, por docentes especialistas e de referéncia da area, e que depois
foi incorporado ao PNAIC-EI, sendo uma referéncia discutida pela area e circulado nas
formacgoes do Pacto no ano de 2018 (Roveri; Duarte, 2018; Louzada; Gomes, 2021).

Nesse sentido, a leitura de tal material ¢ importante, considerando que, em 2018,
ocorreu a formagdo do PNAIC-EI no Distrito Federal, contando com mil e trezentos
profissionais da rede publica (SEEDF, 2018a)®. O referido documento aqui foi utilizado por
trabalhar essencialmente com a linguagem oral e escrita na Educacdo Infantil, suas praticas e
interacdes. Buscou-se, portanto, o conhecimento que ¢ tratado sobre as multiplas linguagens
na Educacdo Infantil, procurando identificar se ocorre uma compreensdo que ¢ preciso ser
trabalhado nas instituigdes escolares.

A leitura dos Referenciais pode auxiliar um professor ou professora da Educacdo

Infantil no acompanhamento do contexto historico da primeira etapa e suas conquistas, como,

3 A carga horaria do curso foi de 180 horas e, considerando as Regionais de Ensino, houve a formagio do
quantitativo de: CRE Brazlandia — 11 docentes; CRE Ceilandia Turma A: 41 docentes; ; CRE Ceilandia Turma
B: 32 docentes; CRE Gama; 12 docentes; CRE Guara: 8 docentes; CRE Nucleo Bandeirante: 12 docentes; CRE
Paranoa: 3 docentes; CRE Planaltina: 11 docentes; CRE Plano Piloto: 28 docentes; CRE Recanto das Emas: 16
docentes; CRE Samambaia: 24 docentes; CRE Santa Maria: 31 docentes; CRE Sao Sebastido: 5 docentes; CRE
Sobradinho: 7 docentes; CRE Taguatinga: 23 docentes. (SEEDF, 2018b).
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por exemplo, ter sido vista, por muito tempo, com uma concepcdo assistencialista, sem
considerar as questdes de cidadania ligadas aos ideais de liberdade e igualdade (RCNEI,
1998). De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil - RCNCEI
(1998) mudar essa concepcdo sobre a primeira etapa significa se atentar para inGimeras
questdes que iam além de aspectos legais. “Envolve, principalmente, assumir as
especificidades da Educacao Infantil e rever concepgdes sobre a infancia, as relagdes entre
classes sociais, as responsabilidades da sociedade e o papel do Estado diante das criancas
pequenas”. (RCNEI, 1998)*.

No entanto a concepcao de crianga, como aborda o Referencial Curricular Nacional
para a Educag¢do Infantil (1998), foi sendo construida ao longo da histdria e ainda estar sendo
construida, “ndo se apresentando de forma homogénea nem mesmo no interior de uma mesma
sociedade e época”. Porém, conforme a DCNEI, a crianc¢a ¢ um sujeito social e historico, que
nas suas interacdes, no qual esta inserida em uma organizagao familiar, na sociedade e na

cultura, concebe sua identidade pessoal e coletiva. Ainda convém salientar que:

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres que
sentem ¢ pensam o mundo de um jeito muito proprio. Nas interagdes que
estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sdo proximas e com 0 meio que as
circunda, as criangas revelam seu esforgo para compreender o mundo em que vivem,
as relagdes contraditorias que presenciam e, por meio das brincadeiras, explicitam as
condi¢des de vida a que estdo submetidas ¢ seus anseios e desejos. (RCNEI, 1998,
vol. 1, p. 21).

Com a Constituicdo Federal, de 1988, o artigo 205, reconhece a educacdo como um
direito fundamental a todos, e compartilhado entre Estado, familia e sociedade, no momento

que determina que:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.
(Brasil, 1988, Art. 205).

4 E pertinente retomar que o uso do RCNEI (1998) se da aqui no por uma indicag¢iio sem analise reflexiva, mas
pelo entendimento de que se ele circulou ou circula como um material de referéncia, ele provavelmente ¢é
acessado por docentes da Educacdo Infantil. Todavia, ndo se desconsidera aqui a critica a este documento, como
ponderam Carvalho e Guizzo (2018, p. 778): “Nesse sentido, ¢ importante destacar que os RCNEI, mesmo antes
de sua publicagdo, sofreram criticas da comunidade epistémica da area de Educagdo Infantil, com pareceres
negativos a sua publicacdo (Amorim; Dias, 2012). As criticas dos especialistas aos referenciais focaram-se no
seu viés escolarizante e na concepgdo propedéutica de infincia expressa no documento. Kramer (2006, p. 802)
argumenta que os RCNEI “[...] ndo souberam como equacionar a tensdo entre universalismo e regionalismos,
além de terem desconsiderado a especificidade das diferentes infincias.” A partir das inimeras e contundentes
criticas, o MEC reelaborou algumas questdes dos referenciais com base nos pareceres dos professores
consultados. Posteriormente, publicou os referenciais com a aprovagdo do Conselho Nacional de Educagio
(CNE), o qual os definiu como orientagdes com carater ndo obrigatorio”. (Carvalho, 2015).
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No ano de 2013, foi elaborada uma emenda constitucional, Lei Federal n® 12.796/2013
que alterava a LDB — 9.394/1996, determinando a educagdo basica como obrigatdria e
gratuita a partir dos 4 aos 17 anos de idade, incluindo a EI nessa obrigatoriedade. Sendo
assim, a Educacdo Infantil ¢ a primeira etapa da educacdo basica com o objetivo, conforme a
Lei de Diretrizes e Bases de 1996, “o desenvolvimento integral da crianca de até 5 anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” (Brasil, 1996, Art. 29). Percebe-se que a Educacdo Infantil é um periodo
importante da educacdo basica, no qual a crianga tem o primeiro contato com a instituicao
formal de educacao, significando a primeira separagao da crianga com o seu vinculo afetivo
familiar, podendo ser reconhecida como uma das etapas mais importantes, por ser uma fase
que serd inserida a situagdes de socializagdo estruturada, conquistando capacidade de
desenvolver habilidades que serdo fundamentais para toda a sua vida.

Pensando na Educacdo Infantil do Distrito Federal, com a homologa¢do da BNCC,
concebeu-se a importancia de pensar em um novo Curriculo em Movimento do Distrito
Federal, assim, a SEEDF, em 2018, mobilizou-se com ag¢des para instigar a participa¢do dos
profissionais da educag¢do do DF para a revisitagdo do Curriculo. Nessa revisdo, o curriculo
alinha-se a DCNEI e a BNCC, e outros documentos legais.

De acordo o documento em questdo, falar da EI no Distrito Federal ¢ ir além de
Brasilia, pois ele ¢ constituido por pessoas de todas as regides do Brasil. Com a expansao
territorial, foram criadas 35 (trinta e cinco) regides administrativas (SEGOVDF), cada uma
possuindo sua identidade, organiza¢do e necessidades unicas. Diante disso, nascido junto com
a construg¢do de Brasilia — década de 60 - a ideia do sistema educacional foi formulada, e o
educador brasileiro Anisio Teixeira (1900-1971) formulou o “Plano de Construgdes Escolares
de Brasilia”, onde propunha distribuir equitativamente e equidistantes as escolas para que o
trajeto até as instituicdes fossem o menor possivel.

O crescimento do sistema educacional de Brasilia ja era perceptivel, quando no final
de 1959, antes da inauguragdo oficial da cidade, j& havia mais de 100 professoras contratadas
para serem divididas nas escolas primarias e jardins de infancias. Porém, as demandas por
instituicdes educacionais foram aumentando de acordo com o fluxo migratério, assim a
efetivacdo do plano comecgou apresentar complicagdes (Pinto; Miiller; Anjos, 2018). Dessa
forma, entende-se que a primeira etapa da educagdo bésica do Distrito Federal, e dentro do
carater historico, ¢ uma rede nova devido ela ter comegado na década de 1960.

Portanto, ao olhar para Educagdo Infantil no DF, ¢ possivel perceber uma diversidade

cultural brasileira que ¢ reflexo da composi¢do territorial, onde se encontra criancas do
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campo, indigenas, quilombolas e migrantes do Brasil todo. Sendo necessario, o trabalho
educativo dentro da EI, ¢ uma ampliagdo do olhar para as infancias formadas historicamente,
conforme dito: “criangas e infancias sdo marcadas por conceitos constituidos social e
culturalmente. O modo como s3o percebidas e compreendidas interfere, direta e
indiretamente, na organizacdo do trabalho pedagogico a ser realizado nas institui¢cdes
educativas para a primeira infancia” (Distrito Federal, 2018a, p. 21).

Dessa forma, os contextos diversos que as criangas estdo inseridas, inferem-se que nao
se pode limitar ao pensar em Unica crianga e infancia. Sendo levado em consideragao as trocas
de experiencias, compartilhamento de culturas, tendo um enriquecimento do repertdrio
cultural, aprendendo umas com as outras, destacando-se a intencionalidade educativa. Com
isso, a Educacdo Infantil, precisa oferecer oportunidades as criangas, para que elas possam
vivenciar experienciar do mundo, pois sdo seres que atribuem sentido e atuam sobre o mundo.
Em seu processo de conhecimento, as criangas expressam-se com diferentes linguagens, as
multiplas linguagens, conforme o Curriculo em Movimento da Educagdo Infantil do DF.
(Distrito Federal, 2018).

Os dispositivos legais referentes a leitura e a escrita na Educagdo Infantil, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), tendo cariter normativo para toda as etapas da
educagdo basica, orientando aprendizagens essenciais e conteudos minimos a serem ensinados
(Brasil, 2017). Em relacdo a Educacdo Infantil, tanto a BNCC e as DCNEI, consideram o
cuidado no trabalho pedagdgico como algo imprescindivel, sendo o inicio e o fundamento do
processo educacional. De acordo com a Base, a Educacdo Infantil divide-se em cinco campos
de experiencias: O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores €
formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades, relagdes e
transformagoes. (Brasil, 2017).

Devido a isso, segundo a LDB 9.349/96, no capitulo I, se¢do 1, o artigo 26°, diz que
os curriculos elaborados na educacdo basica “devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema e ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos”. (Brasil, 1996, p. 20). Portanto, olhando para Educacdo Infantil
no Distrito Federal, temos um documento que realiza uma orientagdo curricular, Curriculo em

Movimento da Educacdo Infantil (SEEDF, 2018).
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O Curriculo em Movimento da Educagdo Infantil indica um projeto denominado
Plenarinhas®, que visa “promover a escuta atenta, sensivel e intencional as criangas acerca de
suas necessidades e interesses e, para que elas possam anunciar sua visdo de educagdo e de
mundo, expressando como compreendem a realidade que as envolve” (SEEDF, 2018, p. 9).
Consistindo em um projeto pedagogico da Secretaria de Estado de Educacdao (SEEDF), no
qual foi desenvolvida pela Subsecretaria de Educacao Basica/ Diretoria de Educagdo Infantil
(Barbosa; Voltarelli, 2020). Segundo o site da SEEDF, existem doze Plenarinhas, tendo a
primeira edicdo em 2013 e, com o éxito que teve com a pratica da escuta sensivel com as
criangas na rede, se manteve o projeto, com novos temas sendo formulados a cada ano. E
possivel ter uma compreensao das Plenarinhas publicadas ao longos dos anos e os seus temas

no quadro a seguir:

Quadro 3: Plenarinhas do Distrito Federal

Ano Tema

2013 I — Plenarinha do Curriculo

2014 II — Eu, cidaddo — da Plenarinha a participacdo

2015 IIT — Escuta Sensivel as criangas: uma possibilidade para a (re)construgao

do Projeto Politico Pedagogico

2016 IV — A cidade (e o campo) que as criangas querem

2017 V — A crianga na natureza: por um crescimento sustentavel

2018 VI — Universo do brincar

2019 VII — Brincando e encantando com historias

2020 VIII — Musicalidade das infancias: de c4, de 14, de todo lugar
2020/2021 IX - Musicalidade das infancias: de c4, de 14, de todo lugar

2022 X — Crianga arteira: fago arte, faco parte
2023/2024 | XI/XII — Identidade e diversidade na Educagao Infantil: “Sou assim e vocé,

como €7

Fonte: site da SEEDF, 2023

Diante disso, percebe-se que as Plenarinhas t€ém como base a escuta atenta e sensivel
as criangas (Barbosa; Voltarelli, 2020). Na busca pelas Plenarinhas no site da SEEDF, ¢
possivel ter acesso a todas, exceto a primeira. Os documentos das Plenarinhas do DF
apresentam relacdo com as multiplas linguagens e as diversas possibilidades de trabalho

pedagbdgico tomando as linguagens, como enfatiza a oitava edi¢do, “Musicalidade das

> A Plenarinha, realizada com criangas das institui¢des de educagdo infantil do Distrito Federal, ¢ uma
assembleia ou sessdo plena em que se discute determinado tema e, a partir da escuta das criangas, deveriam ser
implementadas as agdes no curriculo. A Plenarinha comparece no sife da SEEDF como um “Programa Educagao
Infantil” (PEI) (Barbosa; Voltarelli, 2020).
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infancias: de c4, de 14, de todo lugar”, focando no desenvolvimento da consciéncia musical ao
propiciar as criangas vivéncias que possuem significados para as mesmas, mas repletos de
musicalidade (SEEDF, 2020). Essa temadtica ¢ considerada nos documentos orientadores
nacionais e regional, como o Curriculo em Movimento do Distrito Federal — Educacao
Infantil (SEEDF, 2018) e a BNCC (Brasil, 2017).

E a oitava edi¢do da Plenarinha reforca a musicalidade ao considerar que ¢ possivel se
tornar um incentivador para o desenvolvimento das multiplas linguagens, principalmente a
oral e escrita, apontando que “o préprio fato de utilizarmos a musica para o desenvolvimento
das linguagens oral e escrita, da capacidade de expressdo, da socializacdo e da
ambientalizacdo, entre outros, enfatiza as perspectivas que se pode ter acerca do uso da
musica”. (SEEDF, 2020, p. 58).

Pensando nas multiplas linguagens, principalmente nas linguagens orais e escritas, as
DCNEI reconhece como um dos bens culturais, no qual as criangas tém direito a terem acesso
a estd linguagem, orientando que na institui¢do da EI, as multiplas linguagens precisam estar
privilegiadas na intencionalidade educativa, reconhecendo o mundo que estdo inseridas e na
sua cultura. No documento ¢ orientado que ocorra a possibilidade das criancas experenciarem
narrativas, apreciacdes e interagdes com a linguagem oral e escrita, tendo o convivio com
diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos. (Brasil, 2010).

Tendo como destaque a importancia da linguagem oral e escrita, e a utilizagdo das
suas praticas sociais, o documento Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil

(1998) destaca que:

O trabalho com a linguagem se constitui um dos eixos basicos na educag¢ao infantil,
dada sua importancia para a formacdo do sujeito, para a interagdo com as outras
pessoas, na orientacdo das agdes das criangas, na construgdo de muitos
conhecimentos e no desenvolvimento do pensamento. Aprender uma lingua ndo ¢
somente aprender as palavras, mas também os seus significados culturais, e, com
eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio sociocultural entendem,
interpretam e representam a realidade. (RCNEI, 1998, p. 117).

Partir disso, entende-se que existe uma relevancia no que institui a leitura e escrita
como um dos eixos basicos da EI. Percebe esse entendimento em Baptista (2010, p.3), diz que
“o trabalho com a leitura e escrita na Educacdo Infantil deve estar comprometido com o
direito de a crianga expandir seu conhecimento. Para que isso ocorra, a pratica pedagdgica
deve promover situagdes significativas em relacdo a cultura letrada e a cultura infantil.”
Assim, lingua escrita ¢ percebida como um objeto cultural, utilizado socialmente, refor¢cado

por Ferreiro (2001):
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Quando as criangas vivem em um ambiente urbano, encontram escritas por toda
parte (letreiros de rua, vasilhames comerciais, propagandas, aniincios de tevé, etc.).
No mundo circundante estdo todas as letras, ndo em uma ordem preestabelecida,
mas com a frequéncia que cada uma delas tem na lingua escrita. Todas as letras em
uma grande quantidade de estilos e tipos graficos. Ninguém pode impedir a crianga
de vé-las e se ocupar elas. (Ferreiro, 2001, p. 37).

Percebe-se que ¢ necessario construir espacos que possibilitem que as criangas
interagem com diversas atividades e elaborarem hipoteses em relagdo a eles através de
praticas pedagogicas. Como, por exemplo, a utilizacdo de musica, podendo ser trabalhado a
linguagem musical e a0 mesmo tempo harmonizado com a linguagem oral e escrita, como ¢
descrito na oitava edicdo da Plenarinha do Distrito Federal (2020). Assim, compreende-se
que o processo educativo pode ser entendido como uma aproximagdo entre as diversas
linguagens, podendo garantir “o relacionamento e a interagdo das criancas com diversificadas
manifestagdes de musica, artes plasticas e graficas, cinemas, fotografia, danga, teatro, poesia e
literatura”. (Brasil, 2010, p. 26).

Pattuzzo (2019) salienta que ¢ imprescindivel a garantia do direito a crianga de poder
manifestar suas multiplas linguagens nas praticas pedagdgicas desenvolvidas na Educacao
Infantil. Entendendo que as multiplas linguagens estdo presentes no contexto social e
cotidiano da crianga, onde quando alinhadas ao trabalho pedagdgico praticas de linguagem, ¢
proporcionado aprendizagens significativas na vida da crianga. Diante disso, na Revisdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa¢do Infantil (2009), ¢ reforcado que as propostas
curriculares da primeira etapa garantam as criangas experiéncias variadas, com diferentes
linguagens, porém reconhecendo o ambiente que se encontram inseridas, onde ¢ marcada por
imagens, sons, falas e escritas, valorizando o ladico e as brincadeiras.

O Caderno 3 — Linguagem Oral e Linguagem Escrita na Educacdo Infantil: Praticas e
Interagdes (Brasil, 2016), enfatiza o desenvolvimento da reflexdo de atividades pensadas de
maneira significativa e contextualizada, no envolvimento da oralidade e da escrita das

criangas, observando as preferéncias e curiosidades que elas demonstram, as brincadeiras.

A vida das criangas e seus modos de ser e pensar sdo nossos pontos de partida. Os
depoimentos orais das criangas devem ser escritos pelo professor, na frente delas,
em forma de lista ou texto coletivo. A escrita pode ser feita no blocio, no quadro-
negro, em uma folha de caderno, etc., desde que as criangas consigam acompanhar,
participar, intervir, corrigir, compartilhar experiéncias, sentimentos, hipoteses,
duvidas. (Brasil, Caderno 3, 2016, p. 68).
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Na leitura de tal material, Goulart e Marta (2016, p. 45) apontam que: “a linguagem ¢
marca dos seres humanos, aproximando-os e afastando-os de diferentes formas, ja que tanto a
modalidade oral quanto a modalidade escrita nos formam e encorpam de variadas maneiras,
sendo utilizadas de diferentes modos também”. As linguagens sdo partes importantes na
sociedade, mas também na constitui¢do das criangas, no momento que se apropriam da cultura
que estdo inseridas. Assim, as autoras entendem que somos construidos com linguagem e de
linguagem, que a aprendizagem da fala e da escrita ¢ fundamental para o desenvolvimento
humanizador, na inser¢do como sujeitos da sociedade, mas ao mesmo tempo, elas evidenciam
que a intengdo do ensino das linguagens ndo ¢ para alfabetizar, mas para as criangas se
sentirem pertencentes da cultura e compreenderem o uso e as func¢des das linguagens no meio
social, utilizando atividades contextualizadas e respeitando sua individualidade.

E possivel perceber que todos os documentos analisados, nio ha uma exigéncia do
ensino da alfabetizacdo na primeira etapa da educagdo basica, mas entende-se que sdo
favoraveis ao ensino da compreensdo da leitura e da escrita na Pré-escola, destacando o seu
uso social e respeitando a individualidade de cada crianga. Como defende a BNCC (BRASIL,
2017), a crianga ¢ um sujeito que observa, realiza questionamentos e hipdteses, constroi
valores e conhecimentos, se apropriando do mesmo através das interagdes com o social,
portanto, ndo deveriamos limitar essas aprendizagens, considerando que a escola ndo ¢ o
unico ambiente de aprendizagem das criancas e levar em conta os conhecimentos que estas

trazem para a sala de aula.

ORALIDADE E ESCRITA NA EDUCAO INFANTIL: O QUE DIZEM AS (0OS) DOCENTES

Nesta secdo tratamos da discussdo sobre a oralidade e escrita na primeira etapa da
educagdo basica pelo viés da analise dos resultados, obtidos por meio da metodologia da
pesquisa, apurando os discursos das(os) professoras(res) e suas praticas pedagogicas. Além
disso, tem como fundamento a revisdo de literatura, no qual pretende responder os objetivos
da pesquisa.

A aquisi¢do dos discursos das(os) professoras(res), que se deu por meio do
questionario realizado na plataforma “Google Forms”, contou com dezoito perguntas
(APENDICE 1), elaboradas com o objetivo de compreender que conhecimentos ha entre as
professoras e professores da Educacdo Infantil, tanto da rede ptblica quanto na privada, sobre
a cultura letrada, e como suas praticas pedagogicas apresentam tal conhecimento. Destaca-se

que ha desafios ao circular um questiondrio pelas redes de contatos de estudantes de
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graduacdo e docentes da Educacgdo Infantil, de forma ampla: que ¢ o de adesdo. Assim como

demarcam Jesus e Bedritichuk (2018):

As pesquisas que envolvem aplicagdo de questionarios de adesdo voluntaria sdo
conhecidas pela dificuldade pratica que as acompanham. A ndo obrigatoriedade ou
auséncia de prémio torna a vida do pesquisador especialmente complicada. O
contato eletronico fica sem resposta, a abordagem presencial ¢ quase sempre
desencontrada, os abordados se recusam a responder ou até mesmo se comprometem
com o envio posterior ¢ esse nunca chega. (Jesus; Bedritichuk, 2018, p. 643).

Tal situacdo foi encontrada ao longo da presente pesquisa, por isso que o nimero de
respostas acabou sendo de dez participantes que relataram suas vivéncias e concepgdes sobre
o tema. A primeira etapa do questionario foi destinada para mapear o perfil dos profissionais
participantes, levando em consideracdo a idade, género, formacao, tempo de docéncia geral e
na Educacdo Infantil, se a instituicdo de ensino ¢ privada ou publica e sua localidade, se
possuia algum curso complementar a sua formacgdo, e em qual faixa etaria estaria trabalhando
atualmente. Em seguida, formulou-se perguntas sobre o conhecimento e as praticas das (dos)
docentes nas salas de convivéncia.

Tratando-se de professoras e professores da Educacdo Infantil do DF, ¢ valido
observar os dados obtidos no Ultimo “Resumo Técnico do Distrito Federal Censo da

Educacao Basica 2021” (Brasilia, 2022), destaca que:

Na educagdo infantil do Distrito Federal, atuam 5.987 professores. Quando
observada a escolaridade, 93,0% possuem nivel superior completo (89,7% em grau
académico de licenciatura e 3,3% de bacharelado). Dos profissionais dessa etapa de
ensino, 3,1% tém curso de ensino médio normal/magistério. Foram identificados
ainda 3,9% com nivel médio ou inferior. Desde 2017, houve um crescimento
gradual no percentual de docentes com nivel superior completo atuando na educagao
infantil, que passou de 80,7%, em 2017, para 93,0%, em 2021. (Brasilia, 2022, p.
37).

Totalizando, 0,16% de profissionais, em relagdo ao total que atuam na 4rea,
contribuiram para o estudo em questdo. Voltando para o questionario, no item que abordava
sobre o género, observa-se que, majoritariamente, o género feminino foi escolhido pelos

participantes, como demonstra o grafico abaixo:

Figura 1: Género dos participantes
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Género
10 respostas

Feminino 9 (90%)

Masculino 1(10%)

Prefiero no declarar 0 (0%)

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2023 — elaborado pela autora

Foi possivel observar uma predominancia de docentes do sexo feminino na primeira
etapa da Educagdo Basica, no qual, a trajetoria das mulheres na docéncia ¢ marcada até hoje
pelas ideologias culturais e histdricas, principalmente tratando-se da Educa¢do Infantil, visto
que, a educacdo de criangas ainda pode ser vista, por muitos, como caracteristica de um dom,

relacionando a maternidade e a educagdo, como destaca Bastos (2018):

Essas relagdes criadas e desenvolvidas ao longo dos séculos a respeito do papel da
mulher na sociedade e no mercado de trabalho no que se refere aos profissionais da
educagdo, especificamente na educago infantil se desdobram até os dias de hoje,
pois a educagdo de criangas de 0 a 6 ainda ¢ um campo de predominancia feminina,
tendo a presenca de homens na fungdo de estagiario, ou apoio de classe, raramente
este vai ocupar o lugar de professor regente em uma turma da educacdo infantil. A
sociedade supde que a mulher quando professora tem a obrigacdo de lecionar por
vocacionado, um chamado utdpico para a educagdo das criangas, como no passado
onde o papel da mulher no lar era educar os filhos. Tendo em vista tal pensamento
pressupde que a sociedade imagina que a mulher tenha esse dever civico de educar
as criangas como se fossem seus filhos. (Bastos, 2018, p.12).

Mas ¢ possivel perceber que esse tipo de concepcdo, aos poucos, estd sendo
desconstruida, e cada vez mais esta sendo possivel encontrar pedagogos formados e aptos que
compreendem as necessidades educacionais. Como demarcam Moro e Baldez (2020) quando

apresentam estudos que abarcam a interlocugao entre homens, infancia e Educagao Infantil:

Para além desses estudos, jornais e revistas eletronicos tém apontado a necessidade
de falar sobre os professores homens na Educacdo Infantil, contribuindo também
para a circulagdo da pauta na sociedade como um todo. Em 2019, ocorreu o
Seminario “Homens na Educagdo Infantil: debates e proposi¢des cientificas em
defesa das criangas pequenas”, organizado por professoras e professores,
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pesquisadoras e pesquisadores ¢ por militantes do campo. Por um dia todo nas
dependéncias da Universidade de Sao Paulo, na capital do Estado, debateu-se sobre
a atuacdo dos Homens no cuidado das criancas pequenas, desde bebés; sobre o papel
masculino de educar e cuidar Educacdo e na Sociedade; sobre experiéncias,
memorias e historias, vozes de professores homens na Educagao Infantil. No tltimo
Censo Escolar (INEP, 2021, p. 38), foi possivel acompanharmos que na Educagao
Infantil brasileira existem 593 mil docentes atuantes e que, destes, 96,4% sao do
sexo feminino (571.652) e 3,6% do sexo masculino (21.348). Os numeros
evidenciam a diferencga notoria na docéncia da Educagdo Infantil, que tém mantido
homens e criangas em lados opostos, como se a profissdo ndo fosse fruto de uma
formagdo comum aos géneros e sim de uma aptiddo feminina, maternal. (Moro;
Baldez, 2020, p. 21).

A citagdo aqui ela ja sinaliza para um debate que tem sido sinalizado pelas (os)
pesquisadoras (es) da area de Educagdo Infantil e relaciona a existéncia macica da docéncia
feminina, que também foi localizada pelo questiondrio circulado nesta pesquisa. Analisando
outras questdes do questiondrio, a faixa etdria das professoras que responderam ficou em
torno de 20 a 24 anos, com 50% das respostas.

Além disso, todas as professoras e o professor que responderam eram de Brasilia. Na
pergunta sobre a formagdo e se ja haviam realizado algum curso complementar a pratica
pedagobgica, todas e o professor responderam que possuem graduacao em Pedagogia, mas em
relacdo aos cursos complementares, 70% afirmaram que j& realizaram, sendo os que mais
apareceram: Educacdo Bilingue, Alfabetizagdo e Letramento, ¢ Educagdo Especial e
Inclusiva.

Ao serem perguntadas sobre o tempo de regéncia na Educacdo Infantil, se trabalham
em uma institui¢do publica ou privada, no intuito de analisar a experiéncias das e do docentes

no contexto infantil, obteve-se o seguinte grafico:

Figura 2: Tempo de regéncia na Educagdo Infantil

Quantos anos de regéncia em Educagao Infantil?
10 respostas

@® 1-5anos
® 6- 11 anos

12-17 anos
@® 18-23 anos
@ 24 ou mais

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2023 — elaborado pela autora
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Olhando para figura 2, evidencia-se que 80% das professoras que responderam, estdo
entre 1 a 5 anos na Educacgdo Infantil. J4 na questdo sobre qual institui¢cdo, publica ou privada,
trabalham, na figura 3, é possivel observar que apenas 20% das professoras e professores,
trabalham na instituicdo publica. Apods as questdes iniciais, resultou-se no conhecimento do

perfil das(os) docentes que contribuiram para o estudo em questao.

Figura 3: Institui¢do que as professoras trabalham

Sobre a instituigdo de Educagéo Infantil que vocé trabalha, ela é:
10 respostas

Publica 2 (20%)

Privada 8 (80%)

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2023 — elaborado pela autora

Voltando para o entendimento que as professoras e o professor possuem sobre a
cultura letrada, foi questionado na décima primeira questdo acerca de como elas e ele
definem o trabalho com linguagens na Educagdo Infantil, as respostas que mais apareceram
foram: Importante para o desenvolvimento da crianga, Desafiador e Essencial. Sendo possivel
constatar que as docentes da pesquisa possuem um entendimento sobre a importancia do uso
das linguagens na primeira etapa, mas também destacando os desafios encontrados no meio

do caminho, como Pattuzzo e Gongalves (2019) demarcam:

Sao evidentes os desafios no trabalho com as multiplas linguagens com as
criangas. E necessario planejamento do (a) professor (a) para que ele (a) possa
projetar suas aulas de forma que abarque variadas linguagens, sem ressaltar
apenas uma ou duas, fato que pudemos observar em algumas praticas dos
docentes. No entanto, as vezes, os desafios podem partir das proprias criangas,
pois elas podem se interessar em apenas algumas especificas linguagens.
(Patuzzo; Gongalves, 2019).
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Ao adentrar nas perguntas especificas sobre o tema em questdo, foi feita o seguinte

questionamento para as professoras®: considerando a cultura letrada, que atividades tém

sido proporcionadas as criangas da sua turma? Assim, através desses questionamentos,

buscou-se compreender como ocorre as praticas dentro da sala de convivéncia sobre tal

temdatica. Foram geradas as seguintes informagdes, que ao se referir as respostas, a letra

“R” de resposta acompanhando os niimeros de 1 a 10, correspondem a quantidade de

respostas/participantes obtidas.

Quadro 4: Atividades desenvolvidas sobre a cultura letrada

R1: Conta¢do de historia, participagdo em teatros,
brincadeiras com fantoches, apresentacdes de letras e
fonemas associados ¢ apresentados de forma ludica-
geralmente conectado a personagens de livros, como
um incentivo leitura ¢ ao trabalho de interpretagdo,
musicas, criagdo de apresentacdes

R6: Contagdo de historia, roda de conversas para
contar como se sentem e outras coisas, brincadeiras
com apresentagdo de letras, incentivo a leitura,
musica, desenhos

R2: Incentivo para ler livros, mas nenhuma atividade
especificamente devido a idade.

R7: Atividades, momentos mais lidicos sobre escrita,
incentivo a leitura.

R3: Especialmente de cunho artistico visual.

Desenhos, pinturas, colagens, etc.

R8: Associacdo das letras iniciais do nome da
crianga.

R4: Jogos ludicos e brincadeiras educativas

R9: Musicas e Historias

RS5:  Refor¢o positivo, trabalhos mentais de
encorajamento e capacidade. Quebra de pensamentos
pré-determinados como “ndo sei ler” ou “isso ¢ muito
dificil”. Apds essa quebra, a crianga aprende com
mais facilidade, come¢ando com interpretacdo de
imagens, construcao de histérias através de imagens e
depois das palavras, frases ¢ textos, dando uma
formagao escrita para as imagens.

R10: Atividade relacionada a conhecimento e
reconhecimento das letras do alfabeto, colagens e
recortes de letras e palavras, pinturas, atividades para
que educando reconhega letras que fazem parte de seu
nome.

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2023 — elaborado pela autora

Nas respostas ¢ possivel identificar que existe um entendimento de que ¢ importante

que a crianga, na primeira etapa da educacdo basica, tenha contato com a cultura letrada,

seja por meio oral e/ou escrito, considerando momentos de interacdo, como nas contacdes

de historia, teatros e brincadeiras, momentos de expansdo de criatividade e imaginagao,

¢ Apesar de ter um professor participante, como a maioria é mulher, utilizamos o género no feminino para se

referir aos participantes: professoras.
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atrelados com atividades expressivas, como nas musicas, desenhos, colagens, etc. Tal

percepg¢ao nas respostas aqui permite coadunar com o que apontam Corsino ef al (2016):

As praticas com a linguagem oral e com a linguagem escrita a serem efetivadas
na Educacdo Infantil, pensadas a partir dessa perspectiva, consideram as
interagcdes verbais, tanto na modalidade oral quanto na escrita, como um
fendmeno social que ocorre a partir das condi¢gdes concretas de vida das criangas.
Significa, em outras palavras, reconhecer que as criangas se constituem como
seres de linguagem, nas intera¢des que estabelecem com o mundo. Uma pratica
pedagodgica pautada nessa perspectiva discursiva de apropriagdo da linguagem
verbal exige ndo apenas conhecer 0s usos que os meninos ¢ as meninas fazem da
linguagem oral e da linguagem escrita, dentro e fora das instituigdes educativas,
no seu cotidiano, mas, sobretudo, significa incorporar esses usos no planejamento
didatico e nas situacdes de aprendizagem a serem propostas. (Corsino et al, 2016,

p- 19).

Dessa forma, as praticas de leitura de literatura infantil, que comparece em
respostas compiladas no quadro, podem promover o desenvolvimento da linguagem.
Todavia, quando se observa com mais vagar as respostas, percebe-se que hd uma
preocupacgdo recorrente com: “apresentacdes de letras e fonemas”, “incentivo para ler
livros”, “constru¢do de histérias através de imagens e depois das palavras, frases e textos,
dando uma formacao escrita para as imagens”, “incentivo a leitura”, “associacdo das letras
iniciais do nome da crianga” e “conhecimento e reconhecimento das letras do alfabeto”.

E isso nos permite aqui identificar o que Brandao e Leal (2011) apontavam, ha um
pouco mais de uma década, sobre os caminhos que tém sido utilizados para o trabalho com
as linguagens na Educacdo Infantil: o da obrigacdo de alfabetizagdo (com a inten¢do de que
as criangas dominem “certas associacdes grafofonicas, copiando letras, palavras e
pequenos textos, bem como lendo e escrevendo algumas palavras e frases” (Brandao; Leal,
2011, p. 16)); o de letramento sem letras (cujo objetivo seria o trabalho com as linguagens
(corporal, musical, oral, grafica, visual), sem considerar a linguagem escrita dentro de uma
dindmica de contetido escolar) e o de atividades ludicas e reflexivas (aquelas que sejam
permeadas por situagdes diversificadas de leitura e escrita, que tenham sentido e
significado para as criancas). Ainda ¢ possivel identificar a preocupagdo com a

alfabetizagdo e letramento como grande parte das praticas com as criangas.

A escrita ¢ uma linguagem, ndo se escreve para comprovar uma hipdtese ou
mostrar habilidades, escreve-se quando se tem o que dizer para si mesmo ou para
o outro, quando se quer registrar para nao esquecer. Portanto, para se apropriarem
da linguagem escrita, as criangas precisam viver situacdes reais e significativas
em que a escrita seja relevante e necessaria. Cabe a professora mediar esse objeto
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cultural com todas as suas possibilidades e diversidade e instiga-las a pensar
sobre ele. (Corsino et al, 2016, p. 42).

Pensando nas praticas que ocorrem dentro das salas de convivéncia, foi questionado
sobre quais materiais faziam parte das suas praticas com a leitura e a escrita, pensando em
identificar se hd algum material especifico sendo utilizado. Sendo possivel perceber que
materiais como, livros de literatura infantil, artisticos e musicas, foram as respostas que
mais apareceram das professoras(res).

Como Baptista (2010) aborda, o uso de materiais na Educacdo Infantil, podem
estimular a leitura e a escrita, no uso da imaginacdo e criatividade, no momento que
manuseiam livros, conhecendo os resultados obtidos ao utilizar determinados materiais,
como lapis de cor, giz de cera, quando aplicados ao papel. Refor¢ando essa concepcao,
quando ela afirma que “S3o conhecimentos que, além de serem fundamentais para
introduzir as criangas no universo da escrita, permitem-lhes conhecer a cultura das
instituicdes educativas e a ela se integrar”. (Baptista, 2010, p. 8-9).

Entendendo, principalmente, que nas praticas das(dos) docentes se encontra com
maior presenga o apoio dos livros de literatura infantil, levando as criancas a terem
curiosidades sobre a leitura e escrita. De acordo com Colomer (2016), o contato com a
literatura na primeira etapa, ajuda as criangas a ‘“dominarem formas cada vez mais

complexas de usos da linguagem”, no momento em que ele ressalta que:

A literatura na Educag@o Infantil se transforma em uma verdadeira “escada” que
ajuda os pequenos a dominarem formas cada vez mais complexas de usos da
linguagem e da narragdo, assim como de representacdo artistica: personagens mais
numerosos, estruturas narrativas mais densas, finais abertos, géneros literarios mais
diversificados, etc. Isso ¢ feito oferecendo as criangas um “corrimao” que se coloca
a sua altura e ao mesmo tempo lhes desafia e lhes da apoio para que subam cada vez
mais alto. (Colomer, 2016, p. 97).

De acordo com Branddo e Rosa (2010), a professora que promove a leitura de
contos literdrios, contribui para o desenvolvimento das suas multiplas linguagens e
socializagdo da crianca, ampliando o repertério e competéncias sociocomunicativas, no
momento que “ser capaz de ouvir traz o potencial de ser capaz de dizer” (Brandao; Rosa,
2010, p. 37). Assim, as autoras sustentam a ideia de que para despertar na crianga o
interesse de compreender o que ¢ a leitura, ¢ preciso que a mesma entenda o que significa
esse ato. Assim, elas entendem que a leitura de histérias em voz alta nas escolas,

demonstram como as “marcas graficas no papel”, sdo capazes de trazer algum significado,



40

alguma comunicacdo, pois no momento que ouvem a leitura realizada “as criancas
pequenas assiste a transformag¢do das marcas graficas em linguagem”. (Teberosky;
Colomer, 2003 apud Brandao; Rosa, 2010, p. 40).

Ao serem questionadas sobre o apoio que recebem das instituicdes sobre os
atividades, considerando as linguagens oral e escrita, percebeu-se que as respostas
consistiram em terem o apoio da institui¢do, oferecendo materiais didaticos e
paradidaticos, como podemos ver nas respostas, R1: “A escola que trabalho oferece apoio
no quesito materiais didatico, quando solicitados com antecedéncia”, no entanto,
dependendo do material é necessario a solicitagdo com antecedéncia, mas também
oferecem ambientes como bibliotecas acessiveis as criangas e com acesso tecnoldgico R2:
“Sim. Livros didaticos e paradidaticos, biblioteca acessivel as criancas e acesso
tecnologico.” Como Baptista (2010) pontua, ao oferecer ambientes que estimulem a leitura
e a escrita ¢ importante se atentar que esses “devem permitir o livre acesso das criangas e
devem ser organizados de tal maneira que elas possam ver e tocar os livros, orientando
assim as suas escolhas”. (Baptista, 2010, p. 9).

Quando questionamos como as criancas participam das atividades na sala de
convivéncia, considerando a cultura letrada, por meio das respostas obtidas pode-se
considerar, que as criangas participam com entusiasmo nas atividades propostas. Como

podemos ver nas respostas obtidas:

Quadro 5: Como as criangas participam das atividades na sala de convivéncia

R1: Elas adoram, interagem bem e gostam bastante | R6: Depende do dia, mas normalmente elas respondem
de brincar e fazer atividades em grupo. Temos um | muito bem, perguntam muitas coisas e colaboram com
aluno autista em sala, com autismo leve, que alguns | suas opinides e ideias na hora da atividade. Mas quando
dias gosta de interagir e de participar, outros ndo. A | alguma crianga ndo demonstra interesse de participagao,
turma entende e coopera, raros os dias que ha uma | respeito o momento da crianga e ndo a for¢o realizar a
certa “‘competi¢do” por atengao. atividade.

R2: Durante as atividades de registro se | R7: Participam com muito entusiasmo.
demonstram engajadas e demonstram interesse em
realiza-las.

R3: Elas possuem autonomia e participam sem | R8: Por serem bem ludicas, praticam com mais disposi¢ao
muita interferéncia adulta, de maneiras mais | e atengdo.
espontanea.

R4: Ativas. R9: Bem
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R5: Quando se ¢ estimulado o “suspense”, a | R10: As criangas mostram-se participativas e sedentas de
brincadeira e a curiosidade, as criangas participam | conhecimentos.
de forma ativa e interessada durante todo o
processo.

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2023 — elaborado pela autora

Dessa forma, ¢ possivel observar que as criancas ja demonstram interesse nas
atividades que estdo relacionadas a cultura letrada, como Branddo e Rosa (2010) destacam, as
criangas ja pensam, antes mesmo da alfabetizacdo, sobre a linguagem oral e escrita, por
estarem “em um mundo que existe uma extraordinaria profusdo de letras, presentes em varios
materiais que fazem parte de diferentes contextos socioculturais, como jornais, revistas, livros

de literatura infantil”. (Brandao; Rosa, 2010, p. 93). Assim como Goulart (2005) afirma que:

E bastante comum que criangas, desde muito cedo, simulem situagdes sociais de
leitura e de escrita, pegando 1apis e caneta para escrever, ndo s6 em papéis, mas em
paredes, no piso, dando significado ao que “escrevem” com seus rabiscos e
garatujas. E também comum ver criangas simulando a leitura de livros, jornais e
revistas. Estas sdo brincadeiras de faz-de-conta como outras quaisquer, € como tais,
experiéncias importantes para a aprendizagem da leitura e da escrita. (Goulart, 2005,
p-18-19).

Portanto, as criangas buscam entender as linguagens das quais sdo expostas, pois,
como Corsino (2010) enfatiza, elas ja nascem imersas em uma cultura e criam estratégias para
compreender e interagir com o mundo que estdo inseridas. No qual as criangas formulam
hipoteses acerca do funcionamento das linguagens desde o seu primeiro contato, mostrando
interesse em compreendé-las, percebendo que o papel do(a) professor(a) “¢ fundamental para
assegurar informacdes, incitar a curiosidade e o desejo de conhecer, levar a crianga a formular
perguntas, a verbalizar e a formular suas hipoteses” (Baptista, 2010, p. 7). Sendo assim,
compreende-se que a linguagem tem papel fundamentador para as criangas, pois através da
linguagem, as criangas ddo forma as experiéncias infantis, construindo “simbolicamente sobre
a realidade, constituindo-se, constituindo-a e constituindo as culturas da infancia. (Borba,
2005, p. 268).

Pensando nas praticas pedagdgicas das(os) docentes, buscamos identificar quais
produgdes e registros eram feitas e deixadas pelas criangas na sala de convivéncia, e foi
possivel perceber que as (os) professoras(res) possuem formas semelhantes de produgdes e
registros, mas que dependendo da escola ou até mesmo da criangas, as atividades passadas

podem variar, como teatro, jogos, brincadeiras com intencionalidade pedagogica, exploragao
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de outros ambientes da instituicdo — realizando o registro por meio de fotos para serem
disponibilizadas para os pais — e desenhos. Vendo uma gama de diversidades de producdes e
registros explorados pelas(os) professoras(es). Tornando-se relevante entender como as(os)

docentes classificam a relagdo entre leitura e escrita na Educacdo Infantil, obtive as seguintes

classificagoes.

Quadro 6: Classificacao da relacdo entre leitura e escrita na Educagdo Infantil

R1: Acredito que seja importante essa relacdo da
escrita e leitura desde o inicio, para que se cric um
interesse desde cedo e que facilite o processo de
alfabetizagao.

R6: A escrita ¢ mais presente, mas a leitura ainda ¢
pouco presente, considerando que as criangas nio
sabem ler ainda!

R2: Como parte de um processo que sera desenvolvido
conforme a crianga experencia a vida coletiva e
individual.

R7: Leitura e escrita sdo as bases para que os alunos
possam descobrir e explorar a sociedade em que
vivem.

R3: Como algo importante para essa fase inicial.

R8: De suma importancia, um segue ligado ao outro,
porém cada crianga ¢ unica e vai tecendo essa relagao
do seu jeito e no seu tempo.

R4: Essencial.

R9: Sao atividades de expressio!

RS: Fundamental desde que respeitada a idade para
iniciar. Muitas escolas estdo antecipando e cobrando
leitura e escrita de criangas cada vez menores ¢ clas
ndo estdo preparadas para isso. Ha a necessidade da
crianga brincar de massinha, blocos, encaixe, rasgar e
picotar papel, para que 14 na frente, ela esteja com
todos os pré-requisitos para ler e escrever.

R10: Importante, pois sdo criangas que convivem
com irmdos mais velhos, adultos e muitas vezes ja
percebem que as coisas fazem sentindo com o uso das
palavras, tanto escritas quando lendo-as. Mas ¢
essencial respeitar cada crianga, cada demonstracao
de interesse, para ndo passar por cima de fases de
desenvolvimento. Também percebo que ndo ¢ algo
que precisa ser obrigatério nessa etapa, mas que
podemos inserir um pouco para as criangas, para que
se sintam um pouco pertencentes do mundo.

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2023 — elaborado pela autora

Ao analisar as respostas das docentes e do docente, percebemos que na resposta
numero sete, ¢ considerado as criangas na EI como alunos, destacando a relacao com a escrita,
sendo atrelada a escola, com contetidos, alfabetizacdo formal, ao invés de uma instituicao de
Educacdo Infantil. Como Sacristan (2005 apud Leite, 2008, p.144) aborda, a concepcao de
aluno “¢ uma forma social por antonomdsia de ser menor ou de viver a infincia e a

adolescéncia ,isso significa que a escolaridade cria uma cultura de como vemos e nos
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comportamos com os menores.” Portanto, o conceito de “alunos” na primeira etapa da
educagdo infantil, pode desencadear expectativas para o desempenho da crianga,
principalmente na relagdo com a escrita, ndo levando em considerac¢do o ritmo individual de
cada crianga.

O relato das professoras e professor, reforca o que Espindola (2021) aponta, que a
primeira etapa da Educacdo Infantil proporciona as criangas experiéncias que a leitura e a
escrita estdo presentes, ¢ durante essas experiéncias, elas possam ter oportunidade de acesso
as informagdes, que oferegam momentos de reflexdo sobre sua propria lingua, no entanto, nao

passando por um modelo de escolarizagdo e alfabetizagio sistematizada’, salientando que:

O contato com a leitura e a escrita ndo tem o objetivo de garantir que todas as
criangas leiam e escrevam autonomamente ao final da educacdo infantil — e nem ¢
uma expectativa que se deva ter — mas, assegura a elas o direito de pensar sobre o
assunto, de explorar ideias sobre o que se escreve ¢ como se escreve. (Augusto,
2003, p.124).

Com isso, as falas das(os) docentes remetem ao que as autoras Espindola (2021) e
Goulart; Mata (2016), apontam sobre as praticas de leitura e escrita na Educagdo Infantil, ndo
tem a intengdo da alfabetizar, mas possuem um papel importante ao aproximar as criangas no
mundo letrado, trazendo um espaco para os seus conhecimentos prévios e suas hipoteses, mas
“ndo esquecendo das interagdes e da brincadeira, eixos orientadores do trabalho na Educacao

Infantil segundo as DCNEI’s (2010)”. (Espindola, 2021, p. 30).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho foi destacado como questionamento norteador da pesquisa: que
entendimentos ha entre as professoras e professores da educacdo infantil no DF sobre o modo
como as linguagens, principalmente as relacionadas com a cultura letrada, comparecem nas
suas praticas com as criangas? Diante de tal problematizagdo, foi possivel tragar o objetivo
geral, que aqui se retoma: analisar as concepg¢des de docentes sobre o trabalho com as
linguagens na Educacao Infantil, principalmente as que se relacionam com a cultura letrada.

Para que os objetivos fossem alcangados, efetivou-se uma pesquisa qualitativa, com
observacdo participante, levantamento bibliografico, andlise de documentos orientadores

nacionais e regional e a utilizacdo do questionario.

7 De acordo com a autora, “a expressdo “sistematizada” ¢ utilizada nesta dissertagdo referente, para referir-se
aquelas atividades que tem a intencionalidade de ensinar, unicamente, o sistema de escrita alfabética para as
criangas”. (ESPINDOLA, 2021, p. 29).
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A analise dos documentos orientadores nacionais e regional citados no trabalho,
evidencia a importancia do ensino da compreensdo da leitura e da escrita na pré-escola, no
entanto, levado em consideragdo o seu uso social e respeitando a individualidade de cada
crianca. Entende-se que a crianga ¢ um sujeito historico, de direito e produtora de cultura
(Brasil, 2017; SEEDF, 2018) e que a leitura e a escrita constitui o ser humano (Goulart; Mata,
2016; Baptista, 2010). Dessa forma, ndo deveriamos restringir o aprendizado, pois a
instituicdo de Educacdo Infantil ndo representa o unico espago onde as criangas adquirem
conhecimento ou que tém contato com as linguagens. E crucial reconhecer e valorizar as
experiéncias e saberes que elas trazem consigo para dentro da sala de convivéncia. (Brasil,
2017).

Fica exposto que o processo educativo na Educagdo Infantil pode e deve proporcionar
uma aproximagao das criangas com as multiplas linguagens, garantindo “o relacionamento e a
interagdo das criangas com diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas,
cinemas, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura”. (Brasil, 2010, p. 26).

Referente ao discursos das(os) professoras(es), através do questionario, percebeu-se
que consideram que a leitura e escrita na Educagdo Infantil pode ocorrer naturalmente, de
acordo com a demonstragdo de interesses de cada. Sem deixar de apresentar experiencias com
a leitura e a escrita, no momento que as professoras e professor, utilizam de recursos como
livros de literatura, materiais ludicos, roda de contagdo de historias e outros recursos. Ficando
evidente, através das respostas obtidas no questiondrio, o uso majoritario dos livros de
literatura infantil no momento de exposi¢do da leitura e escrita, despertando curiosidade nas
criangas. Assim como, a roda de contagdo de historias, remete ao que Brandado e Rosa (2010)
fala, sobre a professora proporcionar a leitura de histérias, fazendo com que as criangas
desenvolvam suas multiplas linguagens, no momento que conhecem a leitura em voz alta
“assiste a transformac¢do das marcas graficas em linguagem”. (Teberosky; Colomer, 2003
apud Brandao; Rosa, 2010, p. 40).

Portanto, a significativa presen¢a das linguagens oral e escrita em nossa vida
cotidiana, ressaltando a importancia da Educa¢do Infantil em facilitar esse processo. Isso deve
ocorrer por meio de experiéncias variadas, que incluam ndo apenas as linguagens tradicionais,
mas também outras formas expressivas, como musica, desenhos, colagens, etc. Tendo como
objetivo despertar nas criangas o interesse pela leitura e escrita, ndo apenas visando a
alfabetizacdo e preparagdo para a vida adulta, mas também para que compreendam e se

apropriem dos elementos de sua cultura, ampliando o conhecimento de mundo e na criagao de
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novos significados (SEEDF, 2018), respeitando as caracteristicas da infancia, mas sem
desconsiderar os eixos orientadores da Educagdo Infantil.

Diante disso, vale destacar que este trabalho ndo possui a intengdo de defender o
processo de alfabetizacdo na primeira etapa da educa¢do bésica, mas no intuito de
compreender as praticas pedagdgicas que estdo sendo desenvolvidas pelas professoras e
professores na Educacdo Infantil atualmente. Principalmente considerando a constatacdo, que
pode ser vista no ambito privado/pessoal ou profissional, de criangas saindo da EI ja inseridas
ou concluido esse processo de alfabetizacdo formal, a partir de métodos especificos.

Percebe-se que ainda existem questdes a serem discutidas sobre as linguagens orais e
escrita na Educagdo Infantil, o que possibilita que este trabalho se torne uma pesquisa futura,
ajudando a aprofundar a compreensdo das praticas pedagdgicas na pré-escola.

Demonstrado os alcances do presente trabalho, diante dos objetivos apresentados e a
tematica aqui percorrida, destaco que tenho como perspectiva futura, apds essa importante
etapa, realizar uma pos-graduagdo. Apds esse trabalho surgiu um interesse de aprofundar
nessa tematica, e em outras que foram surgindo no caminho. Pretendo conseguir um emprego
em uma institui¢do boa, e me dedicar para o concurso da SEEDF. E pretendo a sempre estar

dedicada a me tornar uma profissional qualificada.
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APENDICE 1

Perguntas do Questionario de Pesquisa

Pergunta 1: Qual sua idade?

Pergunta 2: Género

Pergunta 3: Qual a sua formacdo académica? Onde e quando se formou?

Pergunta 4: Quanto tempo de docéncia?

Pergunta 5: Sobre a institui¢do de Educacdo Infantil que vocé trabalha, ela é: Publica ou Privada?

Pergunta 6: Em qual localidade estd a instituicdo de Educagdo Infantil em que trabalha
atualmente (bairro, cidade, estado)?

Pergunta 7: Quantos anos de regéncia em Educacdo Infantil?

Pergunta 8: Ja realizou cursos que complementam a sua pratica pedagogica?

Pergunta 9: De acordo com a pergunta anterior, se for sim, qual? Se for ndo, qual motivo?

Pergunta 10: Com qual faixa etéria estd trabalhando atualmente?

Pergunta 11: Como vocé definiria o trabalho com linguagens na Educacdo Infantil?

Pergunta 12: Considerando a cultura letrada, que atividades tém sido proporcionadas as
criancas da sua turma?

Pergunta 13: Considerando as experiéncias com a linguagem oral, com a leitura e a escrita na
Educacao Infantil, que tipo de materiais fazem parte da sua pratica com as
criancas da sua turma?

Pergunta 14: Vocé percebe limites e possibilidades de acdo e de apoio na instituicdo quando se
considera as linguagens oral e escrita? Quais? Que apoio recebe ou ndo para o
desenvolvimento das linguagens, seja tedrico ou pratico?

Pergunta 15: Como as criancas respondem e participam das atividades na sala de convivéncia?

Pergunta 16: Que producoes as criangas t€m feito na sala de convivéncia?

Pergunta 17; Que registros sdo por elas deixados?

Pergunta 18: Como voce classifica a relacdo entre leitura e escrita na Educacao Infantil?
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