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RESUMO

Este artigo teve como propoésito apresentar uma discussao ensaistica sobre inclusédo de
criancas com T21 nos anos iniciais do ensino fundamental. Para contextualizacdo, os
objetivos que integram este estudo sdo: investigar como os dispositivos legais tém
assegurado os direitos das criangcas com T21 nas escolas, por meio de politicas publicas
efetivas com base na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (PNEEPEI) e o Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) Lei
n® 13.146; problematizar o que é a deficiéncia e, por fim, compreender como tem
avancado a discussdo sobre a T21, incluindo o contexto familiar e escolar,
especificadamente, nos anos iniciais do ensino fundamental. A metodologia se deu a
partir de um exercicio de analise documental, no qual alguns pontos da Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia e a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva foram discutidos e contextualizados com base em
referéncias bibliograficas de apoio. A discussdo se deu a partir de trés tépicos: 1)
contextualizacdo de pessoa com deficiéncia, 2) Os dispositivos legais e a 3) Pessoa com
T21, familia e escola. Assim, o estudo aponta a construcdo da inclusdo educacional de
criangas com T21, destacando 0s avangos e retrocessos de direitos ao longo do caminho,
identificando, dentro das leis e diretrizes, se de fato os direitos tém sido assegurados, a
partir do acesso as escolas regulares, o apoio familiar e a participacdo da sociedade. Ao
concluir este estudo, pdde-se compreender a importancia do envolvimento da
comunidade escolar na garantia de uma educacéo de qualidade para todos, assim como a
importancia de politicas publicas efetivas que garantam direitos e promovam a
consciéncia social, para o desenvolvimento pleno de cada aluno, principalmente dos
estudantes com T21 nos anos iniciais do ensino fundamental, para que tenham acesso
irrestrito a espacgos escolares, professores capacitados, acessibilidade e préaticas
pedagdgicas inclusivas, que séo garantidas por lei.

Palavras-chave: educagdo, inclusdo, T21, politicas publicas



ABSTRACT

The purpose of this article is to present an essay on the inclusion of children with T21 in
the early years of elementary school. For contextualization purposes, the objectives of
this study are: to investigate how legal provisions have ensured the rights of children with
T21 in schools, through effective public policies based on the National Policy for Special
Education from the Perspective of Inclusive Education (PNEEPEI) and the Brazilian Law
for the Inclusion of People with Disabilities (LBI) Law No. 13.146; to problematize what
disability is and, finally, to understand how the discussion on T21 has advanced, including
the family and school context, specifically in the early years of primary education. The
methodology was based on an exercise in document analysis, in which some points of the
Brazilian Law on the Inclusion of People with Disabilities and the National Policy on
Special Education from the Perspective of Inclusive Education were discussed and
contextualized based on supporting bibliographical references.

The discussion was based on three topics: 1) contextualization of people with disabilities,
2) legal provisions and 3) people with T21, family and school. Thus, the study points to
the construction of the educational inclusion of children with T21, highlighting the
advances and setbacks of rights along the way, identifying, within the laws and
guidelines, whether rights have in fact been ensured, starting with access to regular
schools, family support and the participation of society.

At the end of this study, it was possible to understand the importance of the school
community's involvement in guaranteeing quality education for all, as well as the
importance of effective public policies that guarantee rights and promote social
awareness, for the full development of each student, especially students with T21 in the
early years of elementary school, so that they have unrestricted access to school spaces,
trained teachers, accessibility and inclusive pedagogical practices, which are guaranteed
by law.

Keywords: education, inclusion, T21, public policies
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MEMORIAL

Meu nome é Emily Agna de Souza Sales, tenho 32 anos, nasci e cresci em Brasilia
no Distrito Federal. Sou casada a 4 anos com o Andre, meu melhor amigo e amor. Filha
de pai baiano e méde candanga. Meu pai migrou da Bahia, na cidade de Ubaitaba com 1
ano de idade com seus pais, entdo ele é mais de Brasilia do que do seu estado natal. Minha
mée nasceu em Brasilia e seus pais vieram da Bahia, da regido de Barreiras. Sou a terceira
de quatro irm&os, duas irmas mais velhas e um irmao mais novo que eu. Na nova geragéo
de minha familia, tenho 4 sobrinhos bem lindos, trés meninas e um menino, cada um com
sua personalidade e muito amados, amo ser tia!

Durante a infancia moramos em Santa Maria/DF e depois nos mudamos para o
Gama/DF onde moramos por 14 anos de aluguel, era um local bom pra nés, mas, meus
pais tiveram a oportunidade de comprar um apartamento no entorno sul de Brasilia, na
cidade de Novo Gama/GO, onde residem até entdo. Somos cristdos Catolicos. Desde que
nos entendemos por gente aprendemos e conhecemos sobre a nossa fé. Acreditamos e
amamaos a Deus, pois, meus pais tinham como objetivo formar a familia deles, melhor e
diferente do que as deles, entdo nascemos e crescemos em um lar cristdo, iamos as missas
dominicais, participamos da catequese, grupo de jovens, retiros, sempre na companhia de
nossos pais que também tinham suas atividades paroquiais, e que nos incentivaram a
participar.

Foi na igreja que tivemos nossas primeiras referéncias de amizade, meus pais
sempre foram muito queridos e isso foi passado pra nds também. Nao era uma educagdo
alienada, meu pai como nosso “administrador” como ele brinca as vezes, nos ensinava
sobre 0 mundo também, ele sempre conversou com a gente para que pudéssemos crescer
fortes, com opinido e sabendo o que era certo ou ndo, eram rigidos, mas, tudo o que
estamos construindo para ser, foi pelo incansavel esforco que fizeram e ainda fazem para
nos ver bem. Pai e mae, obrigada por tudo!

Na educacdo, estudei as séries iniciais em colégio particular na Santa Maria/DF,
quando nos mudamos para 0 Gama/DF fui para o colégio puablico onde estudei até a
sétima serie por duas vezes, pois, repeti de ano. Da oitava série em diante, fui para o
colégio particular novamente, porque ndo consegui vaga na escola publica conhecida por
ensino e professores no plano piloto, que era o Setor Oeste, localizado na Asa Sul. Entéo

meus pais achavam que seria melhor para mim na época, estudar em uma escola



particular. Com estudos, meus pais sempre foram rigidos, minhas notas sempre foram
satisfatorias, esse deslize na sétima série foi por amizades, professores que ndo ajudavam,
e meu pouco interesse naquele ano sem estimulo, tanto que nas séries seguintes voltei ao
ritmo e voltei a ter notas boas. No ensino medio, mesmo em escola particular, ndo tive
um ensino de tanta qualidade como se esperava... os professores davam suas aulas,
poucos conversavam sobre Universidade com a gente, o curriculo era bem fraco. Tivemos
sociologia e lembro que era uma das poucas matérias que eu gostava, exatas sempre foram
a minha maior dificuldade. No terceiro ano, que é cheio de expectativas pro futuro, ndo
tivemos nenhuma acédo por parte da escola, nés alunos é que tivemos que nos mobilizar
para conhecer pelo menos uma faculdade, e foi ai 0 nosso primeiro contato com a
Universidade Catdlica de Brasilia. UnB, de acordo com os préprios professores, era pra
poucos, e quando olhavam pra gente, s6 falavam que o fulano que era o “CDF” estaria
nela, gue nds nao tinhamos chance alguma. Me lembro de uma vez, o professor de artes
pegar umas provas que tinhamos acabado de fazer... ele disse que 0 nome que ele pegasse
iria pra UnB, o primeiro nome foi de um aluno considerado “destaque”, depois de alguns
0 meu saiu... ele olhou pra mim e disse: - € Emily, saiu aqui, mas sera se vocé da conta?
Me desmereceu na frente de toda a turma assim como fez com alguns outros, sendo que
nessa época eu ja estava no terceiro bimestre. Enfim, aquilo me marcou e ndo esqueco até
hoje.

Mesmo com tantas experiéncias negativas nestas escolas encontrei em um amigo,
um amor e estamos juntos desde entdo. Ja se passaram 11 anos desde o fim do colégio e
0 comego do nosso namoro, e é sempre como se estivéssemos la, no comecinho de
namoro. Casados hé 4 anos, ele é 0 meu porto seguro, minha calmaria em tempos dificeis,
meu pé no chao e tem vivenciado comigo esses passos de descobertas, de acertos e erros,
com muito amor e cuidado comigo. Obrigada baby! Te amo para sempre!

Um ano e meio se passou desde o fim do ensino médio e eu entrei na UnB para
cursar Servico Social. Eu escolhi esse curso na época porque eu me interessava pela
tematica de género, violéncia contra mulher e outras coisas dentro desse eixo, achei que
guando me envolvesse mais gostaria mais do curso. Chegou a época do estagio e consegui
uma vaga na Secretaria de Politicas para Mulheres da Presidéncia da Republica, hoje com
outro nome. Fiquei 2 anos por | e aprendi muita coisa sobre o tema que eu gostava, mas,
quando eu sai desanimei completamente, comecei a sentir que ali ndo era o meu lugar,

que ndo podia ser minha escolha de graduacé&o.



Empurrei com a barriga os semestres seguintes até me questionar do porqué estava
daquele jeito, faltando tdo pouco pra acabar... apenas o TCC... entdo me fechei, entrei
em depressdo, adquiri ansiedade. Tranquei o curso achando que pudesse ser s6 uma fase
que logo passaria, insisti mais uma vez e tranquei na metade. Ja estava escrevendo o TCC,
parei, me achei um fracasso por ndo terminar uma coisa que ja estava no fim. Um ano se
passou e eu ndo sentia mais vontade de voltar e terminar, vi que ndo era meu caminho.
No fim de 2018, um pouco melhor, comecei a pesquisar outros cursos, pra ter alguma
direcdo do que poderia fazer, li mais sobre a pedagogia, mas, sempre com 0 pé atras,
porque em quase toda a minha formacdo pouquissimos professores foram a minha
referéncia, entdo eu achava que ser professor ndo era pra mim. Durante as pesquisas, Vi
que o pedagogo néo se formava apenas para ser professor, ele poderia ter outras funcoes
e isso me animou, decidi fazer o vestibular novamente. Quando recebi o resultado nédo
acreditei, a confianca em mim estava em baixa e quando eu passei € vi que tinha feito
algo por mim depois de tanto tempo, continuei. Fiz meu registro em Pedagogia, cursei 0
primeiro semestre, senti gosto em estar ali, quando os professores te escutam, te olham
como estudantes entendem os medos, 0s anseios, eu me senti segura de novo, senti pela
primeira vez a seguranca de ter desistido de uma graduacdo quase no fim para me
encontrar em uma outra, me dei conta de que por mais que tenha doido a deciséo eu tomei
a certa e hoje eu estou mais confiante, sinto que aos poucos estou encontrando a minha
direcdo e isso me fortalece.

Passado esse periodo de fechamento de ciclo e abrindo outro, comecei a ver que
a decisdo que havia tomado, de cursar Pedagogia, a cada dia fazia mais sentido para mim.
Os professores nos primeiros semestres eram muito acolhedores, sempre com boas dicas
de como vivenciar a Universidade, aproveitar as oportunidades que a nossa propria
faculdade oferece. A minha primeira experiéncia foi com o PET EDU (Programa de
educacdo tutorial) que tinha a professora Patricia Pederiva como tutora. Foi uma
experiéncia muito boa, mesmo sendo durante a pandemia, onde tudo precisou ser de
forma remota, quebramos muito a cabega com projetos que pudessem chegar até os alunos
na época, como seminarios online, podcasts, utilizamos muito as redes sociais e fomos
auxilio uns para 0s outros enquanto a pandemia obrigava a todos a ficar distantes.

Seguindo a minha trajetoria, comecei um estagio ndo obrigatério no Colégio
Marista de Brasilia. No comec¢o me assustei um pouco, é uma escola grande, muita gente
gue também estava entrando no programa de estagio ja tinha tido outras experiéncias em

escolas e aquela seria a minha primeira. Ndo demorou muito eu peguei o ritmo da escola,



e nesse primeiro momento fiquei como volante, que auxilia o nicleo pedagdgico e as
demais estagiarias que acompanham turmas e alunos de incluséo, entéo fiquei em rodizio
por todas as séries dos anos iniciais. Passei pelo 3° ano, mas logo em seguida me
colocaram no 4° ano onde passei mais tempo, acompanhando as atividades e auxiliando
professores e alunos. Apds o recesso de meio do ano foi solicitado que eu acompanhasse
um aluno do 5° ano. Este aluno tinha TPAC, entdo a orientacédo era a de que eu o auxiliasse
durante as aulas, para que ele tivesse mais foco e fizesse a mediacdo nas atividades. No
inicio, ele ndo me aceitou muito bem, ja estava acostumado com a estagiaria anterior,
entdo teve uma certa resisténcia com a mudanca, com o passar dos dias a adaptacdo e a
confianga dele comigo foram melhorando e ai conseguimos conduzir melhor o restante
do ano. Ao mesmo tempo que 0 acompanhava, auxiliava os outros colegas da sala, com
questdes da rotina escolar, as vezes uma conversa para passar o tempo, eles me receberam
muito bem, foi a minha primeira turma, e confesso que chorei no Gltimo dia de aula,
mesmo sabendo que 0s veria no ano seguinte.

Na volta as aulas do outro ano eu seria mediadora de uma menina com T21 que
estava no 5° ano, mas houve uma mudanca e me transferiram para o 2° ano, série que eu
ainda ndo havia tido experiéncia. Nesta turma eu ficaria com outra menina com T21, de
7 anos que havia acabado de migrar da educacdo infantil para 0s anos iniciais. Uma
fofura! Mas a adaptacdo dela estava mais dificil, ndo conseguiam fazer com que ela
participasse das aulas, ou ficasse em sala, porque ela vinha do ambiente infantil e agora
precisaria de adaptar a novas regras, uma nova rotina. Entdo me chamaram, explicaram a
rotina dela e eu fui, receosa. Os primeiros dias de adaptacdo comigo foram bem dificeis,
tanto para mim quanto para ela. A orientacdo dos pais e da familia era de que ela deveria
acompanhar a turma nos contetidos com adaptac6es que se fizessem necessarias e ela ndo
reagiu bem a isso, pela rotina de mais aulas, pouco tempo de brincadeiras, € mais
trabalhos manuais. Ela é uma menina muito esperta, entdo a professora regente e eu fomos
trabalhando em conjunto para que ela compreendesse que havia tempo de estudar e de
brincadeiras, nas semanas seguintes j& percebemos uma evolucdo muito grande, ela fazia
os deveres, fazia 0 uso da escrita e da leitura nas aulas, entdo comegamos a trabalhar a
autonomia e o0 entrosamento com os colegas da turma. Como eles ja haviam estudado os
outros anos juntos, eles se gostavam muito, mas na hora das brincadeiras ela ainda
preferia brincar sozinha ou comigo, dai fomos chamando os amigos para brincar juntos,
ela ir atras deles para brincar e ela foi criando vinculo com eles e consequentemente o

carinho. As provas eram adaptadas para ela com questdes objetivas e letras caixa alta.



Faziamos eu e ela, em uma sala separada para que ela se concentrasse mais, tambem
usdvamos materiais concretos para que ela visualizasse sobre o que estavamos falando,
ela gostava muito, principalmente de videos e musicas. Outro desafio que fomos
vencendo aos poucos foram as apresentacfes em datas comemorativas, ela tinha muita
sensibilidade com o barulho, entdo foi um verdadeiro trabalho de formiguinha, mas a
gente via que ela cada dia estava mais adaptada. Ela foi uma aluna muito especial para
mim, porque foi 0 meu desafio para saber se era realmente o que eu queria. Aliés, essa
turma foi muito especial para mim. Cada um com seu jeito, com seus desafios fizeram
com que nds vivéssemos uma rotina louca, mas que no final fazia todo o sentido. Minha
regente Lidiane Rolim, sem duvidas foi o melhor que me aconteceu nesse ano. Se la atras
eu ndo tinha uma referéncia de professora, hoje eu tenho e foi por causa dela que eu tomei
gosto pela sala de aula. Dedicada, séria, amiga, prestativa, me pegava pela médo e me
ensinava tudo o que eu precisava aprender, como falar com os alunos e acolhé-los, como
introduzir um assunto para a aula, como ter aquela letra de professora que hoje faz todo
sentido para mim, e da importancia que € estar a frente de uma turma e saber que ali vocé
molda a educacéo de todos eles. Obrigada, Lidee!!

Encerrando o periodo de dois anos de estagio no Marista, dei continuidade na
minha busca de aprender na pratica. Entdo me chamaram para participar do programa de
inclusdo do Colégio Mackenzie. L& fiquei numa turma de Jardim Il no qual sé havia tido
experiéncia durante o estagio obrigatdrio de Educacédo Infantil no Jardim de Infancia da
108 sul. O estagio obrigatorio da educacéo infantil para mim foi de grande formacao, pois
até entdo, eu ndo havia experienciado um espaco escolar publico. A minha regente foi a
Stephane, que pessoa sensacional! Eu vi o quanto de amor havia ali, como as criangas
eram amadas naquele espaco, conheci uma outra realidade que até entdo era desconhecida
para mim. Mesmo sendo uma escola publica no Plano Piloto, os problemas cotidianos das
familias do entorno, circulavam pela escola, e ali era o espaco onde elas estavam
protegidas, tinham a devida atencdo, a merenda e a maca de todo dia que eles amavam,
era eleita a fruta favorita no projeto de alimentagdo saudavel da escola. Eu fiz com eles
atividades para minha intervencédo no estagio e eles me receberam muito bem, fiquei nessa
turma por quase dois meses e parecia que estava com eles desde o inicio. Ensinei e fui
ensinada cada dia que estive ali. Ouvi suas historias, suas aventuras, brincamos demais e
nos tornamos amigos. Sem davidas, € uma experiéncia que esta marcada no meu coracgao
e que tambem contribuiu para a minha formacéo, para o tipo de professora que quero ser,

e devo dizer que essa despedida também foi dolorosa para mim.



No colégio Mackenzie entdo, voltei para a educacdo infantil, onde eu faria a
mediagdo dessa vez de um menino com T21, ele tinha 4 anos e estava no Jardim II.
Recentemente ele fez uma cirurgia para que pudesse ouvir melhor, e até entdo ele também
ndo falava. Era super carinhoso e sabia se comunicar quando queria fazer algo ou chamar
atencdo. Entdo o trabalho com ele seria readaptar para a sala de aula, ja que ele ficou um
tempo sem ir. Era amado por todos, os coleguinhas também gostavam muito dele e eram
bem carinhosos com ele. A regente da turma me acolheu muito bem e disse que nds duas
estariamos juntas na evolucdo dele. Acontece que dessa vez eu que ndo me adaptei.
Quando nos ja estavamos nos adaptando um com o outro, tive que sair da escola para me
dedicar aos ultimos estagios e TCC. Também ndo foi uma despedida facil, lembro todos
os dias daqueles olhinhos azuis me olhando, do abraco apertado todo dia de manha e do
carinho gue eu criei por ele em instantes.

Atualmente, estou fazendo dois estagios obrigatorios, em Gestdo e espagos nao-
escolares. Ainda é muito novo, mas eu tenho aprendido e gostado bastante, e sendo
recente ainda ndo tenho uma opinido sincera formada...

A verdade é que eu aprendi a amar a profissdo que eu escolhi, na verdade eu digo
que foi ela guem me encontrou, e que encontro!! Hoje conheco professoras que passaram
por mim nesse periodo de formacdo e me ensinaram que existem os mediocres, mas que
0s bons estdo por ai e € neles que preciso me moldar. Sonho desde quando comecei
Pedagogia com a minha turma, meu futuro profissional, para onde vou quando me formar,
e acredito que vai ser intenso e gratificante, e todas essas criangas e professores que
passaram por mim me transformaram no que eu sou hoje e como serd melhor amanha.
Por isso, esse TCC ¢ dedicado a essas criangcas que ganharam meu amor, 0 meu carinho
e meu coracdo. Lembrarei de vocés para sempre! E com certeza vocés sao muito mais
que T21, vocés sdo e serdo adultos incriveis!

Os dois ultimos estagios obrigatdrios em Gestdo e espa¢os ndo escolares além do
estagio remunerado foi como uma prova de fogo para mim, sair da zona de conforto de
uma sala de aula, entender 0s processos, conciliar horarios e demandas exigiu de mim
forca de vontade, coragem e motivacdo. Os dois estagios foram de muita experiéncia,
levo comigo que o estar em sala de aula precisa de uma estrutura para acontecer. O
direcionamento de professores, atendimentos de alunos e pais com suas demandas
especificas, as ideias e projetos para crescimento pessoal e motivacao dos alunos, tudo
ISso se tornou um conjunto de tarefas que refletem a pedagogia, o ensino, a inclusdo. E

aqui tenho que lembrar da minha orientadora Katia Oliveira, seu assistente Kayro



Bertoldo que me acolheram, ensinaram e apoiaram enguanto estive com eles, aprendi
muito e tenho exemplo de profissionais competentes, de uma escuta ativa grandiosa para
com os alunos, Obrigada! E tudo isso foi possivel pois tive a orientacdo, paciéncia e
palavras de apoio da Prof. Daniella Xabregas, que no meu desespero e cansaco, ela me
dava forgas, ouvia e abria caminhos para que eu conseguisse finalizar com éxito minhas
atividades. Gratid&o!

O tema escolhido para esse artigo veio da vontade de ser melhor, para os alunos
que tive e para 0s que terei, sejam tipicos ou atipicos. Quero que a inclusdo exista dentro
da sala de aula, que todos os alunos tenham a oportunidade de aprender e conviver uns
com 0s outros, pois a educacdo rompe barreiras e constr6i oportunidades para todos,
dentro da sala de aula e fora dela. Essa escrita se deu a partir da vontade de eternizar essas
duas criangas que passaram por mim, com a ajuda da minha orientadora Fatima Vidal que
com carinho, atencdo e palavras de conforto se colocou a disposicdo de viver esse
processo comigo, como professora, orientadora e amiga. Prof. a senhora foi um dos
melhores achados que pude ter na vida, nunca vou esquecer o seu acolhimento comigo e
aquele primeiro abraco que significou para mim: Seguiremos juntas até o fim e o fim sera
de sucesso. Obrigada!

E a partir desse processo venho pensando no futuro quanto ao trabalho, e fico me
perguntando se eu devo seguir para 0 Mestrado e Doutorado ou se eu sou da prética, do
dia a dia com as criancas nas escolas barulhentas cheias de gargalhadas, choro, alegrias e
brincadeiras. Também passei no concurso da Secretaria de Educacdo e me pergunto se
sera 14 o meu espaco do saber que vai me proporcionar novos alunos, novos desafios,
novas conquistas? Uma coisa é certa, eu vou chorar em cada despedida, em cada abraco
de “ tchau prof., te vejo ano que vem!” Mas o choro é de alegria por encontra-los e de
esperancga para que eles construam um futuro brilhante e encontrem no seu caminho

professores capazes de ajuda-los no que precisarem, e se Deus permitir serei uma delas.



ARTIGO

INTRODUCAO

Quando enfim a pedagogia me alcancou, decidi que deveria ser uma professora
diferente das que outrora tive. Deveria ensinar, acolher e, com certeza, incluir. Mas eu
me perguntava como seria essa inclusdo? O que é inclusdo? Tais questionamentos me
fizeram refletir ao longo do curso e durante as minhas vivéncias nos estagios.

Todos nés crescemos ouvindo 0 quao importante é a educagdo para nossas vidas
e de como ela pode abrir portas para a realizacdo de sonhos. Os pais sempre diziam que
tudo podiam tirar, menos a educacdo, o aprendizado. Hoje, ouvir essas mesmas palavras,
por outras pessoas, € possivel ver que todos acreditam na educacéo como forma de romper
barreiras e diminuir desigualdades.

Ao longo da graduacéo, percorre-se um caminho para o conhecimento a partir de
autores de referéncia, pesquisas, estudos, experiéncias profissionais que ensinam
diariamente sobre a importancia da educacgéo e os desafios enfrentados nos dias de hoje.
Escolas sem estrutura adequada, professores pouco valorizados, alunos desmotivados,
salas cheias, poucos recursos, uma discussao infinita dos problemas estruturantes na
educacéo.

No entanto, um outro desafio vem ganhando destaque nas discussdes: a incluséo.
Sabemos que as salas de aula ja ndo sdo mais as mesmas, principalmente quando se pensa
em acessibilidade. Com a crescente visibilidade do discurso sobre a inclusdo é possivel
perceber o quanto as escolas tém se moldado para acolher todos os alunos, sem excegéo,
para que frequentem o ensino regular. Para isso, podemos pensar a educagao inclusiva
como acesso irrestrito a todos, que reconhece e valoriza todas as diferencas, no que diz
respeito ao acesso ao ambiente de ensino. Assim, temos escolas mais abertas, diversas e
integrais.

Discutir a inclusdo de pessoas com sindrome de Down (T21) nas escolas é
importante por muitas razdes. A inclusdo é um principio fundamental que visa garantir
que todas as pessoas, tenham acesso a oportunidades educacionais que promovam sua
consciéncia social e autonomia.

O interesse em estudar e compreender a inclusdo, deve fazer parte do cotidiano
do profissional de educacdo. Como estudante de graduacdo, ter essa formacgdo pode

contribuir para desenvolvimento pessoal e profissional, ndo s6 com criangas com T21,



mas com a inclusdo como um todo. Estar mais preparado, atento e com habilidades para
oferecer uma formacdo humana, afetuosa e inclusiva.

A sala de aula é diversificada, com muitos desafios, e é preciso discutir e
promover a inclusdo escolar com criangas com T21, pois é essencial que eles se sintam
acolhidos, seus colegas mais préximos e o professor sempre atento para que 0s principios
e diretrizes sobre direitos adquiridos até aqui estejam sendo assegurados.

Por isso, este artigo vem com a seguinte pergunta: Como os dispositivos legais
que tratam dos direitos da pessoa com deficiéncia tém colaborado para a inclusao de
criancas com T21 nos anos iniciais do ensino fundamental?

Politicas publicas regem a convivéncia em sociedade, por meio delas se garante
direitos e o combate as desigualdades. A inclusdo escolar estd alinhada aos direitos
humanos, promovendo igualdade de oportunidades para todas as criangas e jovens,
independentemente de suas capacidades fisicas ou intelectuais. Embora muito ainda tende
a ser feito em relacdo aos direitos da pessoa com deficiéncia, o objetivo geral deste artigo
é investigar se a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva - PNEEPEI e a Lei Brasileira de inclusdo (LBI) tém colaborado para a inclusao
e garantia dos direitos das criancas com T21.

Assim, para dar base conceitual a essa discussdo, devemos questionar: como
temos percebido a incluséo no cenério contemporaneo? Quais os avangos das discussdes
em torno do conceito de T21? E como os dispositivos legais tém assegurado a inclusdo
de criancas com T21 nas escolas?

A metodologia utilizada foi um exercicio de analise documental de carater
qualitativo, na qual discutimos alguns pontos da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI) e da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacado Inclusiva (PNEEPEI) para compreendermos se elas colaboram para inclusdo
de criangas com T21 na escola.

Para tanto, o artigo esta organizado em 5 partes, sendo introduc&o, trés topicos e
as consideraces finais. No primeiro topico a discussao se dara sobre a inclusdo e o que
é a deficiéncia. No segundo tépico, abordaremos dois dispositivos legais que organizam
as politicas publicas dirigidas as pessoas com deficiéncia no Brasil. O terceiro topico
discutiremos sobre o conceito de T21, a mudan¢a de nomenclatura, seu historico até os
dias atuais e as criangas com T21 no contexto familiar e escolar. Tendo por fim, as

consideragdes finais para o fechamento desta discussao.



TOPICO 1 - Pessoa com deficiéncia

Por muito tempo, pessoas que ndo se enquadravam nos padrdes fisicos
normalizadores da sociedade eram consideradas monstros, anormais ou consequéncias de
um castigo divino mandado pelos deuses e seus destinos era a morte. A deficiéncia
tornou-se interesse crescente dentro das mais diversas pesquisas no cenario cientifico, e
no fim dos anos sessenta, movimentos sociais lutavam para que os direitos desse grupo
fossem pensados tanto na esfera médica quanto na social. A partir dai surge o Movimento
do Direito dos Deficientes que se concretizou ao ser contra qualquer tipo de discriminagéo
ou estigma associado a pessoas com deficiéncia. A época, 0s primeiros estudiosos
relacionavam esta opressdo aos valores inspirados pelo capitalismo, onde a forca de
trabalho serviu, produtiva e funcional so serviria para aquelas pessoas consideradas
normais, ou seja, aqueles que ndo tivessem um perfil para o trabalho, deveriam ser
descartadas.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam
a necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-
las, a educacdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superacéo da l6gica da exclusdo. (MEC, 2008 p.3)

Nos anos setenta e oitenta houve uma revolucdo nos estudos, a compreensao
biomédica sobre deficiéncia foi questionada ao tratar como problema algo que era
resultado de uma sociedade hostil a diversidade humana. Com o avan¢o dos estudos, a
deficiéncia ndo é mais uma lesdo que restringe a participacdo social, mas sim um conceito
complexo gque reconhece um corpo com lesdo, mas que denuncia a estrutura social que
oprime a pessoa com deficiéncia (DINIZ, 2007, p. 9). Assim, houve rejeicdo ao modelo
médico, pois entendiam que a causa das desigualdades estavam inseridas na sociedade
como forma de opressédo e exclusdo dos deficientes e ndo apenas em suas limitagdes
fisicas.

Como contraposi¢do ao modelo médico da deficiéncia, nasce 0 modelo social da
deficiéncia que enxerga a pessoa com deficiéncia e destaca a importancia de criar uma
sociedade mais inclusiva, onde qualquer pessoa possa participar ativamente,
independentemente de sua condigdo fisica, cognitiva ou mental. Esse modelo, teve
bastante influéncia nas politicas publicas e legislagbes, pois promoveram a

conscientizacdo das pessoas com deficiéncia sobre seus direitos e ainda romperam



barreiras que as impediam de viver a vida em plenitude, tomando decis6es positivas para
seu bem-estar, ou seja, a ideia ndo era negar os avangos e tratamentos médicos, mas ir
além da medicalizac&o.

Entre as décadas de 50 e 80 no Brasil, a partir de influéncias internacionais,
surgiam as instituicdes de educacdo especial que reconheciam que as pessoas com
deficiéncia necessitavam de solucBes que pudessem atender as suas necessidades. A
principais iniciativas surgiram de institui¢fes filantropicas e religiosas que ofereciam
cuidado e algum tipo de educacdo. Tendo em vista a atencdo voltada para a educacéo,
novas escolas especializadas foram criadas para atender os diferentes tipos de deficiéncia.
Com isso, surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 5.692/71) que determinava
a criacdo de escolas especializadas. Ao passar dos anos a inclusdo foi sendo discutida
para que alunos com deficiéncia passassem a frequentar espacos educacionais regulares,
e com a CF/1988, com o artigo 205, consolidou-se o direito a educacgdo para todos e a
garantia do pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo
para o trabalho. A partir da década de 90 as politicas de inclusdo ganharam reforgo para
promover o ensino inclusivo, com a perspectiva de integrar os alunos com deficiéncia nas
escolas regulares sempre que possivel.

Surge entdo a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva de 2008, com o objetivo de assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, orientando os sistemas de ensino para garantir acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a educagdo infantil até a
educacdo superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquiteténica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacao; e
articulacdo intersetorial na implementacao das politicas publicas.

Em 1994 a Declaracdo de Salamanca, estabeleceu principios nos quais a educagéo
regular deveria educar todos os alunos, desde aqueles em exclusdo escolar, aos com
deficiéncia, os que trabalhavam, os superdotados, em desvantagens sociais ou de
diferencas étnicas/raciais. Mesmo com essa perspectiva, as politicas educacionais a época
ndo atingiram o objetivo de atender a necessidade de todos os alunos, pois tais condicdes,

gerariam uma variedade de diferentes desafios ao sistema escolar.



Muitas criancas possuem dificuldades de aprendizagem e em algum momento
durante sua escolarizagdo tém necessidades educacionais especiais. No contexto desta
Estrutura, o termo "necessidades educacionais especiais" refere-se a todas aquelas
criancas ou jovens cujas necessidades educacionais se originam em funcdo de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. (SALAMANCA, 1994)

Para a declaracéo de Salamanca, as escolas deveriam encontrar formas de educar
todas as criangas de forma bem-sucedida, até mesmo aquelas que dispusesse de alguma
desvantagem severa, assim, criancas e jovens com necessidades especiais seriam
incluidos em arranjos educacionais como a maioria das criangas, sendo criado a partir dai
0 conceito de escola inclusiva. O desafio seria desenvolver uma pedagogia centrada na
crianga capaz de incluir a todas onde o mérito ndo seria de promover uma educacédo de
qualidade, mas de ser capaz de modificar atitudes de discriminagdo, construir uma
comunidade acolhedora e estimular uma sociedade mais inclusiva.

A educacdo sempre esteve em meio as discussfes globais e uma das principais
pautas € a inclusdo. Mas, afinal o que é inclusdo? De acordo com o dicionario Oxford
Languages (2023) “¢ o ato ou efeito de incluir-se”, ou seja, ¢ acrescentar algo ou alguém
a um determinado lugar no qual ndo fazia parte. Ao pensar em escolas, imagina-se que a
inclusdo seja inserir mais alguém dentro daquele ambiente, no entanto, vai além.

A inclusdo social como o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder
incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade (SASSAKI,
1997, p. 3). Falar de incluséo na atualidade tem sido um grande desafio, principalmente
pelo preconceito impregnado nas pessoas € 0 pouco comprometimento do governo em
investir em politicas publicas que favorecam estruturas fisicas e formacgédo de qualidade
para professores.

O avanco das discussdes acerca das necessidades educacionais especiais na
sociedade vem promovendo um papel de conscientizacéo a respeito das diferencas, sejam
elas no campo educacional ou ndo. A inclusdo nao é apenas responsabilidade da escola,
mas de toda a sociedade, que deve se empenhar em superar barreiras fisicas, sociais e
culturais, a fim de garantir a plena participacdo e desenvolvimento de todos os cidadaos
(BRASIL, 2008).

De acordo com os dados de um estudo inédito realizado pelo IBGE no ano de
2022, com ampla divulgacdo em 2023, j& sdo mais de 18,6 milhdes de pessoas de 2 anos

ou mais com deficiéncia no pais, sendo mais da metade mulheres, representando 10% da



populacdo feminina. Em relacdo ao mercado de trabalho e escolas, pessoas com
deficiéncia estdo menos inseridas e por consequéncia estdo com dificuldades em suas
rendas. Com relacdo ao analfabetismo, a taxa para pessoas com deficiéncia foi de 19,5%
enquanto para pessoas sem deficiéncia foi de 4,1%. Os dados apresentados ainda
demonstraram que pessoas com deficiéncia com 25 anos ou mais ndo completaram a
educacdo bésica, destes 3,3% estdo sem instrucdo ou tém apenas o fundamental
incompleto e 11,1% tém o fundamental completo ou médio incompleto. Para as pessoas
sem deficiéncia, esses percentuais foram de 29,9% e 12,8%, respectivamente. Com
relacdo ao ensino médio completo, apenas 25,6% das pessoas com deficiéncia
concluiram, enquanto mais da metade de pessoas sem deficiéncia, cerca de 57,3% tinham
esse nivel de instrucdo. No ensino superior, pessoas com deficiéncia foram de 7,0% e
20,9% para as pessoas sem deficiéncia. (GOV.BR, 2023)

Consideram-se “pessoas com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas
barreiras podem ter restringida sua participacéo plena e efetiva na escola e na sociedade.”
(MEC, 2008, p. 2) Este publico-alvo ndo pode ser apenas categorizado e especificado a
um quadro de deficiéncia, transtornos ou condicdes singulares, pois a sociedade estd em
constante transformagéo, mas devem ser considerados a partir do contexto no qual estéo
inseridos, e que pode transforma-los.

Pode-se compreender que a deficiéncia € uma condi¢do diversa e abrangente, que
pode afetar inUmeras areas da vida de uma pessoa, seja por limitacdes fisicas, sensoriais,
intelectuais, emocionais ou sociais e a inclusdo vem em busca da garantia de participacao
plena e igualitaria na sociedade de pessoas com deficiéncia, para que rompam com
barreiras fisicas, sociais e 0 preconceito.

Sendo assim, é imprescindivel que a sociedade participe e promova acgdes que
estimulem o respeito, a seguranca e a participacdo quando se trata de diferencas. Além
disso, no ambito educacional, a escola possui papel fundamental na construcdo da
incluséo social, pois deve valorizar a diversidade, buscar a participa¢do plena do aluno
que tenha ou ndo deficiéncia. Deve estar atenta as necessidades de todos e sempre em
busca de recursos quando necessario, para promover uma educacdo de qualidade.

Para um ambiente escolar inclusivo e acolhedor, onde haja préaticas pedagogicas
assertivas e individualizadas, as escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de

aprendizagem e assegurando uma educacéo de qualidade a todos através de um curriculo



apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com
as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de servigos e apoio
proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas dentro da
escola. (UNESCO, 1994. p.5)

Apesar dos desafios, 0 sucesso da inclusdo escolar depende do envolvimento da
comunidade escolar, incluindo professores, gestores, funcionérios, alunos e familias, para
que colaborem com a construgdo de estratégias que apoiem e atendam as necessidades

individuais de cada aluno.

A inclusdo total e irrestrita € uma oportunidade que temos para reverter
a situacdo da maioria de nossas escolas [..] sempre se avalia 0 que o
aluno aprendeu, o que ele ndo sabe, mas raramente se analisa “o que”
e “como” a escola ensina, de modo que os alunos ndo sejam
penalizados pela repeténcia, evasdo, discriminacédo, exclusdo, enfim.
(MANTOAN, 2003.p., 18)

A inclusdo veio para transformar a escola, porém deve-se reconhecer que apenas
inserir alunos dentro espacos fisicos ndo inclusdo, é necessario que haja salas de aulas
adequadas, bibliotecas, banheiros, estruturas fisicas que possam receber e manter com
qualidade a todos. Além disso, é importante investir no desenvolvimento profissional de
docentes e agentes educacionais que compreendam a inclusdo como forca transformadora
que tem um longo caminho a seguir, mas que possui a capacidade de produzir resultados.
Incluir € um processo continuo na dire¢do da garantia dos direitos de todos os individuos,
com ambientes acessiveis, promo¢do da diversidade e respeito as necessidades

especificas de cada um.

TOPICO 2 - Dispositivos legais

De acordo com o artigo 205 da CF/88, a educacao é um direito de todos e dever
do Estado e da familia, para o pleno desenvolvimento da pessoa, da cidadania e
qualificagdo do trabalho. Este artigo estabelece principios fundamentais sobre a educacéo
no Brasil e ressalta a importancia da colaboragdo da sociedade na promocéo e incentivo
a educacao.

Assim, a educacdo tem a finalidade de tornar o homem mais integro fornecendo

meios que o ajudem a adquirir conhecimento através da instrugdo educacional o que



embora possa ser entendida como linhas paralelas, instrucdo e educacdo devem se
completar ou mesmo, integrar-se. (MUNIZ, 2002, p.7)

A educacdo é um direito humano fundamental e indispensavel para realizar os
demais direitos humanos, € através dele que pessoas marginalizadas econdmica e
socialmente podem combater a pobreza e participar da sociedade. Esse direito depende
de politicas publicas efetivas que garantam o acesso e a permanéncia nas institui¢oes
sociais e se voltem para a inclusdo de pessoas com deficiéncia e vulneraveis.

Com isso, a escolarizacao de alunos com algum tipo de comprometimento mental,
cognitivo e/ou fisico, muitas vezes realizada em instituicdes especializadas, passa a ser
oferecida e promovida pela escola regular, transformando-se em um espaco de todos. Esse
pensamento teve impulso a partir das a¢Oes internacionais com a Declaracdo de Educacao
para todos de 1990 e a Declaracdo de Salamanca de 1994, que interviram na necessidade
de politicas publicas educacionais voltadas para as diferencas humanas.

Além dos dispositivos da Constituicdo referentes a educacdo, e sob influéncia
internacional, outras legislacdes relacionadas a educacdo inclusiva foram elaboradas,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei 9394/96), que
intenciona garantir a presenca de alunos com deficiéncia em escolas regulares, onde
receberiam atendimento educacional especializado para atender suas necessidades
especificas de aprendizagem quando necessario.

De acordo com CARNEIRO E CRUZ (1995, p. 107-115), “A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional estabelece os fins da educacéo, indicando 0s rumos a seguir
e 0S meios adequados para atingi-los, ou seja, a organizag¢ao da Educacdo Nacional”. Pela
complexidade de sua génese, ela também representa o pensamento de um grupo sobre
educacdo e politicas publicas.

Nos artigos de referéncia da educacéo especial, a LDB (1996) afirma que a oferta
de educacdo especial deve ter inicio na educacao infantil e estender-se ao longo da vida.
Os educandos com transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo serdo assegurados em curriculos e métodos que atendam suas necessidades,
terminalidade ou aceleragdo para conclusdo para aqueles que ndo atingirem ou
concluirem em menos tempo o ensino fundamental, respectivamente; professores
capacitados para integracdo desses alunos em classes comuns, educacdo especial para o
trabalho, acesso igualitario aos beneficios, dentre outros.

A LDB tem grande importancia para a educacdo, pois ao longo dos anos, com

suas atualizagOes, vem materializando a garantia de direitos para que a populagéo tenha



acesso a educacdo gratuita e de qualidade, valorizacdo dos profissionais de educacao e
evidenciar o dever da Unido, Estados e municipios com a educagéo publica.

Com a construgéo de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de classes
e escolas especiais passaram a ser repensadas, para que houvesse uma mudanca estrutural
e cultural dentro dos ambientes educacionais onde todos os alunos com quaisquer
especificidades pudessem ser atendidos. Assim, o Ministério da Educacgdo/ Secretaria de
Educacdo Especial apresentou em 2008 a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva - PNEEPEI, para acompanhar os avancos do
conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas pablicas promotoras de uma
educacéo de qualidade para todos os alunos. (MEC, 2008. p. 5)

Esta politica tem como objetivo garantir a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
orientando os sistemas de ensino e assegurando que esses sujeitos tenho acesso ao ensino
regular, com participacdo, aprendizagem e continuidades nos niveis mais elevados de
ensino. transversalidade da modalidade de educacéo especial desde a educacgéo infantil
até o ensino superior; oferta de atendimento educacional especializado e a formacéo de
professores especializados para esses atendimentos; participacdo da familia e
comunidade; acessibilidade em transportes, mobiliarios, nas comunicacdes e informacao,
além de articulagcdo na implementacdo de politicas publicas.

A educacao especial € uma modalidade que constitui a inclusdo escolar e atravessa
todos os niveis e etapas de ensino, realiza atendimento educacional especializado (AEE)
além de orientar alunos e professores sobre 0s recursos e servigos que podem ser
utilizados nas classes comuns do ensino regular.

Por ser uma diretriz da PNEEPEI, o AEE passa a ser uma diretriz em que
identifica, elabora e organiza os recursos pedagogicos que eliminem barreiras e criem
caminhos que contribuam para acessibilidade de todos independente de sua
especificidade. O AEE tem atividades diferenciadas das salas de aula comuns, e por isso
ndo é considerada ferramenta de escolarizagdo, mas um complemento de autonomia e
independéncia dentro e fora da escola.

Para que o AEE caminhe junto com o ensino regular, séo disponibilizados
programas que enriquecam o curriculo, o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicacdo e sinalizacdo, ajudas tecnicas e tecnologia assistiva. Todo esse processo
deve estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum. (MEC, 2008. p. 16-
17)



A incluséo escolar tem inicio na educagéo infantil, e todas as etapas e modalidades
da educagdo basica devem se organizar para apoiar os alunos na constru¢do do
conhecimento e seu desenvolvimento global com um ensino ludico, estimulos fisicos,
emocionais e o que se fizer necessario para promover a convivéncia com as diferencas e
estimular as relacdes interpessoais. O AEE pode ser considerado uma ferramenta de
intervencgéo que potencializa o desenvolvimento da aprendizagem e deve ser ofertado em
horério inverso ao da classe comum, seja na propria unidade escolar ou em um centro
especializado.

Para a atuacao do professor o PNEEPEI ressalta a importancia de uma formacao
inicial e continuada, para que tenham as habilidades e os conhecimentos necessarios para
seu exercicio, assim, poderé se aprofundar nas salas comuns, na de recursos ou nos AEE,
ou em qualquer instituicdo que carecam de pessoal qualificado para a educacao especial.
Se faz necessario também a capacidade de inserir projetos de outras areas para promover
acOes interdisciplinares seja na satde, no trabalho, dentre outros.

Para dar segmento as diretrizes da PNEEPEI, entra em vigor a Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia — Lei n°® 13.146/2015, também conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, destinada a assegurar e promover, em condi¢fes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. (LBI, 2015) “Esta lei foi criada a
fim de dar efetividade a Convencao Internacional da ONU sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados pelo Brasil, em Nova York, no
dia 30 de margo de 2007.” (ALMEIDA, 2020)

A partir desse momento, a LBI busca detalhar as regras que deverdo
garantir os direitos das pessoas com deficiéncia no pais. “Organiza, em uma Unica lei
nacional, como um verdadeiro marco regulatério para as pessoas com deficiéncia, direitos
e deveres que estavam dispersos em outras leis, decretos e portarias, regulamentando
limites e condicOes e atribuindo responsabilidades para cada ator na consolidagdo da
sociedade inclusiva.”. (SETUBAL & FAYAN, 2016) De acordo com o art. 2° da LBI
(2015) Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢cdes com as demais pessoas. A partir deste artigo, observa-se que a deficiéncia
ultrapassa as barreiras fisicas e compreende que o conceito de pessoa com deficiéncia

depende do lugar social a qual esta inserida. Assim, a LBI apresenta ferramentas para que



as pessoas com deficiéncia tenham seus direitos respeitados e possam se resguardar de
situacOes de exclusdo, preconceito ou qualquer discriminacéo.

Do direito a Educacdo, a LBI (2015) dispde dos artigos 27 a 30, onde afirma o
direito de pessoas com deficiéncia um sistema educacional inclusivo em todos os niveis
de aprendizado ao longo da vida, de forma que alcancem o maximo de desenvolvimento
possivel. Também reafirma o compromisso da familia, sociedade e comunidade escolar
em assegurar a educacdo de qualidade para pessoas com deficiéncia, resguardando-os de
qualquer tipo de violéncia, preconceito ou discriminacéo.

No artigo 28, a LBI (2015) incube ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar o sistema educacional, para que seja
inclusivo em todos os niveis e modalidades ao longo da vida. Assim, apresenta 0s servi¢os
e recursos de acessibilidade no atendimento educacional especializado — AEE, que deve
fazer parte do projeto politico pedagdgico escolar, a fim de dar garantias as pessoas com
deficiéncia para que tenham acesso pleno ao curriculo em condigdes de igualdade, para
promocdo de sua autonomia, ambientes individuais e coletivos que maximizem o
desenvolvimento social e académico dos estudantes com deficiéncia, professores com
formacdo, acessibilidade, oferta de profissionais de apoio escolar e articulacdo
intersetorial na implementacéo de politicas publicas.

A LBI, portanto, reafirma a garantia dos direitos educacionais para todas as
pessoas com deficiéncia previstos nos dispositivos legais que o antecederam. E algo
importante em relacdo a essa lei € que acrescenta as instituicdes privadas, de qualquer
nivel ou modalidade, no cumprimento das politicas de inclusdo e o oferecimento de
atendimento educacional especializado, sem valor adicional de qualquer natureza em
mensalidades, matriculas ou anuidades, passivel de multa em caso de descumprimento.
Com isso, a LBI assegura que os estabelecimentos publicos e privados de ensino estejam
de acordo com as leis gerais da educacdo nacional e devem dispor de matriculas e arcar
com 0s gastos e investimentos que se fizerem necessarios para a garantia do direito
fundamental de educacéo para todos.

A meta 4 do Plano Nacional de Educacdo - PNE prevé para até o ano de 2024 a
universalizacdo de acesso para a populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia a educacao
bésica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino. De acordo com os dados divulgados pelo INEP, em 2021, 93,5% das matriculas

desse grupo ocorreram em classes comuns, sendo que 49,5% contam ao mesmo tempo



com o atendimento de educacéo especializado, enquanto 44% ndo possuiam. (SENADO
NOTICIAS, 17/02/2023)

Os desafios que se encontram nessa meta ndo sdo apenas de espagos fisicos
modificados, mas de mudancas no ensino das escolas. Para além de garantir direitos das
criancas e adolescentes com necessidades especiais, a meta 4 se torna efetiva no
desenvolvimento integral de todos na construgdo de uma escola mais aberta e uma
sociedade mais tolerante. A escola deve olhar para os alunos individualmente e
coletivamente com deficiéncia ou ndo, para que nenhum fique para trés. E na sala de aula
que a diversidade deve ser vista e estimulada, o resultado sera sempre um lugar acolhedor.

Até aqui é possivel perceber que o intuito das politicas pablicas é de incluir
criangas e adolescentes do nivel basico de ensino em escolas e salas de aula comuns, no
entanto, ainda h& muitos desafios a serem enfrentados e vencidos nessa luta.

Com base em discursos desfavoraveis as politicas de inclusdo, uma nova politica
foi instituida: a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida (PNEE) - pelo Decreto 10.502/2020, que colocava em
ameaca a educacao inclusiva no Brasil. A intengdo desse decreto era de que criangas e
adolescentes com deficiéncia pudessem ser matriculados em classes e instituicdes
especializadas, segregando esses estudantes.

As mudancas propostas a Educacdo Especial, que resultaram no Decreto
Presidencial de n. 10502/2020, s&o reflexos do contexto politico-ideolégico que rompe
com um projeto de desenvolvimento de pais mais preocupado com as politicas sociais e
busca redefinir o papel do Estado na educacdo, estabelecendo novas formas de pensar as
politicas publicas de inclusdo escolar.(SANTOS, 2023) Com essas mudancas, as politicas
sociais, e aqui em particular as de Educacéo especial, poderiam ser extintas dos direitos
universais.

Tendo em vista as mudancas que ocorreram ap0s 0 impeachment da presidente
Dilma Rousseff em 2016, as politicas de Educacgdo Especial, fortalecidas na vigéncia dos
governos petistas, vivenciavam a ameacga de um retrocesso a partir do crescimento da
frente de direita no pais. O debate educacional também acabou sendo capturado por essa
polarizagdo entre direita e esquerda, a primeira defendendo a necessidade de reviséo,
enquanto a segunda sustentava a necessidade de manutencdo da PNEEPEI. (ROCHA;
MENDES; LACERDA, 2021)

Uma nova PNEE em 2018 comeca a tomar forma, a partir de observagdes e
constatagdes de estudos realizados nas cinco regides do pais. (PNEE, 2020.p.15) No



entanto, os dados apresentados estavam incompletos, pois ndo havia informacdes sobre
as instituicbes avaliadas, quais pessoas foram ouvidas, quais segmentos haviam
participado e ndo havia informagéo sobre os consultores ou tempo destinado, um estudo
pouco transparente, e com os resultados obtidos, o texto seria aprovado na integra, para
todos os grupos. O relatorio foi arquivado e considerado muito pequeno para um processo
de consulta pablica. Em 2020, com a mudanca de governo e a posse do novo Presidente
da Republica, um novo documento com versdo mais simplificada foi publicado.
(ROCHA; MENDES; LACERDA, 2021) O Decreto N° 10.502, publicado no dia 30
de setembro de 2020, continha o texto referente a nova PNEE: “Equitativa, inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida” (BRASIL, 2020a). Esse Decreto foi assinado pelo
entdo Presidente da Republica, o0 Ministro da Educacdo e pela Ministra da Mulher, da

Familia e Direitos Humanos. Parte do discurso do Ministro da Educacéo, ele esclarece:

Urge reconhecer que muitos estudantes ndo estdo sendo beneficiados com a
inclusdo em classes comuns e que estudantes, familiares, professores e gestores
escolares, clamam por alternativas. O Governo Federal ndo tem sido insensivel
a essa realidade. Em resposta a esse clamor, nasce a Politica Nacional de
Educacéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida,
voltada para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo. (CANAL GOV; TV
BRASIL. 23:13- 23:57)

Com a movimentacdo de instituicdes e partidos politicos desfavoraveis ao Decreto
N° 10.502/2020, os Ministros responsaveis pelo julgamento sobre a PNEE-2020,
julgaram inconstitucionalidade no Decreto pois este ndo deveria ter natureza autbnoma,
mas regulamentar. “[...] Considerando que o seu texto ndo se limita a pormenorizar 0s
termos da lei regulamentada, mas promove a introducao de uma nova politica educacional
nacional, com o estabelecimento de institutos, servicos e obrigagdes [...]” (BRASIL,
2020, p. 3) Para os Ministros, ndo houve inovacgdes acerca dessa proposta, mas sim um
retrocesso quanto as politicas educacionais especiais.

Embora, muito se tem a alcancar, as vitorias dos grupos de pessoas com
deficiéncia vém de um processo de conquistas sociais, e a inclusdo escolar nao deve ser
vista como uma nova instituicdo ou ensino segregado, mas deve ter a garantia de
adaptacdes no sistema de educacdo regular, ainda ndo de origem excludente as
instituicOes especializadas, mas entendendo que o papel do ensino regular deve

compreender a todas as pessoas como um direito e conquista social.



O Decreto n° 10.502/2020 foi marcado por conflitos e divisdo de opinides a
respeito de seu objetivo. O decreto vigorou cerca de 60 dias e movimentou dinheiro
publico em todo o processo. Foi suspenso pelo Supremo Tribunal de Federal no dia 21 de
dezembro de 2020, pelo juiz Dias Toffoli. (STF, 2020) Em 01 de janeiro de 2023 foi
revogado pelo entdo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva através do Decreto
n® 11.370 que entrou em vigor na data de sua revogacdo. (DECRETO 11.370, 2023)
Diante dessa tentativa de retrocesso, quanto aos direitos das pessoas com deficiéncia,
nota-se a importancia da implementacéo das diretrizes da PNEEPEI nas escolas, para que
criem um ambiente inclusivo, onde promovam integralmente o desenvolvimento de
criangas com T21 e outras condig¢des, garantindo que todos tenham oportunidades na
educacao, e isso so terd éxito a partir do engajamento de gestores, professores, familias e
profissionais da area de educacao. As pessoas com T21 tém os mesmos direitos que 0s
demais cidadédos. E a fim de promover a igualdade, também sdo protegidos por leis e
acoOes afirmativas, tendo direitos especificos como garante o art. 14

O processo de habilitacdo e de reabilitacdo tem por objetivo o
desenvolvimento de potencialidades, talentos, habilidades e aptid6es
fisicas, cognitivas, sensoriais, psicossociais, atitudinais, profissionais e
artisticas que contribuam para a conquista da autonomia da pessoa com

deficiéncia e de sua participacdo social em igualdade de condicdes e
oportunidades com as demais pessoas. (LBI, 2015)

A partir disso, toda a sociedade deve estar inserida em ac¢Ges que possibilitem o acesso de
todas as criangas com deficiéncia nas escolas, pois sdo cidaddos plenamente capazes e
que tém direitos. E essas diretrizes possibilitam que alunos com T21 tenham o direito de
frequentar a escola regular, professores capacitados que fortalecam as praticas
pedagdgicas inclusivas, adaptacdes curriculares e avaliagdes inclusivas que
compreendam as espeficidades de cada um, a partir de materiais adaptados e avaliagdes

que estimulem progressos e conquistas.

TOPICO 3 - Pessoas com T21, Familia e Escola

Até aqui pode-se compreender a dimenséo e a importancia da incluséo escolar e
dos dispositivos legais que visam garantir os direitos as pessoas com deficiéncia. Com
apoio de politicas publicas, instituicdes especializadas e o préprio ensino educacional
regular, o objetivo deste topico € compreender como tem se dado a discussdo em torno

de criangas com T21 no ensino fundamental.



Comumente chamado de Sindrome de Down (SD), foi descrita como tal ha 157
anos, quando John Langdon Down referiu-se a ela pela primeira vez como um quadro
clinico, em 1866, ao descrever as nitidas semelhangas fisiondmicas entre algumas
criangas gque tinham atraso mental, utilizando o termo “mongolismo” para descrevé-las.

Foi considerada uma alteracdo genética em 1958 por Jerdme Lejeune e Pat
Jacobs, ao descobrirem de maneira independente, a origem cromossémica da sindrome.
Verificou-se que essa alteracdo era causada por um erro de distribuicdo cromossdmica
em que, ao invés de 46, as células possuem 47 cromossomos e este cromossomo extra se
ligava ao par 21. Esse excesso de material genético € o que determina as caracteristicas
tipicas da sindrome de Down, que sdo: comprometimento intelectual, aprendizagem lenta,
hipotonia (diminuicéo do ténus muscular, responsével pela_lingua protusa*), dificuldades
motoras, atraso na articulacdo da fala, e em 50% dos casos, cardiopatias, olhos obliquos,
rosto arredondado, maos menores e dedos mais curtos, orelhas pequenas. No entanto, ndo
deve ser considerada como uma doenca, mas uma sindrome genética que pode
condicionar ou favorecer quadros patoldgicos. (MATA; PIGNATA, p. 2) A SD §,
portanto, uma condicao genética.

A sindrome de Down é gerada pela presenca de uma terceira copia do
cromossomo 21 em todas as células do organismo (trissomia). Isso ocorre na hora da
concepcao de uma crianca. De acordo com Werneck apud Wuo (2007), foi em meados
do século XX, com 0 avanco nas pesquisas geneticas, que o cientista francés Jerome
Lejeune reformulou a concepcao da "deficiéncia”, mostrando que esta em nada tinha a
ver com qualquer degeneracao racial. Tratava-se de uma condicdo genética na qual
determinado par cromossdmico, 0 cromossomo 21, contava com um gene a mais, dando-
se entdo uma nova denominacdo a Sindrome de Down, a "trissomia do 21".

O nome sindrome de Down se deu a partir da descoberta feita por John Langdon
Down. Antigamente e até pouco tempo, quando sindromes eram descobertas, eram
descritas a partir de epdnimos™, ou seja, uma homenagem a pessoa que descreveu ou
descobriu algo, como um batismo. No entanto, essa forma de “batismo” ndo descrevia a
real condicdo da sindrome. Entdo, pessoas e profissionais da area de saude, tém se
organizado para promover uma mudanga de nomenclatura de sindrome de Down para
T21 (Trissomia 21). O que requer tempo e envolvimento das pessoas, para criar um novo
habito, portanto, a partir deste ponto em diante, a terminologia utilizada sera T21.

E certo que com o avanco da sociedade, tecnologia e estudos, o acesso a melhores

condicGes de vida, criancas e adultos com T21 tém vivido por mais tempo, tém estudado,



trabalhado, fazem viagens e até casam, aumentando suas capacidades sociais e

consequentemente uma vida melhor.

FAMILIA

Para as familias, o diagnostico de T21 pode impactar significativamente a
dindmica familiar. Dados iniciais acerca deste tema, tentaram associar o surgimento da
T21 a idade materna. As informacdes do Ministério da Sadde (1994) mostram que a T21
é uma condicdo genética que ocorre devido a erros na divisdo celular que origina os
gametas maternos ou paternos. Por isso, ndo é uma alteracdo resultante de erros na
gravidez ou um acidente de qualquer natureza. Essas afirmagdes geram nos pais um
sentimento de culpa e peso que por muitas vezes ndo conseguem lidar.

Com a chegada de uma crianca com T21 na familia, ela se torna o centro de
duvidas, sentimentos, incertezas e principalmente de medo do desconhecido ou do
preconceito que as criangas possam vir a sofrer, com isso, muitas vezes podem até
postergar a noticia aos parentes e amigos proximos. O nascimento vem com diversas
implicacdes no contexto familiar, com o peso maior para as maes, que lidam diretamente
com o choque do diagnéstico inicial e as limitacbes que podem acarretar.

Assim, é importante o esclarecimento quanto a responsabilidade dos pais em
relacdo a T21, pois ndo ha nada que poderiam ter feito, ndo é culpa de ninguém. Criancas
com T21 sdo pessoas comuns, com certo comprometimento intelectual, mas que podem
alcancar um bom desenvolvimento de suas capacidades pessoais e realizacGes que
contribuirdo para sua autonomia para que tomem seu lugar na sociedade.

N&o € regra que toda crianca com T21 apresenta algum comprometimento fisico
ou mental. Ha desafios Unicos, especialmente relacionados a necessidades médicas,
terapias e educacdo especial. As familias frequentemente precisam se adaptar a essas
necessidades, o que pode envolver tempo, recursos e planejamento extra. Além disso, ha
avangos quanto a estudos e ferramentas que possam contribuir para a estimulagédo
precoce, a partir de um trabalho multidisciplinar com profissionais capacitados como
pedagogos, psicopedagogos, psicélogos, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais,
fisioterapeutas, dentre outros, que trabalham para o desenvolvimento global de cada

crianca.



A experiéncia familiar com uma pessoa com T21 pode variar, todavia, ndo sao 0s
tragcos genéticos os condutores de sua evolucdo, mas os determinantes sociais que irdo
contribuir para seu desenvolvimento. Para que tenham uma dindmica familiar fortalecida
e saudavel, é importante que haja suporte emocional e pratico, promocdo de autonomia e

uma educacéo inclusiva e de qualidade.

ESCOLA

Ao decorrer da vida de uma pessoa com deficiéncia, muitas familias trabalham
ativamente para garantir que seus entes tenham a oportunidade de participar ativamente
da sociedade, a partir dessa ideia entendem que a inclusao social e escolar é fundamental.

A escola é uma das principais instituicdes da vida em sociedade. Sua funcdo esta
para além do processo de ensino/aprendizagem e o ambiente escolar é um espaco de
trocas fundamental para a evolucdo do individuo e da sociedade como um todo. Ainda
que seja desafiador a inclusdo de criangas com necessidades especiais para familias,
educadores e profissionais de saude, por falta de apoio ou preparacdo adequada, a pratica
tem sido fortalecida.

A CF/88, no art. 208, V € bastante clara quanto ao direito de acesso de todos aos
niveis mais elevados de ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, de acordo com a
capacidade de cada um. Sendo assim, as praticas pedagdgicas devem respeitar e acolher
a todos, independente de terem deficiéncia ou néo.

Inserir e distribuir os alunos com deficiéncia em uma turma de ensino regular, ndo
garante que eles aprenderdo. Cada crianca compreende e aprende a sua maneira, uns mais
rapidos outros requerem mais tempo, ainda que seja 0 mesmo conteldo. Ha certa
dificuldade para que alguns professores compreendam a individualidade de cada um e
tendem a seguir um modelo de aprendizagem que os alunos, em cada nivel de ensino,
sigam uma continuidade de atividades e desempenho esperados para criangas comuns.
Dessa forma, contribuem para a exclusdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual
ou para criangas que apresentam dificuldades.

A inclusdo € um desafio nas escolas regulares. Ainda que existam leis, estatutos e
a CF/88, as escolas devem investir em aprimorar suas praticas educacionais, a fim de
atender a diversidade. Melhorar e preparar o ambiente escolar, ndo é apenas uma

exigéncia da inclusdo escolar para criancas com deficiéncias ou dificuldades de



aprendizagem, mas a maneira de oferecer uma educacéo de qualidade com compromisso
e transparéncia para todos.

De acordo com o Censo Escolar 2022, no ensino fundamental o nimero de
criancas com deficiéncia foi de 8,84% e foi considerado um namero menor em relacéo a

educacdo infantil e ensino médio.

MATRICULAS DE PCD EM ESCOLAS REGULARES

Educacdo Infantil = Ensino Fundamental = Ensino Médio
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Fonte: Censo Escolar MEC/Inep. Grafico: Maria Tereza Castro.

Além disso, a acessibilidade nas escolas ndo cresceu na mesma propor¢do que as
matriculas. De acordo com o INEP, 26,9% das escolas de educacdo basica ndo possuem
recursos de apoio a pessoas com deficiéncia.



ACESSIBILIDADE NAS ESCOLAS REGULARES BRASILEIRAS

NAO POSSUI NENHUM ITEM

47933
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POSSUI ALGUM ITEM

130.413 Sinal sonoro.

Fonte: Microdados do Censo Escolar 2022 MEC/Inep. Grafico: Maria Tereza Castro.

De acordo com a presidente da FBASD (2023): “A inclusdo escolar
atualmente ndo existe na sua plenitude, nem nas escolas privadas, nem nas escolas
publicas, mas nds acreditamos que essa ¢ uma constru¢ao, uma mudanca de cultura”, e
umas das principais lutas da Federacdo é a inclusdo de criangas com T21 em classes
comuns. A falta de recursos financeiros também é apontada por ela como um dos motivos
“Nos ultimos anos os or¢amentos foram minguados, entdo a nossa luta primeiro ¢ para
termos recursos e a partir dai, capacitacao de professores, utilizacdo de novas tecnologias,
tecnologia assistiva, que as pessoas com deficiéncia tém direito”. Por fim afirma a
participacdo da familia e sociedade na luta para a garantia da incluséo nas escolas e ndo

apenas no numero de matriculas.

FRAGMENTOS DE UMA PRATICA ESCOLAR

Durante a experiéncia em estagios, lidamos com situa¢fes que a teoria na
Universidade ndo nos permite vivenciar. As escolas, ao receberem alunos com algum tipo
de especificidade, principalmente em escolas privadas, oferecem diversas atividades e
garantias de que a crianca terd acompanhamento de pessoa especializada e atividades que
promovam o desenvolvimento educacional. No entanto, a prética € bem diferente. Os

alunos sdo inseridos em classes comuns e tém acompanhamento direto com estagiarios,



com apoio dos regentes que devem planejar e pensar estratégias junto com a familia e
profissionais que atendem aquela crianca fora do ambiente escolar.

Essas instituicGes que se dizem preparadas, estdo bem distantes de ser escola
inclusiva. Promovem projetos e atividades parciais repetitivas, retiram o aluno de sala
para que aprenda em um novo ambiente e se justificam quanto ao despreparo de
professores ou as condigdes do aluno ndo conseguir acompanhar os avangos dos demais
colegas.

Dessa maneira, € nitido a necessidade de novas praticas pedagdgicas, que
favorecam todos os alunos para que alcancem os mais elevados niveis de ensino, de
acordo com a sua capacidade. O ensino fundamental é a base para trilhar os niveis de
escolaridade. Para entender o que a inclusdo significa na educacgéo escolar, é preciso estar
atento sobre 0 que tém feito para que as mudancas ocorram, 0 que precisaram ajustar e
qual a prioridade adotada. Ou seja, identificar o papel da gestdo escolar e quais mudancas
tém realizado na organizagdo escolar, se promovem a autonomia pedagogica, se utilizam
os recursos de forma consciente e se manifestam apoio e orientagdo ao professor e a toda
a comunidade escolar.

Sabemos que é possivel que escolas tenham uma inclusdo sem limitacdes, e a
adocdo de alternativas educacionais podem ser vistas em algumas redes de ensino, ainda
que timidamente, mas que revelam que é possivel ter uma escola diversa.

Como boas praticas para ensinar alunos com T21, € necessario que a crianca esteja
em um ambiente enriquecedor, onde seu desenvolvimento cognitivo e comportamental
sejam favorecidos, a partir de intervencGes onde o professor consiga ter um plano visual
com a criangas para estabelecer a comunicacdo, trabalhe com brincadeiras e jogos de
imitacdo, por exemplo, posicione a crianga mais proxima da lousa para que ela possa
visualizar e escutar melhor, promova a convivéncia e respeito da turma a fim de que
entendam as particularidades apresentadas pelas criangcas com T21, incentive a crianca
com T21 a participar e expressar seu pensamento, trabalhar com materiais pedagogicos,
de preferéncia concretos e visuais que acompanhem o contetido a ser passado para que a
crianga com T21 seja envolvida na dinamica da aula, estimule a independéncia funcional
como organizar o proprio material com apoio minimo e avaliacdes que de fato a crianca
consiga manifestar o conhecimento adquirido.

Na minha experiéncia de estagio, conheci criangas com T21 com caracteristicas
diversas. Eles estavam nos anos iniciais do ensino fundamental e eram acompanhados por

estagiarias nos momentos de atividades. Trés que tinham algum contato, estavam no 5°



ano e realizavam atividades adaptadas. Um tinha um comportamento cognitivo de uma
crianca de quatro anos, possuia a fala bem comprometida e realizava tarefas das classes
infantis, as outras duas j& estavam mais estimuladas, sabiam ler e escrever, conseguiam
interpretar textos mais simples e participar de atividades mais dialogadas. No entanto,
estavam sempre fora da classe comum, realizando essas tarefas apenas com o auxilio das
estagiarias, que recebiam orientacfes rasas ou que tentavam encontrar algo que passasse
0 tempo da crianga. Estavam sempre na aula de apoio, utilizando os mesmos materiais
sem qualquer fundamento com o que a classe comum estava aprendendo. Outro aluno
com T21 acompanhava o conteldo da turma, mas via-o muito cansado em alguns
momentos, sua fala era extremamente comprometida, mas ele conseguia participar das
aulas, realizar atividades, calculos e a mée estava sempre acompanhando e cobrando da
escola e professores para que ele realizasse 0 mesmo que 0s outros pois ele tinha
capacidade de acompanhar. Como ela estava sempre buscando o desenvolvimento do
filho nas questbes de aprendizagem, cobrava da escola e acompanhava fielmente todo o
planejamento das atividades oferecidas ao filho, era considerada a mae ‘“chata”. Era
perceptivel o incdmodo dos professores e gestdo escolar quanto a inclusdo desses alunos.
E néo falo de carinho e desenvolvimento social, mas a falta de vontade de oferecer para
aqueles alunos um ensino completo e ndo segregado. Para dizer que trabalhavam a
inclusdo, os alunos voltavam para sala comum na hora do lanche e recreio, retornando a
sala de apoio logo apos.

No ultimo ano como estagiaria no ensino fundamental, tive a experiéncia de ficar
com uma menina com T21 no segundo ano. Sabia ler e escrever, tinha a pega do lapis,
certa independéncia e os colegas ja vinham acompanhando-a desde o ano anterior. E foi
um ano desafiador para todas nos. A professora regente mantinha o planejamento dela,
eu a auxiliava e fomos construindo um ambiente em que ela pudesse desenvolver mais
habilidades. No entanto, diferente das outras experiéncias citadas no paragrafo anterior,
ndo a tiramos da sala para que realizasse as tarefas. Estimulamos a leitura, a construcao
de célculos, independéncia e convivio social. Criancas com T21 ndo sdo agressivas, mas
tém momentos de resisténcia, principalmente quando estdo comecando algo novo, entdo
nosso desafio era que ela compreendesse que ali as atividades de aprendizagem fizessem
sentido para ela. Pensamos sempre em estratégias, materiais e orientacdo da equipe
multidisciplinar ao qual tinha acesso no contraturno escolar, para que entendéssemos

certos comportamentos ou para promover certas habilidades.



Esse pequeno relato, demonstra como existem professores e professores. A escola
pode ter 0s recursos necessarios para promover as habilidades de criangas com
deficiéncia, mas sem a formacao necessaria, o professor ndo consegue realizar um bom
trabalho ou néo se interessa em promover as habilidades dos seus alunos, e estes muitas
vezes pensam que a turma vai passar e que a responsabilidade serd no ano seguinte de
outro educador, mas algo ele poderia ter feito e ndo fez.

Escolas abertas as diferencas e capazes de ensinar a turma toda demandam uma
ressignificacao e uma reorganizacdo completa dos processos de ensino e de aprendizagem
usuais, pois ndo se pode encaixar um projeto novo em uma velha matriz de concepcéao do
ensino escolar. Para melhorar a qualidade do ensino e conseguir trabalhar com as
diferencas existentes nas salas de aula, é preciso enfrentar os desafios da inclus&o escolar,
sem fugir das causas do fracasso e da exclusdo. Além disso, € necessario desconsiderar
as solucdes paliativas sugeridas para esse fim. (PFDC, 2004. p. 37)

Os desafios para familias, escolas, professores e sociedade em inserir alunos com
T21 em escolas de ensino regular sdo muitos e devem ser reconhecidos, mas ndo devem
ser restritos ou excludentes, pois independente das diferencas, cada aluno tem o direito a

uma educacédo onde seja acolhido e tenha sucesso em sua aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo investigar como a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia e a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva tém colaborado para efetivar os direitos das criangcas com T21 nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Para a construcdo desse debate, foi importante
compreender como as leis foram implementadas e como tem sido isso na pratica, nas
escolas comuns do ensino regular.

Assim, pode-se concluir que a evolucgéo da abordagem em relacédo as pessoas com
deficiéncia reflete uma mudanca significativa na percep¢do da sociedade ao longo do
tempo. Inicialmente marginalizadas e consideradas como desvios da horma, essas pessoas
foram submetidas a estigmas e discriminagdo baseados em padrdes fisicos e sociais. A
partir de lutas de movimentos em prol das pessoas com deficiéncia, 0 modelo social foi

dando mais sentido a conquista de direitos, e assim a compreensdo da deficiéncia deixou



de ser por aspectos fisicos, e passou a questionar o ambiente social em que aquela pessoa
estava inserida, a fim de que tivesse acesso a direitos e a garantia de igualdade.

No entanto, os desafios persistem, especialmente diante das disparidades
reveladas nos dados recentes do IBGE (2022). A inclusdo efetiva exige ndo apenas a
presenca fisica, mas também ambientes educacionais adaptados, formacdo profissional,
conscientizacdo e o comprometimento da sociedade em superar barreiras fisicas, sociais
e culturais. A inclusdo é um processo continuo que visa assegurar a participagdo plena e
igualitaria de todas as pessoas, independentemente de suas condi¢des, em uma sociedade
que promove a diversidade e respeita as necessidades especificas de cada individuo.

Destacou-se também a importancia fundamental da educacdo como um direito
universal consagrado na Constituicdo Federal de 1988. A legislacéo brasileira estabelece
principios que enfatizam a colaboracao da sociedade na promocao e incentivo a educacéo,
reconhecendo-a como um instrumento essencial para o pleno desenvolvimento da pessoa,
a construcdo da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. A compreensdo da educacao
como um direito humano indispensavel para a realizacdo de outros direitos destaca seu
papel na superacdo de desigualdades e na inclusdo social, especialmente para grupos
marginalizados economicamente e socialmente.

Com a evolucdo das politicas educacionais no Brasil, especialmente no contexto
da educacdo inclusiva, desde a promulgacdo da Constituicdo de 1988 até os debates em
torno do Decreto n° 10.502/2020, observa-se uma trajetoria marcada por avangos e
desafios. A luta por uma educacdo inclusiva, alinhada aos principios da Declaracdo de
Educacdo para Todos de 1990 e da Declaracdo de Salamanca de 1994, enfrenta obstaculos
politicos e ideoldgicos, refletindo as tensbes e polarizacdes na sociedade brasileira.
Apesar das mudancas propostas no decreto, a defesa da inclusao escolar como um direito
e conquista social continua sendo um imperativo para construir uma sociedade mais justa
e igualitaria.

Diante da anélise sobre a inclusdo escolar de criangas com T21 no ensino
fundamental, percebe-se a complexidade e a importancia do tema. Essa discussao abrange
ndo apenas as questdes educacionais, mas também aspectos genéticos, sociais e familiares
relacionados a T21. A mudanca na nomenclatura, substituindo "sindrome de Down" por
"T21" (Trissomia 21), j& € um avango ao enxergar que é preciso quebrar padrdes antigos
como forma de caracterizar essas pessoas.

A vivéncia das familias com criangas com T21 pode ser considerada um desafio

gue impacta significativamente a dindmica familiar. O diagnostico muitas vezes gera



sentimento de culpa e incertezas, sendo crucial esclarecer que nao ha culpados e que essas
criancas tém potencial para desenvolver suas capacidades, receber apoio emocional e a
garantia da promog&o de sua autonomia.

No contexto escolar, a incluséo é fundamental, mas existem desafios enfrentados
pelas escolas, professores e sociedade. As escolas, mesmo com leis que preconizam a
inclusdo, ainda enfrentam obstaculos relacionados & formagdo docente, resisténcia e
recursos. Com isso, é importante a adequacdo das praticas pedagdgicas, do
esclarecimento sobre os direitos previstos em leis como a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI)
e da promocdo de um ambiente educacional inclusivo. A experiéncia efetiva de estagio
apresenta as disparidades na abordagem inclusiva, destacando a importancia ndo apenas
dos recursos materiais, mas principalmente da formagao adequada dos professores.

Portanto, com os direitos previstos através dos dispositivos legais — PNEEPEI e
LBI - que visam garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, com foco na T21, a
inclusdo nas escolas de ensino regular deve reconhecer o desafio que tém, e
independentemente das diferencas, compreender que cada aluno tem o direito a uma
educacdo acolhedora e bem-sucedida. A mudanca requer um esfor¢o coletivo,
envolvendo familias, escolas, professores e a sociedade em geral. A garantia do direito a
educacdo para todas as criangas, € um objetivo que demanda ndo apenas politicas
inclusivas, mas uma mudanca cultural e uma abordagem comprometida com o
desenvolvimento pleno de cada aluno. Dentre esses direitos estdo a garantia de uma
educacdo de qualidade, o atendimento educacional especializado, acesso a qualquer
escola seja ela publica ou privada, instituicbes de ensino com professores qualificados
que tenham capacitacdo para atender as necessidades de alunos com T21 para que estes
ingressem e permanecam nos espacos escolares, acessibilidade, materiais adaptados,
profissionais de apoio, praticas pedagogicas individualizadas e coletivas que respeitem o
processo de aprendizagem de cada um.

Por fim, a inclusdo de criancas com T21 nas escolas ¢ efetiva ao reconhecer que
essas pessoas sdo asseguradas por leis e diretrizes que regem 0 acesso a direitos basicos
e garantia de participacdo efetiva na sociedade e sem discriminagdo, pois o segredo por
tras da inclusdo na educacéo de criangas com T21 é o apoio familiar, a garantia de direitos

através das politicas publicas e uma educagéo plena e de qualidade.
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