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RESUMO

Os estudantes brasileiros, ao terminar o Ensino Médio, possuem o vestibular como uma
porta de entrada para o0 Ensino Superior. Devido a alta demanda de alunos, as provas de selecao
se tornaram exigentes ao longo do tempo, cobrando conteldos cada vez mais especificos.
Consequentemente, a sociedade passou a exigir que se aprenda aquilo que aprova e o vestibular
comecou a ditar o que o Ensino Médio deve ensinar. Por ndo conseguir exercer tantos papéis,
as escolas delegaram tal suplementacéo aos Cursinhos Pré-Vestibulares que, mesmo ndo sendo
um espago regular de ensino, ja sdo quase institucionalizados na trajetoria educacional atual.
Dessa forma, torna-se necessario uma analise e aprimoracao do ensino nesses ambientes, ja que
muitos discentes irdo passar por essas instituicdes. Neste estudo, a Botanica foi o assunto
utilizado como referéncia, ja que € um dos temas mais subestimados da Biologia e que apresenta
grandes desafios para alunos e professores. Assim, 0 objetivo deste trabalho foi realizar um
levantamento, da perspectiva discente, sobre o ensino e aprendizagem de Botanica em
Cursinhos Pré-Vestibulares, do Distrito Federal. Esse levantamento foi realizado por meio de
um questiondrio na plataforma Google Forms e divulgado entre alunos, professores e
coordenadores de Cursinhos da regido. As respostas foram analisadas com base em um conjunto
de ferramentas metodoldgicas qualitativas chamada de: analise de contetido. Mais de 60% dos
alunos demonstraram que sentem dificuldade em aprender o contetdo de Botanica, sendo que
a quantidade de termos técnicos e nomenclaturas, a extensdo e complexidade do tema, e a forma
com que os professores conduzem as aulas, sdo os principais dificultadores do processo. Além
disso, o ensino de plantas em Cursinhos foi descrito, pela maioria, como répido, superficial,
entediante, chato, cansativo, denso e conteudista, além de ndo ser possivel observar atividades
praticas atreladas a teoria. Metade dos participantes da pesquisa disseram que as aulas de
Botéanica nos Cursinhos seriam mais interessantes se houvessem mais atividades préaticas, sendo
que o contato com as plantas foi 0 maior anseio dos estudantes. Por fim, mais de 80% dos
vestibulandos foram favoraveis a aplicacdo de metodologias ativas, descritas no formulario.
Com isso, conclui-se que existe uma caréncia dos alunos por um ensino mais ativo, auxiliando
no processo de aprendizado e no alivio da rotina estressante a que estdo inseridos. Para
pesquisas futuras, o levantamento deste trabalho poderia ser utilizado como base para a
producédo de um material de orientacdo direcionado aos professores dos Cursinhos, de forma a

contribuir na implementagdo de um ensino mais ativo de Botanica nessas instituicdes.

Palavras-chave: Botanica; Pré-Vestibulares; Praticas.



ABSTRACT

Brazilian students, after finishing High School, have the entrance exam as a gateway to
Higher Education. Due to the high demand from students, the selection tests became demanding
over time, requiring more and more specific content. Consequently, society started to demand
to learn what it approves and, the entrance exam, started to dictate what High School should
teach. Due to not being able to exert so many roles, schools delegated such supplementation to
Pre-Vestibular Courses, which, even though it is not a regular teaching space, is almost
institutionalized in the current educational trajectory. Thus, it is necessary to analyze and
improve teaching in these environments, since many students will pass through these
institutions. In this study, Botany was the subject used as a reference, since it is one of the most
underestimated themes in Biology and it presents great challenges for students and teachers.
Therefore, the objective of this work was to carry out a survey, from the student perspective,
on the teaching and learning of Botany in Pre-Vestibular Courses, in the Federal District. This
survey was carried out through a questionnaire on the Google Forms platform and disseminated
among students, teachers and coordinators of Pre-Vestibular Courses in the region. The
responses were analyzed based on a set of qualitative methodological tools called: content
analysis. More than 60% of the students demonstrated that they find it difficult to learn the
content of Botany, and the amount of technical terms and nomenclatures, the extent and
complexity of the theme, and the way which the teachers conduct the classes, are the main
difficulties for the process. In addition, the teaching of plants in Pre-Vestibular Courses was
described, by the majority, as fast, superficial, boring, tiring, dense and contentious, in addition
to not being able to observe practical activities linked to theory. Half of the research participants
said that the Botany classes in these institutions would be more interesting if there were more
practical activities, and the contact with the plants was the greatest desire of the students. Lastly,
more than 80% of the participants were favorable to the application of active methodologies,
described in the form. Thereby, it is concluded that there is a lack from students for a more
active teaching, helping in the learning process and in the relief of the stressful routine to which
they are inserted. For future research, the survey of this work could be used as a basis for the
production of guidance material directed to the teachers of the Pre-Vestibular Courses, in order
to contribute to the implementation of a more active teaching of Botany in these institutions.

Keywords: Botany; Pre-Vestibular; Practices.
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1. INTRODUCAO

A conquista de um diploma universitario vem se tornando um sonho e necessidade para
toda a populacdo brasileira, pois traz consigo requisitos educacionais que possibilitam a entrada
no mercado de trabalho, além de adquirir prestigio e ascensao social (MARTINS, 2006). Foi a
partir de 1808, com as primeiras instituicdes de Ensino Superior do pais, que esse sonho
comecou a ser realizado por alguns cidadaos, sendo necessario passar por exames preparatorios
ou mesmo frequentar colégios tradicionais da época (MIRANDA, 2017). Esse carater
exclusivista perdurou até 1911, com a criacdo do vestibular, instituido pela Lei Orgénica
Rivadavia Correia (Decreto 8.659, de 05/04/1911), com o objetivo de selecionar de forma mais
eficiente a qualidade dos alunos que entrariam na universidade e controlar o nimero de
matriculas (SILVA, 2009).

O vestibular, do latim vestibulum, que significa “entrada”, ¢ um exame de selecdo que
abrange varias areas do conhecimento, como Lingua portuguesa e estrangeira, e as diversas
disciplinas que permeiam a Ciéncia (MIRANDA, 2017). O aluno, ao terminar o Ensino Médio,
possui esse exame como uma porta de entrada para a universidade. Dessa forma, todo o
conhecimento adquirido durante esse periodo tornaria o estudante apto para obter sucesso na
prova, sendo assim, o Ensino Médio (antigo segundo grau e componente do ensino secundario)
uma estrada para o Ensino Superior (CUNHA, 1982). Nos primeiros anos, esse cenario poderia
até ser alcancavel, porém uma sequéncia de acontecimentos fez com que essa estrada se

perdesse diante do que se tornou o vestibular (SILVA, 2009).

Segundo Bomfim (2003), em 1971, o vestibular se tornou obrigatoriamente
classificatério no pais, pois a quantidade de vagas ofertadas pelas instituicdes ndo acompanhava
a demanda. Assim, com o aumento do nimero de alunos excedentes, as provas se tornaram
exigentes, cobrando contetdos mais especificos (BACCHETTO, 2003). Ou seja, segundo esse
autor, o vestibular passou a ter um nivel de sele¢cdo mais compativel ao Ensino Superior do que
ao Médio. Dessa forma, o conhecimento adquirido na escola ndo era mais suficiente para o
ingresso na universidade e, assim, “o vestibular passa a ditar o que o Ensino Médio deve
ensinar” (PIUNTI, 2009, p.18).

Com base nisso, pode-se questionar o que de fato é conhecimento e sua funcéo para a
sociedade, como fez Silva (2009). Em seu trabalho, por exemplo, comenta que os pais dos
alunos comecam a exigir das escolas uma formacéo que prepare os estudantes para alcangarem

0 Ensino Superior, resultando em uma fungéo do saber estreitamente relacionada a aprovacéo.



Os vestibulares estéo, a cada dia, moldando e determinando a educagéao das escolas, e, por isso,
essas instituicbes de ensino vém deixando de cumprir essa fungdo e muitas outras (SILVA,
2009). As escolas, em seu projeto, ensinariam a entender 0 meio ao redor, emancipar 0s jovens
e proporciona-los harmonia, segundo Silva (2009). Contudo, a sociedade exige que se aprenda
aquilo que aprova e, por ndo conseguir exercer todos esses papéis, as escolas delegam tal
suplementacdo a uma rede ndo-regular de ensino: os Cursinhos Pré-Vestibulares (CPVs)
(SILVA, 2009).

Segundo Miranda (2017), foi durante a década de 60 que surgiram os primeiros CPVs,
tendo como objetivo preparar os egressos do Ensino Médio para os exames de selecdo (PIUNTI,
2009). Alguns CPVs podem oferecer treinamentos especificos de acordo com a necessidade de
cada aluno. Atualmente, existem grades de aulas semelhantes a escola; pacotes de disciplinas
isoladas para se trabalhar areas de maior dificuldade; monitorias, que possibilitam que as
duvidas sejam tiradas constantemente; e apresentacdo do contetdo de forma muito mais
completa, sendo alguns desses fatores apontados como diferenciais dos CPVs para os alunos
entrevistados por Piunti (2009). Em seu trabalho também comenta que os CPVs possuem uma

“ponte entre o aprender para o vestibular e o que ndo havia aprendido no Ensino Médio” (p.86).

Diante da conjuntura educacional atual comentada anteriormente, em que € valorizado
uma educacdo baseada na aprovacdo, nada mais natural que essas instituicGes privadas
conquistem espaco, pois a cada ano os exames de selecdo se tornam cruciais para 0 ingresso no
Ensino Superior. O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), por exemplo, antes utilizado
somente como avaliacdo da qualidade do ensino do Brasil, tornou-se o maior vestibular do pais,
a partir de 2009 (MIRANDA, 2017). A grandeza desse “Novo Enem” estd associada as
modificagdes propostas por ele: unificar o processo de selegdo para o Ensino Superior,
orientando o curriculo do Ensino Médio de forma integrada em todo o pais (MELO, 2012).

Além de moldar o ensino nas escolas, outra problematica advinda do vestibular é a
forma igualitaria em que ele classifica os candidatos (SOUSA et al., 2004). Em seu trabalho, 0s
autores comentam que cada individuo que esta realizando a prova possui uma histéria, um
grupo social e obteve oportunidades distintas ao longo de sua vida. A universidade tem
contribuido no processo de superacao das desigualdades sociais ao criar cotas de escola publica
e raciais. Contudo, alunos, em sua maioria de baixa renda e que néo tiveram a oportunidade de
ter acesso a uma educacao de qualidade, tendem a sentir mais dificuldade ao realizar os exames
de selecdo e, consequentemente, em alcangar a tdo sonhada vaga no Ensino Superior. Foi

pensando nessa situagdo que varios CPVs populares foram criados no pais, fornecendo uma



preparagédo gratuita para os discentes que ndo possuem condi¢Oes financeiras para pagar por
servicos preparatérios privados (SOUSA et al., 2004). Dessa forma, o estudante, que ndo
acreditava na possibilidade de conseguir entrar em uma instituicdo de Ensino Superior, passa a
ter um suporte social, criado por movimentos populares, e que segundo Sousa et al. (2004),

contribui para superar as desigualdades do acesso a universidade.

Como debatido anteriormente, Bacchetto (2003) comenta que 0s exames para ingressar
nas universidades estdo se tornando cada vez mais especificos, o que é consequéncia da alta
demanda de alunos pelo Ensino Superior e uma necessidade de melhorar a qualidade dos
estudantes selecionados. Segundo Silva (2009), o ENEM, por exemplo, pede mais que
conceitos, sendo necessario saber utilizar os conceitos aprendidos para resolver situacdes-
problema (BRITO, 2015). Ja outras instituicGes superiores, com 0s seus proprios vestibulares,
valorizam a memorizacao do contetdo, uma problemaética levantada por Silva (2009) e que o
levou a debater sobre o quanto isso afetaria a aprendizagem dos alunos ao longo de sua
formacdo. Além disso, Silva (2009) também ressaltou que a pratica docente vem sofrendo um
processo de desintelectualizacdo devido a essas caracteristicas adquiridas pelos vestibulares,
pois saber apresentar e simplificar o conteddo vem se tornando mais importante do que a

formagé&o intelectual em si.

Ser professor em CPVs traz vantagens e desvantagens a esse profissional. Silva (2009)
define esse ambiente como um “espago de profissionalizagdo”, pois o professor possui, em
geral, menor jornada de trabalho, maior autonomia, menor desgaste (alunos mais motivados,
focados e condi¢bes de trabalho relativamente melhores) e melhor remuneracdo. Contudo, o
baixo indice de aprovacao nos vestibulares pode recair sobre o professor, tendo sua competéncia
questionada com base nas provas e no desempenho do aluno (SILVA, 2009). Pode-se citar,
ainda, o curtissimo tempo disponivel para se ensinar um conteudo referente a todo o Ensino
Médio, uma possivel condi¢do de estresse para o professor e, principalmente para o preparo dos
alunos, pois mesmo sendo temas que ja foram apresentados aos discentes na escola, muitos
estudantes ndo aproveitaram da melhor forma (PAGGIARO; CALAIS, 2009). O ensino nos
CPVs esta totalmente ligado a técnicas de memorizacéo, repeticdo de formulas com o auxilio
de masicas e sem tempo para reflexdes, debates e assimilagdo do conhecimento (WHITAKER,
2010). Por isso, o Pré-Vestibular propende a sufocar ou mesmo expulsar os professores
comprometidos com uma aprendizagem baseada na constru¢do do conhecimento ao longo do
processo (SILVA, 2009).
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Saindo do ponto de vista do professor e analisando a formacéo dos discentes, existe uma
relacdo dependente entre o aproveitamento dos alunos e alguns fatores que estdo sendo
sufocados nos CPVs (PIUNTI, 2009). A autora comenta em seu trabalho que os estudantes ndo
adquirem os conhecimentos da mesma forma e no sentido em que séo transmitidos, situacéo
que gera preocupacdo quando se observa um ensino unidirecional nos CPVs, com a simples
transferéncia de conhecimento do professor para o aluno (SILVA, 2009). E necessario estimular
0 pensar, 0 senso critico, fornecer situacdes em que o estudante deva questionar e transformar,
produzindo possiveis respostas para suas proprias curiosidades (PIUNTI, 2009). Segundo
Freire (1996, p.22), “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a

sua produc¢do ou sua constru¢ao.”

Ainda debatendo sobre alguns fatores que influenciam a formacdo dos discentes, 0s
alunos que se encontram nesse periodo que antecede o vestibular estdo sob constante estresse.
Segundo Paggiaro e Calais (2009), a aprovacdo no exame simboliza seguranca para o futuro
pessoal e profissional. Consequentemente, todo o processo é visto como angustiante, ja que 0s
alunos deixam de se divertir para, exclusivamente, estudar, verificando-se um aumento de
ansiedade (SOARES, 2002). As autoras também comentam sobre a contribuicdo das escolas
preparatdrias, como os Cursinhos, no aumento da pressdo sob os estudantes, ja que eles
precisam ser aprovados. Por isso, estratégias antiestresse desenvolvida pelos professores foi
uma necessidade citada pelas autoras em seu trabalho, para que os estudantes possam enfrentar
esse periodo da melhor forma possivel, podendo contribuir, ainda, para uma maior
produtividade académica dos discentes. Aulas que alterem a rotina dos estudantes, estimulando
emoc0es e deixando 0 momento um pouco mais relaxante, como quando ministradas em uma

area aberta e verde, seriam possiveis exemplos de estratégias antiestresse.

Com base em tudo que foi exposto, é fato que os CPVs viraram uma realidade e, mesmo
ndo sendo um espago regular de ensino, j& € quase institucionalizado na trajetdria educacional
atual (WHITAKER, 2010). Whitaker (1989) chama de “efeito cursinho” a maior probabilidade
de sucesso no ingresso no Ensino Superior verificada nos vestibulandos que passam por essas
instituicdes apos a conclusdo do Ensino Médio. Esse cenario demonstra a possivel necessidade
de um estudo e aprimoracdo do ensino nesses ambientes, j& que muitos alunos irdo passar por

essas instituigdes, como apontou Whitaker (2010).

Como o foco deste trabalho € o ensino de Biologia nessas instituicdes nao-regulares de
educacéo e, mais precisamente, o ensino de Botanica, ndo se pode deixar de comentar sobre

essa disciplina, sua importancia e seus desafios. A formacdo biolégica vai muito além da
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memorizagdo de termos e conceitos, mas, sim, entender o papel do ser humano na biosfera
(KRASILCHIK, 2008). Segundo Krasilchik (2008, p.20), os objetivos do ensino da Biologia
sdo: “aprender conceitos basicos, analisar o processo de investigagdo cientifica e analisar as
implicag¢des sociais da ciéncia e tecnologia”. Contudo, a disciplina é ensinada de uma forma
descritiva, com excesso de termos e passividade dos estudantes, além de se observar nos
vestibulares a cobranga de um conhecimento em fragmentos (KRASILCHIK, 2008), cenario
que ndo tende a contribuir para atingir os objetivos descritos pela autora. Krasilchik (2008),
ainda, comenta que o processo de observacdo, como a realizacdo de experimentos nas aulas, €
essencial no ensino de Biologia, pois podem gerar dividas nos discentes e possiveis anseios em
descobrir as hipotéticas explicagdes. Assim, o aluno poderia participar de forma mais ativa e
engajada na construcdo das aulas e, possivelmente, do seu préprio aprendizado. Em seu estudo
sobre o desenvolvimento de atividades praticas experimentais, Melo (2010, p.17) comenta que
“um dos grandes entraves do ensino de Biologia tem sido a falta de integrag&o entre abordagens

tedricas e experimentais dos conteudos de ensino”.

Um exemplo de integracdo que pode ser feita nas aulas de Biologia é a aproximacgao ao
contexto atual de pandemia da COVID-19, que modificou a dindmica educacional, social,
econdmica e politica do pais. Inserir a COVID-19 como um tema de discussdo nas aulas,
ultrapassando a abordagem exclusivamente de conceitos, € uma demanda social (FONSECA,;
FRANCO, 2020). Assim, com essa contextualizacéo, é possivel contribuir para uma formacao
bioldgica dos discentes que transcende as salas de aula. Um debate sobre profilaxias adotadas
a COVID-19, por exemplo, poderia ajudar na conscientizacdo dos alunos e suas familias e,
consequentemente, poderia contribuir para a queda das taxas de transmissdo do virus. Fonseca
e Franco (2020) também comentam que 0 respectivo tema pode ser abordado por outras
disciplinas, como o estudo da curva de crescimento da contaminagdo na Matematica, discussao
sobre outras pandemias na Historia, entre outros. Dessa forma, um unico tema pode auxiliar na
construcdo de aulas interdisciplinares e multidisciplinares, mostrando aos estudantes que os

conteddos podem extrapolar as disciplinas.

Segundo Fazenda (2011), a interdisciplinaridade seria baseada no didlogo entre uma
disciplina e outra, dependendo da atitude do professor ou aluno em realizar essa interagéo. Ja a
multidisciplinaridade é um termo utilizado pela autora quando ocorre “justaposi¢do de
conteudos de disciplinas heterogéneas ou a integracdo de conteidos numa mesma disciplina”

(p.10), como a realizagdo de uma aula temética por mais de um professor.
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Dentre as areas da Biologia, a Botanica € um dos conteldos mais desafiantes a se
ensinar, pois é um tema que desperta pouco interesse para o publico geral, incluindo estudantes
e professores (KATON; TOWATA; SAITO, 2013). Para se referir ao desinteresse e falta de
atencdo das pessoas as plantas, Wandersee e Schussler (1999) criaram o termo “cegueira
botanica”, do inglés plants blindness, que representa a incapacidade das pessoas de perceberem
as plantas em seu ambiente, sua importancia e uma visdo equivocada dos vegetais serem
inferiores aos animais. No ensino de Botanica, percebe-se uma abordagem descontextualizada,
extremamente técnica e conteudista (como memorizacdo de termos especificos), e,
consequentemente, uma aula desinteressante, cenario influenciado pela pressdo que 0s
vestibulares exercem sobre a educacdo (KATON; TOWATA,; SAITO, 2013). Katon, Towata e
Saito (2013) também citam algumas outras razdes encontradas para a falta de interesse dos
discentes em aprender Botanica: o “zoocentrismo” presente no ensino de principios basicos da
Biologia, além de uma maior afinidade dos professores pelos animais; a falta de entusiasmo por
parte dos docentes em ensinar Botanica; e desvalorizacdo de atividades de campo e de
laboratério com os vegetais. Dessa forma, faz-se necessario a producdo de estratégias
alternativas de ensino que facilitem o ensino e a aprendizagem de um dos temas mais
subestimados da Biologia: a Botanica (KATON; TOWATA; SAITO, 2013).

Katon, Towata e Saito (2013, p.179) definem estratégia de ensino como “um modo de
manipular os recursos disponiveis no ambiente para torna-lo mais favoravel ao processo de
aprendizagem.” Dentre essas estratégias, pode-se citar as metodologias ativas, que sdo
ferramentas que “permitem uma leitura e interveng¢ao sobre a realidade, favorecendo a interacdo
entre os diversos atores e valorizando a construcao coletiva do conhecimento e seus diferentes
saberes e cenarios de aprendizagem” (COTTA et al, 2012, p.788). Considerando o ponto
levantado por Melo (2010), que falta integracdo entre as abordagens tedricas e experimentais
dos conteudos da Biologia, e a desvalorizacdo de atividades de campo e de laboratério com
vegetais citada por Katon, Towata e Saito (2013), este presente trabalho traz as atividades

praticas como um exemplo de metodologia ativa a ser possivelmente desenvolvida nos CPVs.

Andrade e Massabni (2011, p.840) definem atividades praticas como “aquelas tarefas
educativas que requerem do estudante a experiéncia direta com o material presente fisicamente,
com o fendmeno e/ou com dados brutos obtidos do mundo natural ou social”. Seja observando
0 professor ou conduzindo a atividade manualmente, o aluno teria a experiéncia fisica e
observaria 0 objeto de estudo de forma materializada (ANDRADE; MASSABNI, 2011).

Segundo Severino (2007), o processo de ensino é uma atividade investigativa, sendo que
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observacdes fora da sala de aula aproximam o contelido ao ambiente e ao cotidiano que o
discente esté inserido. Katon, Towata e Saito (2013, p.180) comentam que é necessario “dar
énfase em atividades que explicitem o estudante como integrante da natureza, interagindo com
ela, faz com que o aluno perceba sentido, emocionando-se ao relacionar-se com 0 meio”.
Contextualizando a discussao ao ensino de Boténica, saidas de campo, como aulas ao ar livre,
experimentos com vegetais ou simplesmente motivar os discentes a levarem flores na aula para
observar suas respectivas estruturas, sdo exemplos de atividades praticas e, consequentemente,
de metodologias ativas que podem facilitar o ensino e aprendizado de Botanica, pois aproximam

0s estudantes ao objeto estudado.

Outro exemplo de metodologia ativa que poderia ser aplicavel aos CPVs seria 0 uso de
jogos ou qualquer outra atividade que possa levar ao prazer e diversdo (atividades ludicas), pois
poderiam proporcionar aos discentes um ambiente mais agradavel, motivador e enriquecedor,
possibilitando o desenvolvimento de diferentes habilidades e maior participagéo dos alunos nas
aulas (KATON; TOWATA,; SAITO, 2013). Contextualizando a metodologia ao ensino de
Botanica, jogos que revisassem o conteldo de uma maneira divertida poderiam auxiliar ndo
somente na formacédo dos discentes, mas também na criacdo de um ambiente que conforte mais

o aluno e Ihe traga prazer durante os estudos, podendo aumentar o seu interesse pelo contetdo.

Diante dos fatos mencionados, e considerando o contexto atual de pandemia da COVID-

19, este trabalho tem como objetivo geral:

= Realizar um levantamento, da perspectiva discente, sobre o ensino e aprendizagem de

Botanica em Cursinhos Pré-Vestibulares do Distrito Federal.

Ja os objetivos especificos, que irdo nortear a pesquisa para se alcancar o objetivo geral,

sdo:

= Verificar, junto aos discentes, como é realizado o ensino de Botanica em Cursinhos Pré-
Vestibulares;

= |nvestigar quais sdo as dificuldades e anseios dos alunos em relagdo ao ensino e aprendizado
de vegetais;

= Investigar quais sdo os facilitadores, na perspectiva discente, do ensino e aprendizagem das
plantas;

= Avaliar, do ponto de vista dos estudantes, possiveis metodologias ativas que possam

contribuir para o ensino e aprendizado de Botanica em Cursinhos Pré-Vestibulares.
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2. METODOLOGIA

= J]2etapa - Levantamento:

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, foi realizada por meio de um levantamento
remoto, a fim de investigar as experiéncias vivenciadas pelos discentes durante a sua trajetéria
educacional nos CPVs, do Distrito Federal. Esse levantamento foi feito a partir de um
questionario na plataforma Google Forms (Apéndice 1), respondido de forma voluntaria e
andnima pelos vestibulandos, e composto por perguntas que abordam aspectos relacionados ao
ensino e aprendizagem de Botanica nos CPVs. Além disso, exemplos de aulas que utilizem
metodologias ativas foram descritas, ao longo do formulario, para que os alunos pudessem
opinar sobre suas aplicacdes. Essas opinides foram registradas por meio da marcacdo de uma
ou mais impressdes que 0s representavam acerca daquela aula, dentre cinco opcles ja pré-
estabelecidas. Também foi possivel deixar as proprias impressdes na sexta opcao intitulada de
“outros”. E, no final do questionario, estava disponivel um campo em branco para que 0S
participantes pudessem deixar comentarios, sugestdes e ficassem a vontade para compartilhar

experiéncias.

E importante ressaltar que, na primeira secdo do questionario, foi apresentado o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 2), explicando, de forma sucinta, o objetivo
da pesquisa, seus procedimentos e a confidencialidade atribuida as respostas dos participantes.
Além disso, a segunda pergunta do questionario foi utilizada como um filtro para selecionar
apenas os discentes que ja tiveram a experiéncia de aulas de Botanica em CPVs, encerrando-se

0 questionario nessa pergunta para aqueles que ndo a tinham.

O formulério foi divulgado entre alunos, professores e coordenadores de diversos CPVs
do Distrito Federal, com o intuito de se alcangar o méximo de estudantes possiveis, auxiliando

em um levantamento que represente da melhor forma os discentes da regiao.
= 2%etapa - Analise dos dados:

As respostas ao questionario foram analisadas com base em um conjunto de ferramentas
metodologicas chamada de analise de conteudo, que alcan¢ou popularidade com Bardin (2011).
Segundo a autora, a analise de contetido tem como objetivo a manipula¢do de mensagens para
inferir sobre outra realidade que ndo a da mensagem, buscando significado ao que foi dito.
Neste trabalho, serdo seguidas as trés fases orientadas pela respectiva autora para se obter a

interpretacdo do questionario e seus respectivos resultados.
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v' 12 fase - Pré-andlise: baseada no primeiro contato com o material. E composta por
uma leitura geral das respostas ao questionario, onde irdo surgir intuices que
poderdo ser formuladas em hipoteses. Alem disso, indicadores serdo estabelecidos
para ajudar na interpretacao das informacoes.

v’ 2% fase - Exploragdo do material: baseada na transformagao, por meio de recortes,
do material. E composta por uma classificacdo e agregacdo das informagdes em
categorias tematicas ou simbolicas com o objetivo de buscar significado as respostas
do questionario.

v’ 32 fase - Interpretacdo: baseada na inferéncia e interpretacdo das informacoes,
respaldadas por um referencial tedrico. A ideia € captar os contetdos manifestados
e latentes nas respostas dos alunos. E composta por uma analise comparativa das

categorias, ressaltando as semelhancas e diferencas entre elas.

Durante a exploracdo e interpretagdo do material, os participantes foram identificados
por uma numeracao, a qual foi atribuida pela planilha gerada pelo Google Forms e, em seguida,
organizada durante a categorizacdo das informacdes. Dessa forma, foi mantido o anonimato dos
discentes, identificando-os como “E12”, por exemplo, que se refere ao estudante de numeragéo
12.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O questionario obteve, no total, respostas de 163 participantes. Contudo, somente 136
desses tinham a experiéncia de aulas de Botanica em CPVs e responderam todo o formulario.
Dessa forma, somente as respostas desses 136 estudantes foram consideradas para analise.
Contudo, durante a fase de pré-analise, percebeu-se que algumas respostas ao questionario
estavam idénticas entre si. Assim, apenas 121 respostas foram consideradas, sendo 104 de

alunos de Cursinhos particulares e 17 de Cursinhos gratuitos.

Os participantes de CPVs gratuitos e particulares compartilharam de respostas
semelhantes em cada etapa do questionario, ndo sendo possivel observar, neste trabalho, uma
diferenca significativa sobre o ensino e aprendizagem de Botanica entre essas instituicdes. Por
isso, mesmo sendo utilizadas como diferentes categorias durante a andlise, ndo foram
consideradas de forma separada ao longo da exposicéo dos resultados, pois as discussoes feitas
foram levantadas, de forma semelhante, por participantes de ambos tipos de Cursinhos. Com

isso, pode-se inferir que diferentes classes sociais ndo refletem experiéncias distintas em CPVs.

Em relacdo ao aprendizado de Botanica, aproximadamente 67% dos discentes
respondeu que sente dificuldade em aprender o respectivo contelldo. A quantidade de termos
técnicos e nomenclaturas, e a extensdo e complexidade do assunto foram as principais pautas
levantadas pelos alunos ao descreverem o que possivelmente dificulta o seu processo de
aprendizado. Muitos estudantes também citaram temas especificos como dificultadores, tais
como ciclos reprodutivos, histologia e fisiologia vegetal. Além disso, as falas de alguns
participantes chamaram a atencdo, pois caracterizam contextos discutidos por diversos autores.
E5 comentou que, nos Cursinhos, “[..] a explica¢do ndo transfere conhecimento, é praticamente

decorem”, ja outro estudante aprofundou sua descrigéo:

Sinto que a matéria € muito abstrata. Uma coisa é observar as bridfitas, pteridéfitas na
sala de aula, por se tratar de algo do cotidiano, outra coisa é estudar as estruturas, 0s
anexos internos e cada uma de suas funcdes, que séo dificeis de visualizar. Sdo muitos
nomes, muitas funcgdes que dificultam a memorizacdo. (E78)

Ambas falas permeiam o que Katon, Towata e Saito (2013) disseram em seu trabalho
sobre uma abordagem descontextualizada da Botanica, extremamente técnica, conteudista e
com a simples memorizacao de termos, cenario influenciado, segundo os autores, pela pressdo
que os vestibulares exercem sobre a educacgdo. Além disso, a fala do E78 traz a ideia de ser um
conteddo abstrato, lembrando a problematica levantada por Melo (2010) sobre o ensino de

Biologia ser carente da integracdo entre abordagens teoricas e experimentais, o que poderia
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auxiliar na visualizacdo do contetdo pelo aluno. Muitos estudantes comentaram que néo
enxergam a utilidade e aplicacdo da Boténica em seu cotidiano, cenario possivelmente
influenciado, novamente, pela falta da integracdo entre teoria e pratica (MELO, 2010).
Consequentemente, é possivel observar uma “cegueira botanica”, ou seja, uma incapacidade
das pessoas de perceberem as plantas em seu ambiente (WANDERSEE E SCHUSSLER, 1999).

Outro participante levantou mais alguns pontos importantes a serem discutidos: “existe
muita falta de interesse tanto em aprender como no ensino, € um conteudo que ndo é
considerado tdo importante e é dado de forma sempre corrida” (E6). Percebe-se que o interesse
em ensinar e a importancia dada ao contetdo pelo professor é um fator que influencia no
processo de aprendizagem para os alunos. Katon, Towata e Saito (2013) citaram a falta de
entusiasmo e a desvalorizacdo dos docentes em lecionar sobre plantas como razdes encontradas
para a falta de interesse dos discentes em aprender Botanica. Outros estudantes tambem
trouxeram, em suas respostas ao questionario, que a metodologia utilizada pelos professores
influencia no seu aprendizado, sendo que a conducdo de aulas monotonas, observar que 0
préprio docente ndo possui interesse no conteudo e estimula os alunos a decora-lo, séo grandes

impasses encontrados ao longo do processo.

Partindo para outra perspectiva, aproximadamente 33% dos discentes respondeu que
ndo apresenta dificuldade em aprender o conteldo de Botanica, sendo a metodologia utilizada
pelo professor o maior facilitador apontado pelos alunos. Aulas mais interativas, explicacao das
nomenclaturas, macetes para memorizacao, exemplos préaticos, utilizacdo de plantas em aula e
uso de imagens, foram alguns dos exemplos citados pelos estudantes quando comentaram o que
facilitava o seu aprendizado. Além disso, muitos discentes apontaram ferramentas de estudo e
estratégias pessoais, como acesso a um material, estudo por meio de mapas mentais, resumos,
entre outros. Um aluno comentou, em sua resposta, estratégias utilizadas por ele e que,

possivelmente, podem ser aplicadas pelos professores:

Acredito que o maior facilitador sempre foi destrinchar o porqué de cada parte da
matéria. Vejo que muitos tém dificuldade por tentar simplesmente decorar todos 0s
nomes e processos, sem tentar entender etimologia, causalidade ou até mesmo as
consequéncias. Nesse sentido, dou a maior parte do crédito de minha facilidade a
busca de compreender o significado e a origem das palavras, dado a grande quantidade
de novo vocabulério envolvida no estudo da Boténica. (E122)

Essa fala confirma a descricéo feita por Krasilchik (2008) sobre o processo de formacéo
biologica ser muito além da simples memorizacdo de termos e conceitos. E por ultimo, outros
participantes da pesquisa citaram que a sua afinidade e interesse pelo conteudo favorecem o seu

aprendizado. Contudo, sdo poucos os estudantes que demonstraram esse sentimento, cenario
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debatido por Wandersee e Schussler (1999) quando criaram o termo “cegueira botanica” para
se referir também ao desinteresse e falta de atencdo das pessoas as plantas.

Seguindo para a proxima pergunta do questionario, que pede aos discentes que descreva
0 ensino de Botanica em Cursinhos, percebe-se muitas conexdes com fatores apontados como
impasses no processo de aprendizado dos estudantes. Dos participantes, 28% descreveu o
ensino como bom, regular ou mediano. Aproximadamente 40% detalhou as aulas desde chatas,
entediantes, cansativas, até extremamente rapidas e superficiais. Cerca de 8% dos discentes
comentou que é um assunto denso, amplo e 13% descreveu aulas conteudistas, extremamente

tedricas, metddicas, técnicas e sem aplicagéo.

Segundo E60, o ensino de Botanica nos Cursinhos é “semelhante a outras disciplinas
gue nao requerem analise de fendmenos naturais, como Lingua Portuguesa e Historia.” Esse
cenario demonstra que o processo de investigacdo cientifica, descrito por Krasilchik (2008)
como um dos objetivos do ensino de Biologia, ndo esté presente nessas instituigdes. Outro aluno

também comentou sobre a auséncia do processo de observacao:

A parte tedrica é bem completa, mas acho que, para 0 ensino de botanica, a parte
pratica, estudo de imagens de laminas para entender as estruturas que compdem o
vegetal, ainda é um pouco escassa e acho que seria de extrema importancia para
compreender a morfologia e até mesmo a fisiologia de um vegetal. (E116)

Krasilchik (2008) confirma a fala do discente ao descrever o processo de observacao
como essencial no ensino de Biologia. Severino (2007) também comenta sobre a atividade
investigativa estar atrelada ao ensino e aprendizagem, sendo que as observagdes aproximam o
contetdo ao ambiente e ao cotidiano que o discente esta inserido.

Além disso, ao longo das descricdes dos alunos sobre o ensino de Botanica em
Cursinhos, observa-se que quanto maior o tempo disponivel, maior o aprofundamento do
contetdo, sendo a data do vestibular um limitador do ensino nessas instituicdes. Como o tempo
é, geralmente, curto, o ensino é acelerado, demonstrando uma maior importancia no ato de
memorizar e ndo de aprender. Esse cenario é evidenciado na fala do E54, ao descrever o ensino
de plantas em uma Unica palavra: “caos”. Outro discente caracterizou 0 processo como
incompleto e complementou que “como 0 aprendizado tem como foco os vestibulares, ensinar
tudo ndo e relevante, porém, algumas lacunas no conhecimento desse conteudo as vezes

prejudicam o aprendizado das partes relevantes” (E93).

Apesar dos fatos mencionados pela maioria dos estudantes, quase 8% dos discentes
demonstrou que ja possuiram ou possuem aulas de Botéanica excelentes e completas. Esse grupo

comentou, principalmente, de metodologias utilizadas por docentes, como o uso de musicas
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para facilitar o ensino e a forma como se expressa ao ensinar sobre plantas: “no cursinho que
frequentei tive uma professora muito boa e o amor dela por ensinar botanica ajuda a transmitir
o conhecimento” (E130). Essa descricdo enfatiza a fala de Katon, Towata e Saito (2013) sobre
0 entusiasmo do professor em ensinar o contetdo influenciar no interesse dos discentes pela

aula e, diante das respostas dos participantes, também influencia no processo de aprendizado.

Segundo, aproximadamente, 50% dos participantes da pesquisa, as aulas de Botanica
nos Cursinhos seriam mais interessantes se houvessem mais atividades praticas, como
experimentos, aulas de laboratério, saidas de campo e, 0 que mais foi citado: um maior contato
com as plantas. A fala de um aluno representou essa grande parcela de estudantes necessitados
de um maior contato com o objeto de estudo: “se o professor levasse a planta pra mostrar, assim
seria mais aplicado, conseguiriamos diferenciar de vez a pinha do pinhdo. Nem todo mundo
tem uma samambaia em casa pra ver 0s soros ou ndo tem o estimulo para procurar” (E47).
Outro discente trouxe a mesma ideia em sua fala, expressando a vontade de ter experiéncias de

ensino e aprendizado que vao além da sala de aula:

Contato do aluno com as estruturas apresentadas em sala de aula ao vivo, para que se
fortalega o contetdo. Além disso, alguns cursinhos se disponibilizam a levar seus
alunos em excursGes réapidas para aproveitar relaxamento e possibilidade de
aprendizado em ambiente natural. E(102)

Outros participantes ndo foram muito longe e comentaram sobre uma aula ao ar livre e
todos esses pedidos demonstram a necessidade apontada por Katon, Towata e Saito (2013) de
um ensino que mostre ao estudante que ele é um integrante da natureza, estimulando-o a
interagir com a mesma. Essa experiéncia proporcionaria mais sentido, emocado e maior relacdo
entre 0 aluno e 0 meio (KATON; TOWATA,; SAITO, 2013). Apesar de alguns participantes
apontarem que essas aplicacdes talvez ndo sejam passiveis de serem feitas nos Cursinhos,
devido ao tempo curto e a valorizacdo da revisdo do contetdo para o vestibular, percebe-se que

os alunos ndo deixam de ter o0 anseio por uma aula tedrica integrada a pratica.

Ainda, aproximadamente 16% dos participantes da pesquisa esta carente de elementos
mais visuais. Além do contato direto com as plantas, os professores poderiam utilizar videos,
recursos com animagdes, desenhos no quadro e fotografias, deixando as aulas mais interessantes
e menos abstratas. Ja explicar as definigdes das nomenclaturas e suas origens, de forma que o
conteudo deixe de ser apenas “decoreba”, foram anseios citados por 10% dos estudantes. E, por
ultimo, quase 16% requisitaram um ensino mais dindmico, com mudsicas, jogos e maior
possibilidade de participacdo dos alunos, abandonando a constancia de um ensino unidirecional

nessas instituicdes, como apontado por Silva (2009).
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As Ultimas perguntas do questionario eram baseadas em descri¢des de possiveis aulas a
serem aplicadas nos Cursinhos. Os discentes opinaram sobre as metodologias marcando uma
ou mais impressdes que representavam as suas opinides acerca daquela atividade. Na pergunta
que descrevia uma aula de Botanica ao ar livre, incluindo o uso de plantas durante a mesma, a
contagem de alunos que marcaram as alternativas pré-estabelecidas, disponiveis no

questionario, esta representada na Tabela 1.

Tabela 1 — Analise das respostas dos 121 participantes a pergunta sete do questionario “Ensino de Botinica em
Cursinhos Pré-Vestibulares™.

) Contagem
Alternativas

de alunos *
Muito legal! Seria 6timo sair um pouquinho da sala e ir para um ambiente diferente. 93
Muito interessante, porque estariamos mais proximos do que estamos estudando. 86
Eu finalmente conseguiria visualizar algumas estruturas que sempre foram abstratas para mim. 4
Prefiro ficar na sala, pois € mais confortavel e tem ar-condicionado. 0
Acho que seria perda de tempo, pois temos que focar no contetdo diante do curto prazo que 6

temos.

Fonte: Autora (2020)

*Corresponde ao niumero de estudantes que marcaram a respectiva alternativa.

Percebe-se que apenas 6 alunos, dos 121 participantes, marcaram uma das opcoes que
ndo sdo favoraveis a aplicacdo da atividade. Além disso, alguns estudantes deixaram suas
préprias impressdes, apoiando a aplicacdo da aula: “facilitaria o entendimento, isso deveria
ocorrer ainda mais no colégio” (E47); “PERFEITA!!” (E84); “tudo de bom! Ver na pratica um

gineceu ia facilitar lembrar” (E127).

Dessa forma, a aula ao ar livre descrita no questionario € uma possibilidade de
metodologia a ser utilizada nos CPVs e, como Severino (2007) apontou, observacdes fora da
sala aproximam o contetdo ao ambiente e ao cotidiano do aluno, contribuindo para o seu
processo de aprendizado. Contudo, faz-se necessario a reflexdo de alguns pontos levantados
por um pequeno grupo de discentes: “muito interessante, porém acho que deve ser em um
momento em que a matéria ja foi encaminhada em sala de aula, a fim de evitar atrasos quanto
a matéria e de até mesmo facilitar a visualizagdo” (E122); “ seria interessante por um lado, pois

seria possivel visualizar estruturas que antes eram abstratas, mas ao ar livre € mais dificil manter
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o foco na explanagdo” (E123); “vejo mais aplicabilidade de aulas como essas em
escolas/colégios do que em cursinhos pré-vestibulares, ja que geralmente as aulas s&o muito
corridas. Poderia ser melhor como experiéncia extraclasse, tipo um encontro de biologia no
sabado” (E129).

Como ja discutido, o tempo é um limitador do ensino em CPVs, sendo necessario levar
em conta que nem todas as propostas poderiam ser aplicadas durante o tempo de aula regular.
Contudo, isso nédo inviabiliza as atividades, podendo ser feitas no contra turno, em um intervalo
ou até mesmo como uma atividade extraclasse no sdbado, como o E129 sugeriu. Além disso,
faz-se necessario uma atencao maior, por parte do professor, quanto ao foco dos alunos, como
0 E123 comentou, pois estar em um ambiente aberto possibilita maior dispersdo da turma.
Como sugestdo, a aula ao ar livre ndo precisaria durar todo o horario de Biologia, podendo
comecar com uma introducéo em sala de aula ou uma conclusdo, quando retornarem para a sala,
de forma que os topicos importantes da aula sejam pré-apresentados ou revisados, de acordo

com a preferéncia do docente.

Seguindo para a proxima e Ultima aula descrita no questionario, baseada em uma
atividade de revisdo de Botanica, utilizando como base 0 jogo “Quem sou eu?”, a contagem de
alunos que marcaram as respectivas alternativas ja disponiveis no formulario esta representada

na Tabela 2.

Tabela 2 — Analise das respostas dos 121 participantes a pergunta oito do questionario “Ensino de Botanica em
Cursinhos Pré-Vestibulares”.

. Contagem
Alternativas

de alunos *
Muito legal! Seria 6timo revisar o conteido de uma forma diferente. 95
Seria uma forma de aliviar a tenséo! Estariamos estudando e nos divertindo ao mesmo tempo. 83
Seria 6timo! Inclusive, poderia ser ndo s de Botanica, mas de todos os contetidos da Biologia. 81
Prefiro uma revisdo feita com resolugdo de simulado, j& que o foco séo as provas. 1
Acho que seria perda de tempo, pois temos que focar no conteido diante do curto prazo que 3

temos.

Fonte: Autora (2020)

*Corresponde ao nimero de estudantes que marcaram a respectiva alternativa.
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Percebe-se que apenas 14 alunos, dos 121 participantes, marcaram opc¢des nao
favoraveis a aplicacdo da atividade. Além disso, alguns estudantes deixaram suas proprias
impressoes, apoiando a aplicacdo da aula: “dividir a turma em pequenos grupos para fazer essa
atividade ia ser demais” (E53); “incriveeeeel.” (E84); “muito bom pra descontrair e tirar a
tensdo pré-prova, além de revisar de forma divertida e fixadora.” (E99). Dessa forma, a
atividade dindmica descrita no questionario, baseada em um jogo, € uma possibilidade de
metodologia a ser utilizada nos CPVs. Além disso, as falas dos alunos confirmam o que Katon,
Towata e Saito (2013) apontaram em seu trabalho, sobre atividades ludicas proporcionarem aos
discentes um ambiente mais agradavel, motivador e com maior participacdo dos estudantes nas

aulas.

Contudo, faz-se necessario a reflexdo de alguns pontos levantados por um pequeno
grupo de participantes: “eu gosto da ideia mas teria medo de participar devido a minha
dificuldade com a matéria” (E57); “seria muito bom se houvesse claro um foco em exercicios
em outros momentos” (E123). Com base nas falas dos discentes, seria importante estabelecer
um dialogo com a turma para explicar como funcionaria a atividade, deixando opcional a
participagdo dos alunos, caso ndo se sintam confortaveis ou ndo queiram participar por qualquer
motivo. Como sugerido pelo E53, dividir a classe em grupos e deixa-los mais a vontade durante
a organizacdo poderia diminuir o receio de se exporem, pois haveria uma tendéncia de se
agruparem com pessoas que possuem maior afinidade. Além disso, 0 uso de jogos nos
Cursinhos ndo poderia se tornar uma regra, sendo um evento para revisdo e descontracdo
esporéadicos, pois o foco continua sendo os vestibulares e, como foi exposto pelo E123 e por
um ndmero consideravel que marcou as duas Ultimas opg¢des representadas na Tabela 2, é
necessario a resolucdo de simulados, provas e revisdo de conteldo. Contudo, isso nédo

inviabiliza a atividade e mais de 80% dos participantes demonstrou interesse em sua aplicacao.

Como finalizagdo do questionario, dez alunos deixaram comentarios acerca da pesquisa,
que afirmam, mais uma vez, tudo que foi exposto e discutido neste trabalho. Dentre as respostas,
um participante se sentiu a vontade de compartilhar experiéncias que marcaram seu aprendizado
de Boténica, enfatizando a importancia da integracdo entre aulas tedricas e praticas e,

consequentemente, do contato com o objeto estudado, como discutido por Melo (2010):

Quando eu estava aprendendo a diferenga entre angiosperma, gimnosperma,
pteridéfita e briofita, 14 no sétimo ano, meu professor levou a gente pra um lugar na
frente da escola que tinha umas plantinhas e mostrou visualmente a diferenca pra ficar
mais facil de assimilar e depois levou outras pra sala pra fazer um quiz com os alunos
sobre qual planta era qual. Nunca mais esqueci as caracteristicas de cada uma. (E42)
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Outros estudantes deixaram reflexdes e sugestdes de como melhorar o ensino e
aprendizado sobre os vegetais. Entre as falas, investimentos em uma metodologia de ensino que
facilite o entendimento e memorizacdo das nomenclaturas foram pontos levantados por dois
alunos. Além disso, a importancia de se ter contato com as plantas foi algo reconhecido pelos
discentes como um facilitador do processo de aprendizado, sendo que essas aulas praticas
podem ser até uma forma de relaxamento para E111:

Sou apaixonada por estudar biologia no meu cursinho, tenho sempre que policiar o
meu tempo nisso pra ndo acabar afogando outras matérias. Sinto que uma das coisas
que alimentam o meu gosto é visualizar as coisas no cotidiano, e isso principalmente
na Botanica. Com toda certeza, esse é um aspecto mais do que interessante na vida
dos vestibulandos, j& que a partir dessa observagao eu consigo até mesmo aliviar meu
estresse. (E111)

Tem alguns cursinhos aqui em Brasilia que abordam o tema de uma forma muito
completa e de facil compreensdo, mas realmente ter um contato mais préximo com
aquilo que a gente estd estudando facilita na aprendizagem e na memorizagdo do
contelido, dentro da minha viséo. (E87)

Admiro a vossa inciativa! Acredito que o ensino de botanica sempre foi muito
dificultado pela tentativa de tornar as coisas simples por meio da superficializa¢do do
contedido. Em meu ver, isso so cria mais nds na mente dos alunos e até os desestimula
por conta disso. Vejo que o ideal é, como diz o ditado, dar um passo para tras a fim
de dar dois para frente. Aprofundar os porqués é esclarecer a matéria e torna tudo mais
simples, dado que ndo apenas facilitaria a botanica em si, mas, indiretamente, outros
contelidos e, certamente, a vida dos alunos também seria melhor iluminada. (E122)

O desejo dos discentes por um ensino mais ativo nos Cursinhos e, sobretudo, pratico se
tornou cada vez mais evidente ao longo do questionario, principalmente nessa Gltima pergunta,
na qual os alunos estavam livres para compartilhar o que queriam. Mesmo o tempo sendo curto,
as aulas praticas seriam uma forma de “aprofundar os porqués”, como foi dito por E122,
demonstrando a necessidade de se investir em metodologias ativas adaptaveis a essas
instituicBes. Ainda, atrelar um ensino mais pratico, ladico e com maior participacdo dos
estudantes, a um ambiente descontraido, motivador e relaxante foi algo feito por Katon, Towata

e Saito (2013), o que auxilia no ensino e aprendizado de forma direta e indireta.

Além do compartilhamento de vivéncias e sugestdes, 50% dos comentarios foram
baseados em elogios e incentivos a pesquisa, como no inicio da fala do E122. Dois participantes
relataram que gostaram das sugestdes de aulas ativas propostas no questionario e um outro
aluno desejou sucesso na pesquisa. E, por tltimo, a fala do E113, que transborda em palavras o
engajamento da autora em investir neste trabalho: “acho 6tima essa pesquisa, botanica € muito

legal e deveria conquistar mais pessoas.”
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo realizar um levantamento, da perspectiva discente,
sobre 0 ensino e aprendizado de Botanica em CPVs, sendo alcancado de uma forma
surpreendente, com base na alta quantidade de respostas e na qualidade e engajamento dos
participantes ao preencher o questionario. O momento de pandemia trouxe bastantes desafios
para diversas pesquisas e realizar um levantamento de forma remota poderia engrandecer o
estudo, de forma que mais alunos fossem alcancgados, ou dificulta-lo, ja que ha uma tendéncia
de desanimo no processo de preenchimento de formularios. Felizmente, a pesquisa se
enriqueceu, trazendo a possibilidade de muitos estudantes compartilharem experiéncias,
aflicbes e anseios sobre o ensino e aprendizado de Boténica, além de opinarem sobre a

possibilidade de aplicacdo de metodologias ativas em CPVs do Distrito Federal.

Contudo, faz-se necessario uma reflexao sobre as respostas dos participantes: elas sdo
reflexo das vivéncias do Ensino Médio ou sdo experiéncias e visdes restritas aos Cursinhos?
Muitos alunos compartilharam vivéncias da época de escola e outros demonstraram que
algumas préticas sdo relacionadas ao Ensino Médio e ndo aos CPVs. O que eles utilizam como
critério para “classificar” as metodologias e por que as restringir dessa forma? Essas séo
algumas perguntas que poderiam ser utilizadas como ponto de partida para futuras pesquisas,

aprofundando ainda mais esse levantamento.

Com base em tudo que foi exposto e discutido ao longo do trabalho, percebe-se uma
necessidade no estudo e aprimoracdo do ensino de Botanica nessas instituicdes, sejam elas
gratuitas ou particulares. Apesar de serem espa¢os ndo-regulares de ensino, os Cursinhos fazem
parte da trajetéria educacional de muitos discentes, e esses estdo carentes de metodologias mais
ativas que auxiliem no processo de aprendizado e no alivio da rotina estressante na qual estdo
inseridos. Dessa forma, o levantamento feito com os alunos poderia ser utilizado como base
para a producdo de um material de orientacdo direcionado aos professores dos CPVs. Sendo
composto de sequéncias didaticas aplicaveis a essas institui¢oes, e considerando-se os pedidos
e sugestdes dos participantes da pesquisa, esse material poderia auxiliar no processo de ensino
pelos docentes de CPVs. Durante sua produgdo, seria considerado o curto tempo disponivel, o
espaco e a pressdo exercida nesses profissionais, sendo sugerido oferecer diferentes formas de
adaptacdo para a mesma aula, pois daria flexibilidade para os professores diante de diferentes
situacbes em que poderiam estar inseridos. Assim, o material poderia contribuir na
implementacdo de um ensino mais ativo de Botanica nessas instituicdes e, futuramente,

podendo extrapolar para toda a Biologia.
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APENDICE 1
QUESTIONARIO

“Ensino de Botianica em Cursinhos Pré-Vestibulares”

Qual tipo de Cursinho Pré-Vestibular vocé frequenta atualmente?
a) Gratuito.

b) Particular.

Vocé ja teve aula de Botanica em Cursinho?
a) Sim!
b) Nao!

Vocé sente dificuldade em aprender o contetdo de Botanica?
a) Sim!
b) Nao!

Se a resposta foi sim, 0 que vocé acha que dificulta o seu aprendizado na Botanica? Se
a resposta foi ndo, o que vocé acha que facilita o seu aprendizado na Boténica?

Como vocé descreveria o ensino de Botanica nos Cursinhos Pré-Vestibulares?

As aulas de Botanica nos Cursinhos seriam mais interessantes se tivessem ...

Imagine que, na primeira aula de Botanica, o(a) professor(a) levasse a turma para uma
area verde proxima ao Cursinho e ministrasse a aula ao ar livre. Nesse momento, seria

levantado debates sobre a importancia dos vegetais, suas classificacfes e evolucao,
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sendo possivel manipular algumas plantas para identificar os representantes dos grupos,

suas caracteristicas e algumas estruturas durante a aula. O que vocé acharia dessa aula?

(Figue a vontade para marcar quantas opcdes quiser):

a) Muito legal! Seria étimo sair um pouquinho da sala e ir para um ambiente diferente.

b) Muito interessante, porque estariamos mais proximos do que estamos estudando.

¢) Eufinalmente conseguiria visualizar algumas estruturas que sempre foram abstratas
para mim.

d) Prefiro ficar na sala, pois € mais confortavel e tem ar-condicionado.

e) Acho que seria perda de tempo, pois temos que focar no contedo diante do curto
prazo que temos.

f) __ (outros)

Imagine que, no contra turno da aula ou na ultima aula do semestre, o(a) professor(a)

realizasse uma atividade de revisao de Botanica utilizando como base um jogo. Esse

jogo funcionaria como o “Quem sou Eu?”, em que vocé€ coloca em sua testa um nome

sorteado de animal, objeto, celebridade, entre outras categorias, e precisa descobrir

quem vocé é, por meio de perguntas de sim ou ndo para 0s seus colegas. Sé que nessa

versdo bioldgica, os nomes seriam estruturas, representantes e processos associados as

plantas. O que vocé acharia dessa aula? (Fique a vontade para marcar quantas op¢oes

quiser):

a) Muito legal! Seria 6timo revisar o contetdo de uma forma diferente.

b) Seria uma forma de aliviar a tensdo! Estariamos estudando e nos divertindo ao
mesmo tempo.

c) Seria 6timo! Inclusive, poderia ser ndo s6 de Botanica, mas de todos os contetdos
da Biologia.

d) Prefiro uma revisdo feita com resolugéo de simulado, ja que o foco séo as provas.

e) Acho que seria perda de tempo, pois temos que focar no conteudo diante do curto
prazo que temos.

f) __ (outros)

Fique a vontade para acrescentar comentarios, dar sugestbes e compartilhar

experiéncias.
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APENDICE 2
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da pesquisa: Ensino Ativo de Botanica em Cursinhos Pré-Vestibulares.

Pesquisadoras responsaveis: Sarah Barreto, Sarah Oliveira e Ana Julia Pedreira.

Instituicdo responsavel: Universidade de Brasilia (UnB)

Bem-vindo(a) ao questionario que compoe o projeto “Ensino Ativo de Botanica em Cursinhos

Pré-Vestibulares”. Sua participacdo é muito importante para o desenvolvimento do estudo e

agradecemos muito por disponibilizar esse tempo.

A seguir apresentamos algumas informacdes sobre a pesquisa:

Objetivo: Realizar um levantamento remoto, com alunos de Cursinhos Pré-Vestibulares do
Distrito Federal, sobre o ensino de Boténica nessas instituicdes, de forma a auxiliar na
construcdo de um material de orientacOes aos professores acerca das possiveis metodologias
ativas aplicaveis a essas instituicoes.

Procedimentos: Sua participacao consiste em responder, de forma voluntaria e anénima, o
seguinte questionario, composto por oito perguntas. Pedimos que fique a vontade para
compartilhar experiéncias e em ser sincero(a) durante as suas respostas. Caso decida néo
participar do estudo ou resolver, a qualquer momento, desistir do mesmo, ndo sofrera
nenhum dano.

Confidencialidade: Suas respostas serdo anénimas, analisadas somente pelas responsaveis
pelo projeto e serdo guardadas sob a responsabilidade das pesquisadoras. Os resultados
deste trabalho poderdo ser apresentados em eventos cientificos e publicacGes cientificas
nacionais e/ou internacionais. Entretanto, serdo apresentados apenas os resultados finais

obtidos, sem revelar qualquer informagédo que comprometa a sua privacidade.

Para registrarmos sua concordancia em participar da pesquisa, favor clicar no campo abaixo:

0 Concordo voluntariamente em fazer parte do estudo!



