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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi analisar as pratipgslagogicas promovidas pelos
professores no processo de ensino aprendizagenmstddaetes com necessidades
educacionais especiais (ENEE) incluidos (em clesseum) na rede regular de ensino.
O lécusdo estudo foi uma Escola Classe do Distrito Fedsialada em uma de suas
Regionais Administrativas. Os sujeitos da investigaforam dois estudantes com
deficiéncia intelectiva matriculados, sendo um &oaBo e o outro do 4°ano; um

estudante surdo e dois estudantes com deficiéisita imatriculados no 5° ano, e seus
respectivos professores. Esta pesquisa apoiou-séearéa sociointeracionista de

Vigotski. Pesquisa de cunho qualitativo utilizoutrewistas semiestruturadas e a
observacdo no processo de construcdo dos dadosicAlese que as atividades

pedagogicas contemplam parcialmente as necessidddeativas especiais dos alunos,
assim como, notou-se a importancia de se resgignifi conceito de inclusdo nas
escolas e de investimento profissional que conteradequacao de material para um
efetivo trabalho com os ENEE.

Palavras-chaves: desenvolvimento humano, defi@dndeNEE, inclusédo, interacéo

professor-estudante.
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APRESENTACAO

Professora da Secretaria de Estado de EducacadstiioDFederal ha treze
anos, atuando com as séries iniciais, coordenac8opervisdo pedagogica nos
ultimos trés anos, adquiriu a oportunidade de gp#r de iniciativas relacionadas a
temas como formacéao de professores, educacaoivackipraticas pedagodgicas para

estudantes com necessidades educacionais especiais.

Atualmente, trabalhando com Atendimento Educati&specializado, em
Sala de Recursos Generalista, sendo “Um espaconatdst ao atendimento
educacional especializado aos estudantes com é&efiai intelecto/mental,
deficiéncia fisica, deficiéncia multipla e transtor global do desenvolvimento
(T.G.D.)". (Orientacédo Pedagodgica:Educacao Espe2dlo, p.5)

Este espaco, definido nas Diretrizes Curricularasidhais para a Educacao
Especial na Educacédo Basica (2001), existe parkerseptar e complementar as
orientacOes curriculares desenvolvidas em classesircs para todas as etapas e
modalidades da Educacdo Baésica. Sua funcao é ifidant elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que ehmizs barreiras para a plena
participacdo dos estudantes, considerando suas ss@ees especificas.”

(Orientacéo Pedagdgica: Educacao Especial, 201D).p.

No decorrer dessa trajetoria, diversas inquietagbegiram: Como incluir
alunos com necessidades educacionais especiaitasses “regulares” sem que 0
professor se sinta incapaz de lidar com eles? bloepso de inclusdo, qual seriam o
perfil e a formacéo do profissional adequados fratzalhar com classes inclusivas?
Uma dupla regéncia formada por um professor edptai®&m Educacdo Especial
e/ou em algum tipo de deficiéncia juntamente copnofessor regente bastaria? Que
praticas, mediacbes e estratégias o professor idewsar para transmitir 0s
conteudos curriculares aos estudantes incluidos weoessidades educacionais

especiais?
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Levando em consideracédo a realidade educaciogahté — em que ha salas
com grande numero de alunos por turma, professeees formacdo adequada,
péssimas condi¢Bes de trabalho, baixos niveis m#imento escolar e evasdo dos
educandos, entre outros problemas — este trabalfesemta a metodologia optada
pela escola, almejando tanto a qualidade pedagégjeanto a inclusdo dos
estudantes com necessidades especiais educativeEouBse nessa pesquisa
conhecer as praticas pedagogicas utilizadas pelafesgores com o0s estudantes
inclusos, descrever sua importancia e contribuicfesa a aprendizagem
significativa dos ENEE, quando promovidas adequaaée) bem como conhecer as
dificuldades vivenciadas pelos docentes no procgssoclusao.

Para tanto, o estudo sobre o Desenvolvimento Humfavoreceu a
desmistificacdo de pressupostos sobre a inclusdegpabelecer relacdes intrinsecas
com a educacdo inclusiva. Entretanto, a abordagetodoldogica qualitativa foi
utiizada na coleta de informacfes por possibilisaranalise dos aspectos do
desenvolvimento humano e o processo de aquisicammizecimento, no ambiente
educativo.

Essa pesquisa foi de grande valia ao trabalho del&io na Sala de
Recursos, pois auxiliou consideravelmente na cogétr e desconstru¢cdo dos
retratos do cotidiano escolar, uma vez que, essdaesliferencia-se das demais por
representar a propria praxis pedagogica.

No primeiro capitulo, encontra-se, com maior claramma visao historico-
cultural do desenvolvimento humano, sua influéneiaprendizagem e na formacgao
de conceitos. Estes estardo subdivididos em skitess tratados de modo conciso,
sendo eles: as politicas publicas para a includéoagional no Brasil, a inclusdo no
Distrito Federal, a inclusdo escolar do estudamen @eficiéncia intelectiva, a
inclusdo do estudante com surdez e a inclusdo tddaege com deficiéncia fisica.
Por fim, apresenta-se exposto o subitem sobreegag#éo entre os estudantes com
NEE e seus respectivos professores na escolaivelus

O segundo capitulo discorre, brevemente, sobreje&tivab principal deste
trabalho, que consistiu em analisar as praticasaguegicas promovidas pelos
professores no processo de ensino-aprendizagenstdeéartes com necessidades
educacionais especiais, incluidos na Rede PublegulBr de Ensino. A seguir,
encontram-se 0s objetivos especificos, buscandficaerse tais acbes pedagdgicas

contribuem efetivamente com a aprendizagem sigtivia dos ENEE.
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Apresentam-se ainda as principais dificuldades rdascpelos professores,
para o desenvolvimento de a¢gbes pedagogicas p&bBEE, bem como a descricao
da importancia e das contribuicbes que as esteatqupdagodgicas trazem para a
aprendizagem significativa destes estudantes, guanminovidas adequadamente.

No terceiro capitulo, informa-se a metodologia adate as etapas para o
processo de constru¢do dos dados e a andlise.

No quarto capitulo h& informacg@es recolhidas editieis em sete categorias
para melhor compreensao dos dados e das analisasl@eopico. Em seguida, vem
a discussdo dos aspectos considerados relevansesesoltados, bem como as
convergéncias e/ou divergéncias com o propoésifmedguisa.

No quinto e ultimo capitulo encontram-se as comaigfes relevantes ao
propésito desse trabalho, que possibilitaram toansicdes na educacéo inclusiva e
sensibilizaram os envolvidos nesta vertente edwugatbmentando a superacao dos
empecilhos a educacéo inclusiva, de forma a atemderersidade existente naquela
Unidade de Ensino pesquisada, e 0s anseios dosipaig personagens desta

realidade - os estudantes com necessidades eduais@speciais.
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| - FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1- Desenvolvimento Humano

De acordo com a perspectiva da teoria histéridn@l desenvolvida por
Vigotski e seus colaboradores, o desenvolvimentodmo se da diretamente com a
aprendizagem, ndo em etapas estabelecidas, masoeassps interdependentes. A
medida que aprendemos, desenvolvemos nossas fuswgigrsores e, a medida que a
desenvolvemos, aprendemos mais, em um processaladpie infinito, encerrando-
se somente com a morte. Neste sentido, VigotsklQR®os explica a zona de

desenvolvimento proximal como sendo a forma pe# s1da o desenvolvimento.

A zona de desenvolvimento proximal € um periodoeocadabilidade ou o
conhecimento esta latente, necessitando de med@@@oque seja sedimentado,
caracterizando o desenvolvimento mental prospengwte. A escola deve ser um
espago que proporciona novos elementos do aprefed@cordo com o nivel da

crianga.

Entdo, o potencial de desenvolvimento se encoeista zona e ndo no que ja
esta sedimentado. Isto traz consideracdes paracagib, uma vez que o foco esta
no que a crianga sabe e traz para o seu potepoial,0 que a criangca faz com o
auxilio de alguém é um forte indicativo de seu deskvimento mental do que ela
conseguir fazer sozinha, ja que para Vigotski(2@LBpm aprendizado é aquele que

se adianta ao desenvolvimento.

Vigotski desenvolveu métodos préprios para comprovgue O
desenvolvimento humano esta intimamente ligadotérdagdo social. Estudou o
desenvolvimento em seu processo, em sua dinamima,em seu passado como
sugere o0 nome historico, explicando que estudannadg coisa historicamente
significa estuda-la no processo de mudanga, esteraguisito basico do método
dialético.

Por isso a zona de desenvolvimento proximal (Z..m forte aliado no

processo de aprendizagem e nos problemas que nadtene ja que o
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desenvolvimento ndo acompanha da mesma maneiraemdigmado escolar por

existir dinamismo entre esses processos.

Para ele, os processos psicolégicos como imaginggicepcdo, atencao,
memoria, podem existir no grau de reflexo, ou sef@a,grau instintivo a serem
desenvolvidos por estimulo e resposta. Estes mosdambém estdo presentes nos
animais, mas no homem tornam-se mais complexosaeéo rda atividade deste no

ambiente, ou seja, sua pratica social.

1.2- As Politicas Publicas para a Inclusdo Educacionalo Brasil

A Constituicdo Federal garante a tanld#reito a educacéo e 0 acesso a escola.
Portanto, todas as escolas devem atender estdppirfandamental, sem excluir
nenhuma pessoa, independente de credo, raca, sero,ou sem deficiéncia.
Todavia, a escola, constituida de relacbes de pageesenta acdes pautadas no
propoésito de uniformizar as pessoas inseridas pacesescolar, de modo a reforcar o
processo excludente e o comportamento de exclussigigeitos deste ambiente, “...
exclui aqueles que por diferentes razdes resistessa homogeneizagdo.” (Madeira-
Coelho, 2009, p.4).

Desta forma, a Educacao Especial tende na pergpeletieducacéo inclusiva —
Orientacdo Pedagogica- Ensino Especial, 2010, tyracaacesso a escola das pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvawim e @ altas
habilidades/superdotacdo, removendo barreiras mpegam a acessibilidade destes
estudantes no ensino regular, uma vez que, a @iy destes com os demais
possibilitam a troca de experiéncias enriquecegaras mais diversos campos do

desenvolvimento.

As Politicas Publicas Educacionais vigentes emapasgs, bem como na Rede
Regular de Ensino do Distrito Federal, destacarargpectiva da Educacéao Inclusiva
para atender a diversidade da demanda atual nalsgggrincipalmente no que tange
0 ingresso dos estudantes com deficiéncia naguigdes ensino. Todavia, mesmo

com politicas de respeito a diversidade no espscola, a educacao no Brasil, e no
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Distrito Federal, ainda apresenta um carater sagteg obsoleto, por ndo valorizar as

potencialidades e os processos socioculturaisugeeskicandos.

A Politica Nacional de Educacao Especial na petsm da educacao inclusiva
(2008, p.1) tem o propdsito de incluir sujeitoddrisamente excluidos da sociedade,

ou seja, uma politica que se baseie em principioghos, destacando que esta é

Desencadeada em defesa do direito de todos ossatlen@starem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tg®
discriminacdo. A educacgédo inclusiva constitui-seude paradigma
educacional, fundamentado na concepc¢do de direitogmnos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indidgeis, e que
avanca em relacdo a idéia de equidade formal amxtoalizar as
circunstancias histéricas da producéo da excludéatro e fora da

escola.

A proposta da educagdo inclusiva tem como prinapiesgate em conviver
com o outro, pautado no respeito as diferencagu@ao atual panorama mundial
evidencia, cada vez mais, a necessidade das pessogmrem barreiras de

comunicacao e convivéncias com as mais variadasasl

A busca por uma escola inclusiva pressupde a jpati&o de seus envolvidos
no desenvolvimento de processos pedagoOgicos quejesmima constituicdo da
aprendizagem significativa. Para tanto, € necaessatiesenvolvimento de acbes que
envolvam a construcdo de conhecimento formativo nformativo, uso da
criatividade, posturas éticas e morais quanto dmoa atitudes solidarias, pois 0
papel da escola contemporénea é perceber a sudapréglidade, pois “além do
ensino, a escola ajuda a formar tracos do queEasle um sujeito inserido em

uma cultura especifica”. (Kelman, 2009, p.44).

Nesse conjunto de aspectos citados no decorrepaléiieas publicas para a

inclusédo brasileira, as leis por si s6 ndo gararaesrmudancas e desse modo estas
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legislacbes deveriam ser construidas e constituldasealidade e dos processos

histéricos da Educacéo brasileira.

1.3- A Inclusdo no Distrito Federal

O tema inclusdo de pessoas com deficiéncia nurtezeetdo presente no
ambiente escolar como agora. Atender a todos, samhum tipo de distingéo,
evidencia o aumento da percepcado em favor da ralfio das peculiaridades de

cada estudante. Entretanto, a organizacéo da esndiproduz a excluséao.

Atualmente, sabe-se que a Secretaria de Estadoddeagdo do Distrito
Federal (SEEDF) tem implantado, nos ultimos ang8es com o objetivo de tornar
todas as suas escolas inclusivas. Dentre essasegtée as Orientacdes Pedagdgicas

de 2010, que discorrem sobre:

. Oferta de atendimento educacional especializadord@ria instituicao
de educacional (...);

. Continuidade de estudo e acesso as mais elevagjms et modalidades
de ensino ao estudante;

. Promocdo de acessibilidade fisica e de transpbem como ajuda
técnica nas comunicacgoes;

. Formacéao continuada dos professores (...);

. Transversalidade da modalidade de Educacédo Espemiatodos os
niveis, etapas e modalidades de ensino;

. Efetivacéo de Politicas Publicas intersetoriais.

Estudantes com deficiéncia, transtorno global dsexeolvimento e altas
habilidades/superdotacdo séo o publico alvo dacediacespecial (SEE/DF 2010).

De acordo com as Orientacfes Pedagdgicas - Edudzsperial, 2010, o
Distrito Federal iniciou nos anos 70 a integracése dstudantes com necessidades
especiais nas classes comuns do ensino regula uap@eriodo de permanéncia na

classe especial, ou em classes especiais, confasnoendicbes dos mesmos. Ao
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longo desse periodo, a matricula dessas pessossclagses especiais ou has
instituicbes especiais, desencadeou a formacatudaas de integracao, que tinham
0 intuito de preparar o0 sujeito para sua integragéd na classe comum.

Todavia, esta estratégia ndo foi efetiva, pois osugstudantes evadiram,
reprovaram ou retornaram as classes especiaiglefmehdo o carater excludente da
acessibilidade escolar. Na década de 90, o prodesswlusao foi instaurado com o
pressuposto da integracao, a fim de que a instduggcolar promovesse medidas de
respeito e valorizacao a diversidade.

Apesar deste novo pressuposto de reconhecimentopeladiaridades e
respeito as individualidades estar em discussao pmdisicas educacionais, a
Educacdo Especial, nos moldes de hoje, ndo atemdmuaancas ocorridas no
contexto social vigente, corroborando uma educggacestigmatiza e afasta pessoas
sem requisitos, mantendo a escola com carater hemeagdor em detrimento de
um espaco em favor da diversidade e do respeipacaade de cada um, como

consta na Constituicdo Federal art. 208, V.

O sujeito que nao se encaixa em um padréo ficargemado processo. Este

fato € um paradoxo a respeito da incluséo que @eser percebida como um

Processo de ampliagcdo da circulagdo social queupaodima
aproximacdo dos seus diversos protagonistas, candoeos a
construcdo cotidiana de uma sociedade que ofeEgduaidades
variadas a todos os seus cidadaos, e possibilidaid¢éisas a todas
as suas diferengas. (Educacao Inclusiva -Docuntembsidiario —
MEC, 2005, p. 34)
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1.4- A Inclusédo Escolar do Estudante com Deficiéncia trlectiva

No processo de inclusdo escolar, os casos de é&lefiai intelectual
apresentam especial complexidade, pela grande sdiede de terminologias
utilizadas pelas correntes teéricas, bem como g@iélzuldade em diagnostica-las.
Estes fatos implicam em sentimentos que vao do rntednoaiva, gerados pela

impoténcia em negar as possibilidades de intenesngédagogicas.

Para Batista e Montoan (2006) a deficiéncia megaattitui um impasse no
ensino da escola comum e para a definicdo do seuliatento especializado pela
complexidade do seu conceito e pela grande qualetidarariedades de abordagens
do mesmo, pois estddo se esgota em sua condi¢cdo orgéanica ou inteleciem

pode ser definida por um Unico saber.

Trata-se de uma interrogativa e um objeto de iy&sio para todas as areas
do conhecimento. O estudante com deficiéncia ictigke precisa desenvolver
criatividade, criticismo, capacidade de se iderdifi bem como de conhecer seu
proprio universo, por meio de sua vivéncia, ndmapgor meio do que os outros lhe
informam, pois ha um grande equivoco em pensaragueessoas com deficiéncia
intelectual sé@o alienadas, ou que sempre estaomemivel muito baixo dos outros

individuos.

A deficiéncia intelectiva, na perspectiva educaaiprfundamenta-se na
Associacdo Americana para Deficiente Mental (AAME®2), citada nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s- Adaptacfes Curri@da 2008, p.25) que a

caracteriza por

Um funcionamento intelectual geral significativartee abaixo da
média, oriundo do periodo de desenvolvimento, amitemte com

limitacBes associadas a duas ou mais areas datacamptativa da
capacidade do individuo em responder adequadaraerdemandas
da sociedade, nos seguintes aspectos: comunicatiidados

pessoais; habilidades sociais; desempenho na daendomunidade;
independéncia na locomocao; saude e segurancampgEsieo

escolar; lazer e trabalho.
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Partindo do ponto de vista que a deficiéncia iotel traz uma dificuldade
no desenvolvimento da area cognitiva, as estratégga intervencdo pedagogica
devem ser planejadas com o propésito de desenygltiacipalmente, a autonomia
deste individuo, para usufruto maximo de suas p@ktades. Desse modo, é
necessario um acompanhamento individual e contimois, geralmente o deficiente

intelectual tem dificuldade em operar as ideiasratzs.

Para tanto, € conveniente posiciona-lo proximo rdepsor, a fim de este
possa estar sempre atento a ele. Também é priestiiaular o desenvolvimento
de suas habilidades interpessoais, bem como oil@@at&olicitar ajuda e instrugdes,
promovendo, desta forma, a construcdo da sua autanDeve-se, também, trata-lo

de acordo com sua faixa etaria.

A adaptacdo dos conteudos curriculares necessiteitseap0s uma avaliacao
criteriosa. E, por fim, o professor irA avaliad-lorpseu progresso, com base na
evolucdo de suas habilidades e talentos naturais, jamais compara-lo com a

turma.

Todavia 0 que deve preceder a estas estratégiaxahstrucdo de uma
proposta pedagdégica fundamentada em discussoesateérconceituais no intuito de
atender as singularidades humanas, porque nasrdiges “Elas podem apresentar no
desenvolvimento, maior ou menor dependéncia dooop#éira se colocarem no
mundo, mas todas percebem e dialogam com o entoulwral que as
circunscrevem.” (KELMAN, 2010, p.218).

1.5- A Inclusdo Escolar do Estudante com Surdez

O homem necessita comunicar-se com seus semelhantesufruir da
linguagem para estruturar seu pensamento, registtare sente e o que conhece.
Apesar da importancia do raciocinio logico-mateatatia linguagem, juntamente
com outras formas de comunicacao, ainda € um rdea de transmitir conceitos e
sentimentos, além de expandir o conhecimentoEla.marca o ingresso do homem

na cultura, construindo-o como sujeito de produensformacdes nunca antes
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imaginadas.” (ARANHA, 2005, p.32). Cabe ressaltae @ linguagem tornou-se
tema de estudos referentes a aptidao linguistisando disturbios sensoriais como a

surdez.

Sendo a surdez uma privagdo sensorial, em maionenor grau quanto a
percepcdo normal dos sons, de baixa ou nenhumdaaeuauditiva, esta interfere
diretamente na comunicacédo, alterando sensivelmergealidade da relacdo do
individuo com o meio. A pessoa pode ter sérias icapbes em seu
desenvolvimento, conforme o grau da perda auditjua, pode ser uma surdez leve,

moderada, severa ou profunda.

As causas da deficiéncia auditiva podem ser pré@s)gior fatores genéticos
ou adquiridos por consumo de substancias toxiaasimda pos-natais, por parto
prematuro, trauma no parto, anoxia, acidentescgdfes, exposicdo permanente a

ruidos, dentre outros.

As intervencdes pedagdgicas para os alunos suohs$stem na vinculacao
da imagem como mediac¢ao primordial na aprendizagema, vez que os surdos se
orientam por pistas visuais do ambiente, por meiama leitura intuitiva com uso
de logotipos, placas, simbolos e assim por didueanto, para favorecer o acesso

desses estudantes ao curriculo, é necessario@aferec

. Materiais e equipamentos especificos: protesediaglitreinadores de
fala, tabladosoftwareseducativos especificos;

. Textos escritos complementados com elementos quaefgam sua
compreensao: linguagem gestual, Linguagem Brasilde Sinais (LIBRAS) e
outros;

. Sistema alternativo de comunica¢do, adaptado asibfmkades do
estudante: leitura orofacial, linguagem gestuad sidais;

. Sala — Ambiente para treinamento auditivo de féiao e outros;

. Posicionamento do aluno em sala, de modo que essapver 0s
movimentos orofaciais do professor e dos colegas;

Material visual e outros meios de apoio para faserea apresentacdo das

informacdes expostas verbalmente.
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Apesar dos avancos legais nas duas ultimas décadas a Declaracdo de
Salamanca, lei n°® 10436 de 24/02/2002 — a qualrdeteu que estudantes surdos
tivessem como primeira lingua a Lingua de SinalBRIAS), isto ainda ndo garante
uma incluséo efetiva, pois 0 contexto histéricogermeado de entraves quanto a
meétodos, profissionais envolvidos e abordagensamilutais que emperram até os

dias de hoje.

A escola precisa transitar pela a lingua portuguesa de sinais, como
endossa Kelman (2010, p.151) “Hoje uma lingua réice cexcluir a outra e tanto
melhor serd a inclusédo social quando mais profii@éa sujeito surdo tiver nas duas
linguas”. Nesse sentido, a qualificacdo do profeisgérprete € de suma importancia
para que os estudantes surdos, ouvintes e profsssgentes ajam em consonancia

e contribuam coletivamente na inclusao de todos.

1.6- A Inclusdo Escolar do Estudante com Deficiéncia Fta

Dentre muitos conceitos, pode-se definir a defa#rfisica como toda e
qualquer alteracdo em uma atividade motora, pogeori de lesdo reumatica,
ortopédica, neurologica, ou ainda por ma formafémtre as diversas causas, tém-
se ainda a hereditariedade, as doencas, os traamtas, durante e apds o

nascimento, a desnutricdo da mée e os acidentes.

A paralisia cerebral, recentemente denominada defaopatia, € uma das
mais conhecidas pelo seu alto indice de incidéiista forma de paralisia afeta o
aparelho locomotor, ndo implicando prejuizo intelak; ou outras partes do corpo,

de acordo com a regido atingida do cérebro.

Ha também a distrofia muscular - diferenciacdo estsuturas das fibras
musculares, a espinha bifida - desenvolvimentonipdeto do centro do canal 6sseo
da coluna vertebral, e a artrogripose - deficiédeianusculatura esquelética.
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Nota-se que, na deficiéncia fisica, pode-se enaouatna diversidade de tipos
e graus de comprometimento, que requerem um estodee as necessidades
especificas de cada pessoa, levando o docentear agequacdes mais eficazes das
estratégias para construir novas formas de engiremdizagem de acordo com suas

demandas sociais.

Por ser um tema muito complexo, as estratégiasntigvencoes
pedagodgicas devem ser pautadas, primeiramente, distinguir as lesdes
neurolégicas ndo evolutivas, como a paralisia caltetbu traumas medulares de
outros quadros progressivos, como distrofias masesilou tumores que agridem o
sistema nervoso” (SCHIMER, 2007, p.23).

E primordial ao educador, com o intuito de prommoigervencdes
pedagogicas pertinentes as necessidades educaaieaiaifrequentes dos estudantes
com deficiéncia fisica, informar-se com o propristudante a respeito de suas
potencialidades, suas dificuldades e qual formaja@a ele ird precisar,como afirma
Kelman (2010, p.261) suas limitacdes estdo “ Melacionadas ao modo de fazer e
nao a dificuldades de compreensdo, ou seja, sigades nas formas de se

deslocar,manipular objetos, falar ou escrever”.

Os Estabelecimentos da Rede de Ensino precisaradaptar aos
sujeitos com necessidades especiais, eliminandobaseiras arquitetonicas,
instalando rampas de acesso, barra de apoio ezabhaes, alargando as portas e
adequando os banheiros. Essas providéncias saeeisaliidependentemente de
haver ou ndo um ENEE matriculado, pois a comunidachdém frequenta a escola.

O mobiliario também precisa ser levado em conta.

Dentre 0os materiais de apoio pedagdgico necess&@®d8o pranchas ou
presilhas para prender o papel, suportes para, lagisnologia Assistiva (TA),
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA), congulares adaptados e outros
recursos tecnoldgicos que surjam e que possamiaaursses estudantes. Esses

materiais podem ser adquiridos a medida que hagssiElade.

Portanto, € extremamente relevante ao deficiésitmofestar inserido no
ambiente escolar, “para o resgate da devida estgadale suprindo algumas dessas

caréncias com os estimulos, a afetividade e a lmagao, juntamente com um
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ambiente propicio e fortalecido pela motivacdo & pegras de participacao,
objetivando o autoconhecimento e a aprendizageiALE&S SO, 2007, p.34).

1.7- Interacdo entre os ENEE e seus Professores

Enquanto o universo da incluséo estiver restritcaudexto da sala de aula e
a relagdo professor/estudante nas préticas pedagpgpode-se perceber as
complexas construgdes dicotdmicas de como a inzliesdEimente se apresenta. Os

personagens do espaco escolar trazem consigoidsstipre, mesmo com a tentativa

de os isolarem, influenciam substancialmente oectiot

A medida que observamos um docente participatida escolar do estudante,
buscando possibilidades de aprendizagem, nota-seaqoonstrucdo desta relacdo
pauta-se nos didlogos e na inquietacdo deste poofasa perspectiva de ensinar e
aprender, a construgdo do conhecimento “se traduz encontro que revela e que
compromete” (TUNES, 2010, ©94). Tal atitude incentiva o estudante deficieate
perceber suas possibilidades de aprendizagem, wnagwe, juntamente com o

conhecimento adquirido em sua vivéncia, tornaneass ferramentas pedagdgicas.

As parcerias nos espacos pedagogicos permitermreadipagem significativa
de acordo com a manifestacao de interesse dosreths;gpois “Assumir-se como
professor exige compromisso e responsabilidadeacalano, o que permite avancar

na exigéncia da compreenséo da pessoa no proeesssidar e aprender” (TUNES,
2010, p.697).

Esse verdadeiro interesse conduzira o trabalhont®ce desenvolvimento
de estratégias, a fim de permitir aos estudantesam¢o na compreensdo e na
significacdo do seu contexto, juntamente com a dwas redes de apoio que
fortalecam a acdo pedagogica nas escolas, e celabna complexa tarefa de

promover articulacées que rompam barreiras fortaleas do fracasso escolar e da
excluséo.

O professor com comportamentos intencionais, quegvam o educando a

mudancas de atitudes, facilita a permanéncia d@stesala de aula, apresentando
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avancos pertinentes a sua participacdo. Este gimis determinara metas e
procedimentos para realizar este trabalho. A exemdeVigotski, o docente devera
se preocupar em desenvolver uma relacdo dialétieapqgssibilite a aprendizagem
significativa, também formulada pelo psicélogo aeaiericano D. P. Ausubel,

intitulada Teoria da Assimilagao.

Os indicativos apresentados pelo Ministério da Bdao, referentes aos
processos avaliativos das Escolas Publicas do Do cpor exemplo, Provinha
Brasil !, SIADE? e outras, apresentaram a necessidade das iruégiucacionais

reformularem as metodologias as quais possibildemsino-aprendizagem.

Muitos estudantes chegam as séries finais aiptssentando dificuldades
em linguistica e em raciocinio ldgico; isto os ekxde uma participacao efetiva na
sociedade. Também néo € levada em consideracde, presesso, a situacdo dos

estudantes com algum tipo de deficiéncia.

Pode-se alicercar esta realidade nos estudos adadizpor Baron e Finck
(2002) sobre Ausubel, os quais afirmam que paepsander é necessario vincular o
conteudo a algo conhecido. Nado ocorrendo analogiaptendido com algo real,
pode-se dizer que ocorreu uma aprendizagem mecdbacdorme Baron e Finck
(2002, p.38) “Quando as novas informacOes sdo dplan sem interagir com
conceitos relevantes existentes na estrutura ¢egnét pessoa decora formulas, leis,

mas as esquece apos a avaliacao”.

O atual contexto da sala de aula, bastante ar@igesz uma aprendizagem
fundamentada na memorizacdo e em um ensino exosiadequado, pois trata o

conhecimento como um processo de via Unica na r@alos espacos escolares e,

IA Provinha Brasil é uma avaliacdo diagnéstica aghicaos alunos matriculados no segundo ano do ensino
fundamental. A intencdo € oferecer aos professergsstores escolares um instrumento que permitapsthar,
avaliar e melhorar a qualidade da alfabetizagam dettamento inicial oferecidos as criancas. Dispelnem:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_cotf@iew=article&id=211&Itemid=328

2 Sistema de Avaliacdo do Desempenho das Institsi€iRicacionais do Sistema de Ensino do Distritcefatd
instituido pelo decreto n°. 29.244, de 02 de julb®008, e que compreende trés processos de d@eaiagecificos e
integrados, quais sejam: Avaliacdo de Politicasckdonais; Avaliacdo da Gestdo Compartilhada e dstdGe
Escolar Regimental da Instituicdo Educacional; e lidgdo do Rendimento escolar. Disponivel em:
http://www.se.df.gov.br/sites/400/402/00000928.pdf
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muitas vezes, as informacdes levadas pelo proféisson apenas no espaco da sala

de aula. Em contrapartida:

As proposicbes de Ausubel partem da consideracaaude os
individuos apresentam uma organizacao cognitivratbaseada em
conhecimentos de carater conceitual, sendo quecsumplexidade
depende muito mais das relagdes que esses cornesliatrelecem em
si, que do numero de conceitos presentes. (BARONCK, 2002
p.38)

Nesse sentido, a relacdo professor/estudante eaemium contexto onde
ndo ha como desconsiderar os sujeitos como sezasplpelos quais ndo se pode
destacar um aspecto humano, mas todos os elemprascompdem. Assim, a teoria
de Wallon contribui, relevantemente, por fundameséa na afetividade para a
construcdo do sujeito, que se constitui da intégrata cognicdo com a afetividade,
comprometendo o0 sucesso ou insucesso do estudarg&Vallon discorre que quando
as relacdes afetivas se estabelecem o que antacsdepatia e a participacdo dos

envolvidos numa acéao.

Desse modo, nédo se pode desvalorizar o papel daessuas influéncias na
construcdo de uma relacdo dialdgica entre estudamefessor, para uma melhor
mediacdo pedagogica. Assim como a construcdo dmoemsecisa considerar a
diversidade e as peculiaridades de seus sujeina,que se possam interagir melhor
com a realidade que os rodeia, a afetividade ragdes educacionais e 0 processo
histérico dos sujeitos necessitam ser levados ertac®e acordo com Avila (2008,
p.100) “Se ndo ha um espaco de perguntas e quasBIos no meio escolar, o aluno

é levado a ndo desenvolver hipéteses e descoketliesaquilo que o cerca”.

Também é interessante que o trabalho docente temha referéncia educativa
a perspectiva histérico-cultural do desenvolvimdnimano de Vigotsky (1998), que
compreende 0 sujeito a partir de sua relacdo comivassas esferas do mundo
social. Percebe-se que o papel do educador nogsmde ensino-aprendizagem € de
grande relevancia para a implementacao signifigatev educacéo inclusiva, pois, de
acordo com Gonzalez Rey (2003), o sujeito atuanpeip de situacdes e conteddos

elaborados no pensamento.
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II - OBJETIVOS

O presente trabalho de pesquisa buscou analigmatisas pedagogicas, em
contextos escolares inclusivos de estudantes cooessidades educacionais
especiais, com deficiéncia intelectual, fisica ordez, numa Escola Classe da Rede
Pudblica do Distrito Federal. O trabalho tem comj@tm:

Geral:

Analisar praticas pedagogicas promovidas pelosepsoies no processo de
ensino-aprendizagem para estudantes com necessidatieeacionais especiais
(ENEE), incluidos em classes comuns, na Rede RegeaEnsino do Distrito

Federal.

Especificos:

1. Verificar as acdes pedagdgicas desenvolvidas paiofessores que
contribuem, efetivamente, com a aprendizagem stgitifa dos ENEE;

2. ldentificar as principais dificuldades encontragaks professores para
desenvolver estratégias de mediacédo pedagogicap&EE;

3. Descrever a importancia e contribuicdes das egtemtépedagodgicas

para a aprendizagem significativa dos ENEE, quamdmovidas adequadamente.
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I — METODOLOGIA

3.1- Metodologia Qualitativa

Este estudo baseia-se nos principios da pesqualitatiua. Esse tipo de
pesquisa busca entender fenémenos especificos samesr ou medir dados,
portanto, seu foco esta na qualidade e no procEssobjetos pesquisados. De acordo
com Maciel & Raposo (2010, p. 14), “As hipdteses s@bmentos do pensamento do
investigador comprometidos com o curso da invesfigaas quais estdo em constante
desenvolvimento”, pois as pesquisas qualitativas $& ocupam somente com a
definicdo de hipoteses formais, mas de um dialoge eos sujeitos participantes do

processo da pesquisa.

Bortoni (2008) endossa este pressuposto ao defgndes pesquisa qualitativa
procura interpretar fendmenos sociais inseridosientontexto, diferenciando o papel
do professor-pesquisador dos demais professorgsspgaimeiro tem 0 compromisso
de refletir sua propria pratica, a fim de deseneopossibilidades de transformacéo do

seu proprio trabalho, na busca de novas estratpgaegyogicas.

Numa investigacdo fundamentada na pesquisa qualiteds informacoes
descritas, adquiridas em observagodes, retratarhas db pesquisador sobre o objeto
ou situacdes pesquisadas. Assim, o pesquisadasrproconstruir as informagodes de
forma interativa com os participantes e, a partf, deguiu para a analise e
interpretacdo das informacdes, as quais estéo inegias em categorias, criadas em

decorréncia dos objetivos do estudo.

Para ratificar a abordagem dos autores citados pebquisa também
considerou os pressupostos defendidos por GonRag22002) com 0s principios
da Epistemologia Qualitativa. Esses principios einazas relacdes entre sujeitos,

pesquisador e tema, no espaco de producédo do corEmtc.
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Esse autor defende que ha participacao ativa, tampesquisador quanto dos
sujeitos pesquisados, por se apresentar um canégeativo entre os envolvidos no
trabalho de pesquisa, tornando fundamental a ceragido dos momentos informais,
guando surgem dialogos com o0s sujeitos envolvitggts, €, os colaboradores do

trabalho académico.

O campo de pesquisa € composto por oscilacbesoeddes proprias de sua
organizacdo. A pesquisa qualitativa possibilitébiidade nesta realidade complexa,
construindo uma linguagem conceitual de um momeatwreto para gerar ideias,
em que é necessaria a promocao de espacos dialdgidon de que o outro se

mostre e seja visto.

3.2- Contexto da Pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em uma escola da Réldkca da Secretaria de

Educacao do Distrito Federal, situada em uma d& Ragionais de Ensino.

A escola supracitada passou a trabalhar com aséwlde estudantes com
NEE em 2008. Durante a pesquisa, havia trés tunmessivas de Educacao

Basica:uma de5° ano, uma de 4° ano e uma do 3° ano.

A escolha dessa unidade de ensino para a realizizc@esquisa deu-se por
ser o préprio local de trabalho da pesquisadoraat@lo mais viavel o cumprimento

da agenda para os propdsitos estabelecidos.

Essa instituicdo, por ser uma Escola Classe, afeEstucacdo Infantil e
Séries Iniciais — do 1° ao 5° ano do Ensino Fundéahe aos estudantes daquela
comunidade. O quantitativo de alunos matriculados2€10 era de novecentos e
guarenta e cinco alunos; dentre eles cinco comseelz@es educativas especiais,
sendo dois com deficiéncia intelectiva, dois confictncia fisica e um com

deficiéncia auditiva.

Para o atendimento desta clientela, a escola efesém da sala de aula

habitual, o Atendimento Educacional Especializado $ala de Recurso. Este
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atendimento acontece sempre em horario contrartaala regular, duas vezes por

semana, com duracao de uma hora cada atendimento.

Quanto ao estudante usuario de cadeira de rodas, ficordado que este
receberd o atendimento no préprio horario de aala pue ndo necessitasse se
deslocar até a escola duas vezes no mesmo dia, @efievitar transtornos em sua
locomocédo. Assim sendo, o ENEE participou do poogt xadrez oferecido a sua
turma, pois, de acordo com a legislacdo vigente Atendimento Educacional
Especializado, o estudante ndo pode ser atendiilddoalmente no mesmo horario

de sua aula.

O espaco fisico desta escola € composto por vatds sle aula, distribuidas
em quatro blocos. Neste espaco ha uma Sala ded,aitma Sala de Recursos, dois
banheiros, sendo um feminino e um masculino, antbas espaco adaptado com
barras de apoio; também existe uma ampla Sala difesBores, uma Secretaria,
uma sala para a Direcdo, uma sala para a Orientagéoacional, onde fica a
pedagoga, uma pequena cantina, uma sala para ibaragxde limpeza e uma copa,

onde os professores realizam suas refeigcoes.

Quanto a area externa, ha uma quadra de espouese gtilizada pelos
estudantes no horario da atividade Iudica moniegracha vez por semana. O recreio
acontece em dois espacgos externos, sendo um jusritrada principal e outro nos
fundos da copa, ambos exiguos, por isto ha difesemrarios de recreio, em funcéo
do quantitativo de criancas matriculadas. O estaciento esta localizado nos
fundos do bloco A. Entre cada bloco existem arvina$feras de grande porte que

proporcionam sombra e amenizam o calor.

N&o ha Sala de Video, pois a que havia foi desdigmda a montagem de
uma Sala de Informatica, porém ainda ndo se eraentr funcionamento. Na Sala
de Leitura € a biblioteca, que também é utilizaala peuniées. Em nenhuma sala ha

ventiladores.

Uma reforma geral € imprescindivel a escola, posta epassa por
necessidades urgentes, apesar das tentativastéla ggsmelhorar o espaco e deixa-
lo mais agradavel, dentro das possibilidades. Eemgmente ocorrem assaltos a

escola, o que intimida a equipe gestora em efedi\gala de Informatica.
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O Projeto Politico Pedagogico foi construido cuebetiente, com a
preocupacdo em se oferecer uma educacdo de qealadaddos os estudantes,

entretanto, raramente é consultado durante o éimo.le

Os estudantes com necessidades educativas especrgsvam com o
atendimento diferenciado na Sala de Recursos, satande aula por seu professor
regente. Nota-se uma dificuldade de articulacdoeemtcoordenacéo, a direcdo e o

grupo de professores quanto a realidade da Edutegiasiva.

3.3- Participantes

Os personagens desta pesquisa foram cinco estsdemin NEE e os
professores que atuaram junto a eles, em turmassivas, no ano de 2010. Os
participantes serdo identificados como P1, P2 H23,E2, E3, E4 e E5, conforme
lista abaixo:

. 03 professores, sendo que um deles atua com tleE'ENitados;

. 01 aluno com deficiéncia intelectiva, matriculaao4i ano;

. 01 aluno com deficiéncia intelectiva, matriculaao3i ano;

. 01 aluno com surdez, matriculado no 5° ano;

. 02 alunos com deficiéncia fisica de baixa necedsidaspecial,

matriculados no 5° ano;
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3.4- Procedimentos para Construcdo de Dados

A escolha da instituicdo para a realizacédo da pesqleu-se pelo fato de ser
o proprio local de trabalho da pesquisadora. lastitbu o cumprimento dos prazos

estabelecidos para a realizagao desta.

As salas de aula, o corpo docente e discente, lmno suas familias
constituem a totalidade do universo dessa inséityiportanto nédo houve escolha ou

exclusao de suijeitos.

De posse das autorizacdes da EAPE, da DRE, dosnssspeis pelos
estudantes - Termo de Consentimento Livre e Esitire e do consentimento dos
préprios estudantes, iniciou-se a coleta de dauwmginal do més de novembro de
2010. Antes, porém, foram explicitados os objetidagpesquisa a todos, bem como
o termo supracitado. N&o houve rejeicéo por parseetivolvidos.

IV- TECNICAS E INSTRUMENTOS DE PESQUISA

4.1- Observacao

Foram realizadas observacdes diretas em sala ae &mh demais espacos de
acao dos estudantes - quadra poliesportiva, reeraitividades extraclasse - com o
objetivo de se fazer uma leitura, o mais real pe$sda pratica pedagogica no
contexto analisado. As observagOes foram regetrgabr meio de anotacoes

descritivas em um protocolo préprio.
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4 .2- Entrevista

Com a finalidade de complementar as informacdeshyéan foram realizadas
entrevistas com os professores e 0s estudantesndegim roteiro semiestruturado
(Apéndices 9.1.4 e 9.1.5). Para as entrevistasti@ado um MP3, com gravador de

voz, as quais foram transcritas posteriormente.

As entrevistas aconteceram individualmente, em gaspgoredefinidos,
escolhidos pelos préprios entrevistados, conforispodibilidade de horéario. Os
espacos disponiveis foram a Sala de Recursos daad8aApoio - Orientacéo

Educacional e Pedagdgica, onde os entrevistadtiarsese mais a vontade.

Estas ocorreram num clima descontraido, apesargimsademonstrarem
dificuldade em falar a um gravador de voz, por ice@e cometerem erros, de
gaguejarem ou de terem a voz ouvida posteriorménigesquisadora sugeriu aos
participantes que lessem previamente as pergurdasnttevista, a fim de lhes
promover uma maior tranquilidade sobre os quest@mdos. Proposta que foi muito

bem aceita por todos.

4 .3- Analise Documental

Foram analisados documentos referentes a dois aesés] ambos com
deficiéncia intelectiva. Estes documentos contdat@eos com o0s estudos dos casos
dos estudantes E2 e E5, com o objetivo de aprofiaslanformacdes a respeito dos
seus respectivos processos de desenvolvimentdieigsgdes no ambiente escolar.
O procedimento dessa analise deu-se pela leituranaacdes dos aspectos

importantes para esta pesquisa.
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V — RESULTADOS

Seguindo as orientacdes de Maciel & Raposo (2paf) a construcao
do conhecimento, a partir dos resultados obtidogr@io dos instrumentos e técnica
de pesquisa, foram criadas categorias, das quaineh®cortes significativos dos
resultados. A discussdo desses elementos ancoremn-geflexdes fundamentadas

nas teorias que oferecem suporte a este trabalho.

Apesar dos estudantes apresentarem dificuldaderotegso de entrevista,
levou-se em consideracdo o pressuposto defendid¥igotski - a valorizacao da
experiéncia - pois para ele (apud Maciel;, Raposd)ptocesso de internalizacao
transforma as experiéncias intersubjetivas emsubjgtivas: do externo social para
o interno mental.” (p.17, 2010). Dessa forma, ficstise a consideragdo de suas

falas, por estas representarem suas subjetivida@dedgo a relacdo escolar.

5.1- Relacéo professor -estudante

Pergunta | O que sua professora faz em sala de @iN0gé gosta?

“Gracas a professora, que ela me da muita ateng@explica

muito que eu ja fico ciente com a matematica. Eeglaica mais de

El
uma vez se for preciso, e € isso ai que fez emaes forca de vontade
pra aprender”.
£5 “Ajuda... Explicando no quadro. Ela senta perto men e
explica também”.
“Ela nos ajudal... Assim, por exemplo: a gentessima... Vocé
E3 tem uma duavida, ai a professora, tem um negdciailéla ensina a

gente”
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£4 “Ela faz por todos... Ela ensina mais pra genteirecé® com a
gente”.

Durante as entrevistas com os estudantes E1, B3 mobu-se a importancia
da construgdo de uma relacdo afetiva entre os geafes e os ENEE, pois este
vinculo promove uma ponte de interacdo que propicgaenvolvidos possibilidades
de sanar ou reduzir as dificuldades de aprendizadesenvolvendo o sentimento de

competéncia nos estudantes e, consequentementgralo«os na aprendizagem.

O estudante E2 mostrou-se menos envolvido com fegsor, tomando uma
postura contraria, respondeu expressando-se ptsgasm a cabeca, sim ou nédo, e
em suas poucas palavras percebeu-se que, mesma@ricolat, este estudante
reconhece a necessidade de permitir a aproximagaprafessor, a fim de seja

auxiliado na realizacao das atividades.

Estes estudantes, de modo mais proximo ou disteede) o professor como
figura importante no processo de aprendizagem,om@icio com 0s demais e no

desenvolvimento dos trabalhos propostos de sadalde

Isso quer dizer que nao basta mecanismos de lirguagra a aprendizagem
de forma isolada, mas também € preciso uma relatfidgsta e intencional no
processo da educacdo inclusiva, em que a relaglétich, indissociavel, entre
cognicao-afeto, subjetividade individual e sociadis cada sujeito individual é
expressao do seu atual sistema de interagfes ssoadiistoria das suas relacoes.
GONZALEZ REY, 2003).

5.1- Relagéo professor-estudante

Pergunta | Como é sua relacdo com o ENEE?

P1 “Eu procuro entendé-los, procuro nao diferencia-@® expor

nenhum ao ridiculo. Nao olho para nenhum deles aivar de pena,
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porque eles séo tdo capazes quanto os outros,qulardentro da sua

limitac&o”.

..."Apesar sua dificuldade em se relacionar comignve um

P2
avanco na socializacao”.
“No inicio eu tive muita dificuldade. Eu tive quesradaptar a
53 ele, e ele a mim. Os outros alunos também precisae acostumar

com sua presenca. Mas eu tive muita dificuldaggrecularmente, eu

acho que fracassei...”.

Na perspectiva dos professores, notam-se algunfaserfas quanto a
interacdo com os ENEE. Para o professor P1, aatgder foi satisfatoria,
evidenciando um desenvolvimento de sua praticagiggiea, o que se confirma na

observacédo da sala de aula deste professor.

Nessa turma, foi percebido pela pesquisadora que esmdantes
demonstravam respeito pela apresentacdo dos dernlegas e atendiam as
solicitacbes do professor quanto & manutencdo gacese da realizacdo das

atividades com prontidao.

Percebe-se nesta conversa com o P1 a importaneieesie enfatiza nas
relacbes interpessoais e na formacdo da consciéngimana, construindo

significados a medida que se tem contato e corestairelacdo professor-estudante.

Ja para o professor P2, mesmo com dificuldadesetegd@o professor-
estudante, houve avancos. Assim, pode-se infere para um contato mais
produtivo e com apresentacdo de avancos mais isggiubs, o P2 poderia buscar
“Uma pratica contextualizada, em que a aprendizagevista como um processo
social decorrente da internalizacdo das interag@esis... A crianca faz da interacéo

social uma novidade que guia suas a¢oes”. (KELM2N0, p. 43).

Para o professor P3, que atuou com um ENEE com roongbimento
intelectivo acentuado — E5, esta relacao ficou onpiiejudicada; tanto que P3 relata
em entrevista a dificuldade em adaptar-se ao e#eida ponto de sentir-se frustrado

em sua atuacao.
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Nesse sentido, as interacdes entre professor,aestud demais colegas séo
de fundamental importancia para o processo dengiieacdo de conceitos sociais e
de aprendizagem intelectual aos estudantes in¢lpe@sséo nestas interacdes que o
sujeito, principalmente no ambiente escolar, podsmstruir seu conhecimento
como endossa Kelman (2010, p.44) “Os significadogaleres sdo negociados,
renegociados e compartilhados nas interacdes qaeeat dentro do contexto

escolar”.

5.2- Estratégias Pedagogicas

Pergunta | Vocé gostou de ter aulas de xadrez n&@sco

“Ajudou-me muito a pensar melhor e é... eu gosteitande
El aprender a jogar, e eu achei um projeto muitoessante que foi feito,

e € isso ai, eu gosto pra caramba de xadrez”.

E2 “Porque é em grupo”.

£3 “Porque a aula de xadrez é importante e ajuda & gejogar, a
aprender algo”.

£4 “Ajudou-me a ter mais atencdo nas tarefas e quaadp
professora fala”.

As estratégias pedagoégicas foram importantes rep@etiva dos ENEE, por
serem ferramentas facilitadoras ao processo de reemgdo do contetudo planejado
pelo professor. Os recursos pedagdgicos promoveacsies nas quais os estudantes
participam efetivamente das atividades, além denpver um contato maior com

seus pares de forma ludica e agradavel.

Para Vigotski (2010) é através das estratégiasgdeitzas como jogos e
brinquedos que o sujeito cria varias zonas de desgémento proximal. Assim, o
aprendizado inscrito no sujeito possibilita 0 desénmento dos processos mentais

superiores.
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5.2- Estratégias Pedagogicas

Quais estratégias voceé utilizou para que ele sgpapsse dos
Pergunta ]
conhecimentos?

“Eu utilizei as que me eram possiveis, como aulaederco
o1 fora do horario, atendimento individual pra cada wvacursos visuais
como gravuras, mapas, minis- projetos de leiturderpretacéo,

producdo... jogos, tabuada, material dourado, matér fracéo...”

“Nés usamos o visual, o concreto, para que eledsptasse,
compreendesse, entendesse... assim que ele chegoala, era muito
P2 fechado. Hoje ele ja conversa, se abre um pouapiardo quanto a
gente gostaria, mas ja se abre, conversa um paooos colegas,

tudo isso a gente percebe em sala”.

“... Eu trabalhei muito com bingo, com som da lettavidades
3 de colagem, esses tipos de atividade, porque ed&aeaordo com o

gue ele precisava”.

Quanto aos professores, as estratégias pedagdmisaibilitaram melhores
expectativas no desenvolvimento da aprendizagemopta a esses alunos, bem
como o alcance dos objetivos estabelecidos. Vasalar que esta proposta de
trabalho foi alcancada dentro da particularidadecalda estudante, garantida nas

adequacdes curriculares e no estudo de casos queram com E2 e com E5.

Portanto, os professores que tém o habito deartifezcursos pedagoégicos em
suas préticas, percebem claramente o auxilio qtes eferecem a realizagdo e
compreensao das atividades propostas, como o @mrigekadrez e 0 campeonato de
futebol, dentre outros, pois séo estratégias pejilca® possiveis de serem realizadas e

de grande valia ao sucesso da aprendizagem dos.ENEE
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Observacao

5.3- A organizacéo do espaco da sala de aula

Nesta turma com 28 alunos, observou-se uma aufodegués, na
P1 qual o professor desenvolveu uma atividade, ondeesisdantes se
prepararam previamente para fazerem releituragpdesias levadas pelo

professor, na aula anterior. Nesta aula, cada we pgpor as razdes pelas

—

quais escolheu determinada poesia e, logo em sedeidsua producao en
voz alta. O professor interferiu nas apresentagfesacordo com a
necessidade de mediacdo, para a continuidade doadaagt

orador.Organizacao espacial em fileiras.

Turma composta por 18 alunos. Apds entregar umbafaom
varias operacodes, o professor permitia que os igessem finalizado a
atividade brincassem com um jogo, enquanto os demeaminavam a
atividade. Neste intervalo, o professor permane&tia sua mesa e 0$
P2 estudantes iam até ele para sanarem suas duavidaspefceber a
dificuldade do ENEE, o professor foi a mesa destefivgar o que
acontecia. Ao ver a atividade néo finalizada, terdoxilia-lo e este lhe
disse ter entendido. Entretanto, com o afastamelttoprofessor, o

estudante desistiu de realizar a tarefa. Orgarnizeggacial em fileiras.

Turma composta por 28 alunos. As explicacdes padariousa e,
- posteriormente, o professor recebe em sua mesastoslaates que
necessitam de esclarecimento para suas dificuld@dganizacao espacial

em fileiras.

Nessa categoria, percebeu-se que a organizacaaladaes aula é um item
relevante a ser discutida, quando outros aspeeisgdgicos ndo sdo considerados
na construcéo do conhecimento, como a promocaspiges de dialogo em sala de

aula.
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Com excecdao da turma do professor P1l, nas demaida aque se

apresentassem momentos de interacdo com o0 educandog predominou na

convivéncia foi o contato verticalizado e o salmdr 8 poder do professor, sem que o

estudante tivesse a possibilidade de dialogar antrgr seu proprio pensamento.

Pode-se inferir que a relevancia em ressignificaspaco de sala de aula contribui

no trabalho pedagdgico quando este local é vistmocqoossibilitador de

aprendizagem real e desenvolvimento humano. GONZAREY (2003).

Observacgao

5.4- Conduta do professor e estudante em Sala delAu

Na observacdo de uma aula de matematica, sobreagdesr
fundamentais, problemas e fracdes, o professaautibastante o quadro e
ainda criou oportunidades para que cada estudealizasse uma operacao
no local. Nesse momento, o professor auxiliou pnmeite os que tinham

dificuldade. Houve utilizacdo das pastas de frapaoa que os estudantes

P1 visualizassem melhor as questdes, mas ndo houwtupjglade para os
mesmos criarem seu proprio material. A explicagdgbfessor sobre as
=1 operacdes aconteceu apenas na lousa, sem utilidagédro recurso.
E3
Durante a observacdo dos campeonatos de queimaedutebol,
E4 realizados entre duas turmas da mesma série, udaagts demonstraram
bastante interesse pelas atividades, bem como itespelas regras
estabelecidas. Nesta observacdo pdde-se notar ppadessor realizou um
planejamento prévio do campeonato e envolveu-seaansiasmo, assin
como todos os estudantes. Os ENEE realizaram agdaates
satisfatoriamente.
Na observacédo de uma aula de matematica envolapetacdes de
P2 adicdo e subtracdo, com reagrupamento e desagrofmnee professor
utilizou o quadro para a explicacdo do conteudo) seuso de outro
E2

recurso. O ENEE demonstrou dificuldade na compéeds assunto, mas

nao solicitou ajuda. O professor permaneceu enm&sa e 0s estudantes
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dirigiam-se até ele para tirarem suas duvidas. émgber a dificuldade dg
ENEE, o professor dirigiu-se a mesa dele paraivarifo que acontecia
Vendo a atividade ainda néo finalizada, tentoulgila e este disse-lhe tef
entendido. Entretanto, com o afastamento do prafessENEE desistiu de

realizar a tarefa.

Classe composta por estudantes com dificuldadepradizagem.
O contetdo desenvolvido foi ortografia, utilizandiguras para um
autoditado. O educando observado, por se encamtraivel pré-silabico,
nao realizou a tarefa, sendo esta substituida pojogo de encaixe, ng
P3 qual ficou a maior parte do tempo sozinho. Pelmduédo chamar a
E5 atencdo dos demais, muitos iam a sua mesa ao dievésncluirem suas
atividades. Desse modo, a atividade proposta firejudicada, pois além
da perda de concentracdo da turma, muitos tiveracnldade em realiza-
la. Constatou-se que o professor apresentou diidgl em atender os$

estudantes, cansaco e irritabilidade constante.

De acordo com as observacOes realizadas na turmpeotessor P1, pode-se
notar manejo de classe satisfatério, porque o ctispgrofessor ofereceu propostas
de trabalho nas quais os estudantes participaramo sajeitos ativos da construcao
do saber, por meio de projetos e atividades pldasjaDesta forma, a turma
demonstrou respeito pelos colegas, pelos pedidogrdfessor e pelas regras
preestabelecidas, auxiliando na manutencao do ®@gpda realizacdo das atividades

com prontidao.

Quando o professor P2 permitiu que seus educanegasgem um jogo
enguanto os outros terminavam a atividade, oferacéanomia quanto ao tempo de
realizacdo das tarefas. Todavia, esta estratégiariposer mais bem utilizada caso
esse professor aproveitasse este intervalo pardiaaux ENEE, antes que este
solicitasse sua ajuda, sanando suas duvidas ao timgrocesso. Essa postura seria
uma possibilidade para evitar que o referido aldo desistisse da sua tarefa ao ver

o professor se afastar.
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Observou-se que o professor P3, por estar com umo alle nivel pré-
silabico, que ainda nao realizava registros escatmforme o previsto para sua série
oferecia-lhe jogos de encaixe e montagem, deixandomaior parte do tempo

sozinho.

Neste caso, o professor ao oferecer esses recsggpsacompanhar passo
apasso 0 processo de pensamento do ENEE, alémodenvélver os demais
estudantes em tal situagdo, muitos iam a sua nessgecessariamente, ao invés de
tentarem concluir a atividade proposta. O encamm@mio desta atividade ficou
prejudicado, tanto para o0 ENEE quanto para os derGansequentemente, todos os

estudantes da turma tiveram dificuldade em se cirace

Portanto, no planejamento pedagodgico, deve-se peevelusdo de todos os
membros da turma, principalmente numa turma ingysiEnfatizando o papel do
sujeito na construcao de sua subjetividade e edocagKELMAN,2010, P.49).

Quando todos se sentem participantes do processatea, a disciplina em
sala torna-se consequéncia com carater colaboratimdo uma regra unilateral.
Entretanto, o professor também deve ter voz de rmdmalara e tranquila, a fim de
gue suas solicitagcdes sejam atendidas, demonstcdai@dmente que detém conduta

adequada a situacao.

5.5- Avaliacdo dos ENEE

Pergunta | O que vocé considerou no processo avaliativo destgtudante?

“Eu considero mais 0s aspectos cognitivos. A miaveiacao

€ se ele assimilou, aprendeu o conteudo, porgseoégue o aluno va

P1
precisar durante a sua vida, vai precisar de comeetos para prestal
um concurso, para prestar um vestibular”.
P2 “Avalio o aspecto social, a leitura e a escrita”
“Como o caso do meu aluno é muito especifico,| o
P3

desenvolvimento cognitivo dele ndo é tdo bom, lemeiconsideracao

a socializacao, as préticas do cotidiano, como ibanheiro sozinho €
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comer sozinho. No inicio, ele ndo lanchava e na@aadabanheiro
sozinho, mas saia muito da sala. Com o passarngiooteele foi se
habituando, foi se socializando, comecou a ser mdependente. No
caso do aluno, minha avaliacdo foi mais voltadagases aspectos
porque nas questdes cognitivas, eu nao tinha ceal@do. Observei

o nivel de aprendizagem em outras areas”.

5.5- Avaliacdo dos ENEE

Pergunta | Vocé acha que todos os ENEE’s podem agrend
P1 “Todos podem aprender”.
P2 “Eles tém condi¢des de aprender, num espacoi@top
“Podem aprender, mas nem todos tém condicOes decwst
inclusos, inseridos numa turma regular, porque aagatem uma
P3 dificuldade diferente, cada um tem um ritmo diféeende

aprendizagem. Entdo, muitas vezes, ele estaria lmeaisatendido no

ensino especial, dependendo do comprometimentt dele

Mesmo com a defesa de que todos podem aprendeitemo avaliacdo

percebeu-se que, para 0s professores colaboradesta pesquisa, 0 aspecto
cognitivo ainda é destaque no processo avaliatb@ENEE. Também se percebeu

gue para o professor considerar outros aspecta$vpasde avaliacdo, o estudante

precisaria ter um déficit intelectivo acentuado.

Segundo esses professores, estudantes com altadgrdeficit intelectivo

deveriam frequentar espacos especificos para adipagem e ndo a escola regular,
ou, para efetivamente ser uma escola inclusivaydsse subsidios humanos e

materiais, bem como mudancas nas estratégiashaghingpara a Educacao Especial,

considerando as varias diferencas.
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Realmente, a aplicabilidade de documentos e egimatgpara a Educacéo
Inclusiva ainda n&o contempla o respeito as difrgnquando se trata de agregacao,
retencdo, promocao, metodologias pedagogicas gcBslPublicas, distanciando-se
do reconhecimento da alteridade e fortalecendo rateaxa homogeneizador das
diferentes identidades em detrimento do empoderaneedas atitudes proativas do

sujeito, construtor de sua historia.

Por isso, o resgate do conceito de subjetividaflendelo por Gonzélez Rey
(2003, p.11), o que ele cita como “zona de senta@nta a organizagdo complexa

dos sentidos e suas signficacdes dentro dos cersiais que cada sujeito atua.

5.6- Motivacdo do Professor

Pergunta | Vocé gosta do que faz?
- “Amo! Porque o professor tem que mergulhar de cabecque
faz, tem que amar, tem que se dedicar, tem quabusc
“Gosto! D4 um prazer muito grande ensinar e veesultado:
P2 os alunos aprenderem, vocé vé-los cada dia meitémr,s6 como
alunos, mais também como pessoas”.
P3 “Gosto... ver o crescimento dos meninos é awiecaliza...”.

No aspecto motivacdo do professor, percebeularamente que os
entrevistados, apesar de se depararem com difteddde carater estrutural, de
formacdo, de recursos humanos, de materiais e tamdé documentos
governamentais, ainda acreditam nesta profissapereebem a importancia de

mudancgas nos pressupostos excludentes preserdashito educacional.
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5.7- Perspectiva docente sobre a Incluséo

Pergunta | Como vocé vé a inclusao?

“Primeiro, € uma boa atitude do Governo, porquaehp que
b1 esses alunos tém sim capacidade de estarem enminesatitos
“comuns”. Porém, o Governo e a Secretaria de Edca@o nos

disponibilizam os recursos necessarios para gnelasBo aconteca”.

“Eu, particularmente, ndo vejo a inclusdo com bofisos.
Certas criangas ndo deveriam estar juntas comsom@ranesma escola.
Eu acho que ainda deveriam ter centros especifi@a certas
P2 criangas. Algumas eu até considero, € o caso dhamdluna, que eu
considero realmente que deveria estar aqui, juoto esses alunos
mas outros, que apresentam dificuldade de locomag@doacredito

realmente que deveriam ter centros especiais”.

“A inclusdo é necessaria, mas para que ela ocerraatio que
P3 o aluno seja realmente incluso numa turma, ou sgjarido na escola,

eu acho que precisa de todo um suporte”.

Nesse ultimo item analisado, constata-se que aséclé um ideal que ainda
precisa ser muito debatido pelos seus envolvidas, pas colocacdes dos docentes,
fica claro que esta € uma proposta positiva, coproposito de tornar o espaco
escolar num ambiente de respeito e aceitacdo aasdiade humana, oferecendo
pressupostos de valorizacdo e crescimento de tBa@oa.tanto, o investimento nesta
proposta educacional precisa romper paradigmas, oc@an homogeneidade
estabelecida na escola, pois todos os estudantesndestar no mesmo espaco,
usando as mesmas estratégias ou nao, entretadt,uoa tendo seu tempo para

aprender e/ou necessitando de outros recursosnadinar mediacao.
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VI- DISCUSSAO

Pelas observacOes realizadas, notou-se que a aefapfessor-estudante
colabora substancialmente com o processo de apegy@in, pois € neste contato que
0 ENEE resgata sua autoconfianga e sua credibdjdaal se perceber como sujeito
ativo, capaz de avancar e aprimorar seus conhets)esegundo Maciel e Raposo
(2010, p.5). A principal missdo do professor ndax@amente dar aula, mas fazer o
estudante aprender. Ja para o docente, tal iAteomove a construcéo de saberes
e facilitara seu papel na aprendizagem do estudamb@ vez que aprender é
constituir significados, e dar aula é fazer o oetntender.

Como um mediador, as estratégias pedagogicas teseaferramentas
necessarias para a aprendizagem e importantesodaahalho do professor desde
gue tenha carater pedagdgico intencional, istoegliagdo. As estratégias aliadas aos
espagcos de didlogo possibilitam ao educando a ewaifdo de suas idéias,
organizacdo do seu pensamento, e exteriorizac@dot@sea da sua aprendizagem. A
conduta do professor é primordial, mas a organzéisica da sala de aula também é
relevante quando se utiliza neste espaco estratpgaagogicas pertinentes. Por isso
que no discurso de Gonzalez Rey (2003, p.183) ¢&0a&@ uma acao subjetivada por
meio da configuracdo subjetiva de seu proprio ®yjeié neste sentido que podemos
explicar o carater ativo e transformador daquele, pndprio processo de sua

constituicdo sociocultural”.

Assim, a questdo da disciplina ndo estd vinculamldato dos estudantes
estarem sentados em fileiras, em grupos, ou pré&xiaw professor, mas sim ao
sentido do que se aprende, e por que razao sedeppais sua resiliéncia pode gerar
caminhos de superagédo pelo apoderamento, por teespepor fim, onde se quer
sujeitos analfabetos e deficientes, surja sujejtes por acaso, tém deficiéncia, mas
gue nado sejam impedidos de serem letrados e asu@ifCIEL e RAPOSO0,2010,
p.50).

Pretende-se que cada educando entenda que hangéa fiaquilo que se faz
e em seu significado, e, para tanto, a disciplnaksse serd um fator construido, e

nao imposto, mas o docente precisa ter condutgpaada.
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Com isso, a deficiéncia ou a dificuldade de apmagbm néo sera o foco do
trabalho pedagdgico, mas as potencialidades guewadapresenta ao longo da sua
vida estudantil, tornando a interacdo professanealprazerosa e construtiva. O
professor se sentira menos frustrado por desenvaliwadades que o educando

consiga realizar, e 0 estudante tera seu sentindentompeténcia reconhecido.

Portanto, o que determina diferencas e semelhamtes as pessoas, sdo seus
contextos socioculturais, suas vivéncias, e naessaciamente a deficiéncia. Segundo
Vigotski,as trocas sociais devem ser valorizadassaltando o papel do meio no
desenvolvimento e na aprendizagem, ja que todos@dos de seus processos de

desenvolvimento.

Fica explicita a importancia de se promover, nalas espacos para
jogos ludicos e recreativos planejados e intenconadiscriminadamente, com o
propdsito de resgatar nas pessoas com deficiémaialgoestima e sua autoconfianca
e, nas pessoas sem deficiéncia, a sensibilidadpedeeber que todos podem
participar de atividades no mesmo espaco e cadgade contribuir da melhor

forma possivel.

Para que o trabalho com a Educacao Inclusiva sejaigsor, € preciso que
os docentes tenham uma formacdo continuada em ¢&tudaspecial para que o
docente se aproprie e opte por uma teoria ou lilghpensamento promovedora de
acOes construidas, refletidas e capazes de madiicgpensamento sobre a

aprendizagem e o desenvolvimento humano.

.Esta proposta permitira que os docentes sintamaseseguros ao atenderem
os ENEE, e também possam compreender e aceitaromalhinclusdo como
possibilidade de ruptura com a segregacao, alétordar efetiva a implantagédo da
Politica Publica de Inclusdo. E importante ressait ha profissionais interessados

em melhorar sua atuac&do, mas ha também os quemesiesta Politica Publica.

Portanto, para que o pressuposto inclusivo coidtitinas escolas seja
modificado, é preciso melhor compreensdo de questsdo iguais nas leis gerais,
mas que a distincdo e a singularidade dos ENEBE8)octambém de qualquer
pessoa, possam ser manifestadas nas suas diveiSeaspeducacionais e culturais,
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como elemento contribuidor da singularidade doheenano e consequentemente

inclusivo e ndo discriminatério.

VIl - CONSIDERACOES FINAIS

Para realizacdo desta pesquisa, as pessoas eagesapalisados compdem o
universo de uma Escola Classe da Rede Publica, ssgercebeuque a inclusao,
como se defende, ainda ndo contempla o que é wrdiante importante: o sujeito

como ser Unico e particular.

Os aspectos que envolvem a possibilidade de toddscriminadamente,
estarem no Ensino Regular ndo ocorrem efetivamguaieanto ndo favorecem o
desenvolvimento humano de modo pleno, pois real&anclusdo implica em
investimentos humanos e materiais que, infelizmenteducacdo Publica ainda ndo

oferece.

Também € urgente o resgate do papel da escola icstitoicdo em que se
experimenta o0 contato com instrumentos especificpessibilitando uma
aprendizagem que esteja a servico do bem comurseNestido, a acdo pedagdgica
implica numa relacao especial de apropriagdo dbemmento, por ser a escola um
espaco de desestabilizacdo das diferencas e destec@o do processo de

humanizacéo.

No espaco pesquisado, as préticas pedagogicas yidasmo processo de
ensino-aprendizagem precisam ser desvinculadasndeabalho homogéneo, como
também ficou evidenciado que néo planejar a acdagigica compromete toda a
aprendizagem e o0 envolvimento dos estudantes, opogta de trabalho, tendo
relevancia a valorizacado dos espacos coletivossdala a exemplo a coordenacao
pedagdgica, espacos de empoderamento deste deshfi® a inclusdo escolar e

social.
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Outro aspecto relevante é a recuperacdo das rslagi@divas entre os
professores e os estudantes, pois se ndo houviarganentre ambos, ndo havera
resultados satisfatérios na aprendizagem, nemerasid relacdes sociais ho ambito
escolar. Também cabe explicitar ao corpo docentiseente a importancia da
inclusdo e do papel do professor neste processa,vem que, na pesquisa, pode-se

notar a angustia destes ao lidarem com os ENEE.

Além disso, é claramente demonstrada pelos prafessmtrevistados uma
exacerbada exigéncia em valorizar somente o asmagnitivo dos estudantes,
devida a cobranca do universo neoliberal, que defem papel da escola como

espaco formador de méo-de-obra, com a influénoeiadda comunidade.

Uma das dificuldades encontradas no processo gestpiisa foi a aquisicao
de informacdes sobre determinado estudante — He. t€m dificuldade em se
expressar oralmente, devido ao seu grau de comproemo na linguagem, como
também em desenhar, restando ao pesquisador &atEeminuciosa deste em seu
ambiente escolar, sem conseguir saber com exasugli® vontades, seus sonhos e
seus desejos. Portanto, é dificil adentrar no usivparticular de alguns estudantes
NEE, comprometendo a comunicacéo e, consequentenaeatiucacdo, como previu

Vigotski.

Neste estudo, foi possivel notar a importancianecessidade em planejar o
uso das estratégias pedagogicas, que tanto auxibamprendizagem dos ENEE. Foi
constatado que essas estratégias possibilitaramlesdqprofessores interagir com
seus educandos, de modo a atuarem em suas zodaseteolvimento proximal e,
portanto, possibilitando ganhos em suas ag¢fes t@uaaconstrucdo do conhecimento
dos educandos, no momento presente e, quica, moofupois sé foi possivel

observa-los no periodo e no local da pesquisa.

De acordo com Vigotski (2010), o desenvolvimentoxpnal refere-se a um
tempo que ndo € cronoldgico, mas intrapessoalppdependente das relagbes dos
sujeitos com seus pares. Nesta pesquisa, poédaistatar a importancia das acdes
pedagogicas planejadas com o proposito de contemplestudantes NEE, uma vez
gue, mesmo com as dificuldades encontradas no @mdhitescola inclusiva, os

professores ainda realizam trabalhos satisfatorios.
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Assim, para se alcancar, efetivamente, o propddgacado, € urgente o
aprofundamento nos estudos e pesquisas sobreusdnclComo foi citada pelos
colaboradores da pesquisa, a politica de inclus#taae choca com o pressuposto
de oferecer os mesmos processos de promoc¢ao eaetanos ENEE e aos demais
estudantes. Entre conversas, esses mesmos prefegs@ixaram-se por nao serem

chamados a participar da estratégia de matricula.

Dentre as teorias apresentadas, cré-se que ouposesss defendidos no
sociointeracionismo corroboram o sucesso da edocegdusiva, por referendar
todos os processos influenciadores na formacdo nde pessoa. Esta linha de
pensamento resgata o ser humano holistico, ndiontimrtante em outras correntes

do desenvolvimento.

Ao destacar a cultura como palco das principarsstomacdes no processo
do desenvolvimento, vem a tona a importancia dasasr sociais no processo da
interacdo e da mediagdo. Estes processos promonemmelihor desenvolvimento

humano por possibilitar vivéncias, bem como novasés de agir e ver o mundo.

Desse modo, os objetivos tracados para a reatizagd pesquisa foram
alcancados, ainda que superficialmente, porque@ssgedagdgicas construidas no
espago escolar exigem uma observacdo aprofundadaseante, j& que o0 processo
de ensino-aprendizagem envolve pessoas que senai@m pelos acontecimentos
do meio, e também tém que cumprir legislacbesearfes a educacdo, mas acima de
tudo “E preciso desigualar condi¢cdes para igughartanidades”. KELMAN (2010,
P.25).

N&do se podem conceber transformagdes no espacgoaceunhel numa
perspectiva cartesiana e linear, onde seus sujeiglementos iniciam e finalizam
seus papeéis de modo uniforme. A escola € constpglies momentos de dialética e
dialégica, para ampliacdo da experiéncia humamdanoeente com toda a histéria

trazida por seus envolvidos.

Para tanto a inclusédo para atender a diversidapmlaestamos construindo e
desconstruindo dinamicamente necessitam de aclets/as que atinjam na maior

dimenséo possivel os varios retratos apresentasodio contexto escolar.
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Desse modo o investimento na formacdo continuadentq a deficiéncias,
transtornos funcionais, dificuldades de aprendizage uso de estratégias
pedagdgicas corroboram para este panorama espolareste investimento faria
com gue o docente desenvolvesse o sentimento d@etémcia em si que se
estenderia conseqiente as relacdes entre profdssor- O investimento na
formacgédo docente faria com que o educador, de mms eficiente, determinaria

guais as estratégias pedagobgicas a serem utilizadasua turma.

Mas um elemento que antecede todos estes investisnenque definem a
gualidade e a reducéo do sentimento de frustraggarafessor €, primeiramente a
construcdo e/ou o fortalecimento da relacdo dieddgintre ele o e educando, pois
este deve ser visto como um contribuidor e cormtag conhecimento a medida que

o0 docente medeia o saber comum com o saber ocventifi

Esta mudanca, juntamente com o investimento emo®uecursos humanos,
como 0s monitores para o caso da limitacdo fisiaajntérprete de Libras, reducdo
do nimero de estudantes em sala e investimentificagio quanto a estrutura fisica
e material, viria como contribuicdo para a redeaniica e ciclica da escola
auxiliando na pratica escolar quanto as mediacOestratégias docentes a serem
usadas no trabalho dos componentes curricularésdde os estudantes incluidos na

escola.

Portanto, este € um estudo que necessita contiauarn de oferecer novas
informacfes sobre a dinamica dos processos humamoducacao inclusiva,
considerando que o desenvolvimento humano é reselttas mudangas culturais e
sociais, com a influéncia de todo acervo socialnémico, ambiental e historico.

Além do que, por esta pesquisa apresentar vargmseeltos constitutivos do
ambiente escolar observa-se multiplos processos mpre sua dinamicidade e
diversidade, ressaltando as varias formas de a@gio e relacdo dos sujeitos
envolvidos, vale ressaltar que o aprofundamentdaslesaracteristicas devem ser
retomadas pela pesquisadora baseada nos pressugasieoria da Subjetividade de

Gonzalez Rey e na teoria de Vigostki.
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IX- APENDICES

9.1- RESULTADOS BRUTOS

9.1.1- Quadro de entrevista com professores:

PARTICIPANTE ENTREVISTA INICIO DURACAO
P1 15/12/2010 10h30 35 min
P2 15/12/2010 16h 15 min
P3 17/12/2010 17h 20 min
9.1.2- Quadro de entrevista com estudantes:
PARTICIPANTE ENTREVISTA INICIO DURACAO
E1l 02/12/2010 17h 16 min
E2 02/12/2010 10h30 06 min
ES3 03/12/2010 17h 07 min
E4 03/12/2010 17h 05 min
9.1.3- Quadro de dados dos professores
PROFESSOR | FORMACAO | TEMPO DE ATUACAO | SERIE
DOCENCIA COM EM
ENEE QUE
ATUA
P1 Magistério; 11 anos 03 anos 5° ano
Letras-
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Portugués;
pos-
graduacéao
em
Gramética e
Producao
Textual,
concluindo
curso de

Pedagogia

P2

Magistério;
Letras/
Inglés;

11 anos

0lano

4° ano

P3

Magistério;
Historia e
pos-
graduanda
em Gestéao/
Orientacdo

14 anos

01 ano

3% ano
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ABERTA DO BRASIL

Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvehtion- PED
Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humathacd€ao e InclusdoEscolar

9.1.4- ROTEIRO DE ENTREVISTA AOS ESTUDANTES COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

Nome do entrevistado abreviado:

Idade:

Ano de escolaridade:

Vocé gosta de estudar nesta escola? Por qué?

Diga algo que sua professora faz por vocé, qué goste muito e por

gue vocé gosta:

A forma como sua professora te explica, te ajudatander os conteudos
das disciplinas? O que ela faz para que vocé camsitender o contetdo
explicado?

Ela usa algum recurso diferente para te ensinasd Qae, diga quais

recursos voceé prefere.

Qual a disciplina que vocé mais gosta? Por qué?

Qual a disciplina que vocé menos gosta? Por qué?

10- Quando vocé ndo entende uma explicacdo em sakuldee/ou tem

dificuldade para fazer uma atividade em sala, sofegsora te ajuda?

Como? Ela usa algum material para te ajudar?

11- Vocé gostou de ter aulas de xadrez na escolaque?

12- O xadrez te ajudou na escola? Em qué?
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9.1.5- ROTEIRO DE ENTREVISTA DOS PROFESSORES

v O objetivo é identificar as estratégias utilizage$os professores no
processo de mediacdo pedagogica com ENEE.

v" Leve em consideracdo que todas as perguntas stama®lpara os
Estudantes com Necessidades Educacionais Espedmigurma em que Vvocé
trabalha.

v' Entrevistado: iniciais do nome, idade e formacadigsional:

1-Qual sua area de atuacao?

2-Quanto tempo tem de experiéncia com ENEE’s?

3- Ha quantos anos exerce a profissdo de proféssora

4- Vocé gosta do que faz? Por qué?

5- Como vocé vé a incluséo?

6- Como é sua atuacado com os ENEE?

7- Em sua opinido, o que € mais importante satieesnestudante? Por qué?
8- Qual procedimento voceé utiliza para organizassaulas?

9- Pra vocé, qual a importancia do planejamento agé&gico no

desenvolvimento das atividades docentes?

10- Como vocé elabora seu plano de aula? Quais csaaspectos

considerados?
11- Sua atuacao como professora se apoia em quia2éor qué?

9- Qual a importancia da metodologia pedagoégichzadia por vocé no

processo de ensino-aprendizagem?
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10- Quais aspectos vocé considera no process@twvalh

11- Quais as estratégias adotadas apresentamiahfies aos estudantes na

apropriacédo dos conhecimentos?

12-Quais os pontos positivos que vocé identificas astratégias aplicadas?
Quais os pontos negativos?

13- Quais os maiores desafios e/ou dificuldadestentes na realizagdo do
seu trabalho?

14- Como vocé se atualiza para o exercicio do &g
15- Como é sua relacdo com o ENEE?

16-Vocé acha que todos os estudantes com NEE pageender? Dé sua

opiniao.

17- A aplicacdo do projeto xadrez tem o auxiliadoENEE? Em quais

aspectos?

18- Como vocé tem percebido o rendimento escoktedestudante por meio

desta atividade? Ele tem interesse pelo xadrez?

19- Que outras atividades foram realizadas pardiaug desenvolvimento

deste estudante?

20- Faca uma breve autoavaliacdo do seu trabatho poofessora.
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X- ANEXOS

Anexo A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Psofédais

Universidade de Brasilia — UnB
Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvehtion— PED

Curso de Especializacdo em Desenvolvimento HUunamacacao e INCIUSE0 E e vo setor.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Professores, Pais e/ ou responsaveis,

Sou orientando do Curso de Especializacdo em Dekemento Humano,
Educacdo e Inclusdo Escolar, realizado pelo Itgtitle Psicologia por meio da
Universidade Aberta do Brasil- Universidade de Bias(UAB-UnB) e estou
realizando um estudo sobre . Este estudo
podera fornecer as instituicbes de ensino subsiga® o planejamento de
atividades, com vistas a promocdo de condicOes rdses ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos incluseyasnda, favorecer o processo
de formacéo continuada dos professores neste ¢ortexensino.

Constam da pesquisa (RELACIORARUE SERA
FEITO: POR EXEMPLO: gravacdes em video das sitimegdédianas e rotineiras
da escola, préprias das NEEs , INCLUSAQ, ETC ejaimntrevistas gravadas em
audio com os professores no intuito de ...... )aR=80, solicito sua autorizacao para
participacéo no estudo.

Esclareco que esta participacdo € voluntaria. \fmumiera deixar a pesquisa a
qgualquer momento que desejar, sem que isto Iheedeajualquer prejuizo. Asseguro-
Ihe que sua identificacdo nédo sera divulgada eidtédge alguma e que os dados obtidos
serdo mantidos em total sigilo, sendo analisadigticamente.

Caso tenha alguma duavida sobre o estudo, o(a) gahimpdera me contatar
pelo telefone ................... ou no endereedréhico ,,Se tiver interesse em
conhecer os resultados desta pesquisa, por fadiguie um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atencao e colaboragao.

Respeitosamente,

Orientanda do ........... UAB — UnB
Concorda em participar do estudo? ( ) Sim (ag N
Nome:
Assinatura:

E-mail (opcional):
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Anexo B: Carta de apresentacdo-Escola (Modelo)

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvehion- PED

Programa de Pés-Graduacédo em Processos de Desarartity HUMano e Sal  matws s s
Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Huntaghacagdo e Incluséo Escolar

Universidade de Brasilia — UnB ’

A(0) Diretor(a)
Escola ...

De: Profa. Dra. Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo emnvelvimento Humano,
Educacéao e Incluséo Escolar

Assunto:Coleta de Dados para Monografia

Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade dadlia esta em processo de
realizagdo da 12 oferta do curso de EspecializagdoDesenvolvimento Humano,
Educacdo e Inclusdo Escolar, do qual seis dentreOasurmas ofertadas sdo de
professores e educadores da rede publica do DBs(fpdhAB-UnB de Santa Maria e
Ceilandia), além de alunos inscritos em outros f0lmas que atuam nesta rede.
Finalizamos agora a 12 fase do curso e estamaand@a Orientacdo de Monografia.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, aizezdo de um estudo
empirico sobre tema acerca da inclusdo no contes@olar, cujas estratégias
metodoldgicas podem envolver: entrevista com calegais ou outros participantes;
observacéo; e analise documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivormacao continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiandoo desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica refletida e transformadora,dermino conseqiéncia uma educacao
inclusiva.

Informo que foi autorizado pela Secretaria de Eda@ocgor meio do oficio n®
498/2010- EAPE datado de 09/11/2010, a realizagio abletas de dados para as
pesquisas na Rede Publica de Ensino do Distritereednformacdes a respeito dessa
autorizacdo podem ser verificadas junto a Seceeti@iEducacéao.

O trabalho sera realizado pelo Professor/cursidftaavGongalves do Vale sob
orientacdo da prof2 Esmeralda Queiroz cujo tema& é&ontribuicdo da mediacdo
pedagogica no processo da educacao inclusiva pessi@senvolvido na escola sob sua
direcao.

Desde ja agradeco, colocando-me a disposicdo dea\@snhoria para maiores
esclarecimentos no telefone: XXXXXXXXXXX.

Atenciosamente,

Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo exarwelvimento Humano,

Educacéao e Incluséo Escolar



Anexo C: Protocolo de Observacao (Modelo)

PROTOCOLO DE OBSERVACAO, INTERACAO E ATIVIDADES

Data: Observador:

Professor:

Alunos em sala:

Anexos:

Notas descritivas Notas reflexivas

Observagoes:




