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RESUMO

Esta pesquisa aborda a relevancia do ensino de Filosofia na formacao dos(as) discentes do
curso de Licenciatura em Educac¢ao do Campo da Faculdade UnB Planaltina, tendo como base
a construcdo e a consolidacao de uma educacao critica do e no campo, alicercada nos seguintes
principios: o desenvolvimento do pensamento auténomo, critico e reflexivo; a postura ativa
diante do processo de solugcdo dos problemas enfrentados pelos povos campesinos(as); o
comportamento ativo nas lutas pela conquista ¢ ampliacdo dos direitos desses povos; o
aprendizado ao longo da vida; a constitui¢do de uma visdo holistica para a tomada de decisao
assertiva em meio aos ditames do capitalismo; e a atuagao ética e responsavel para preservar a
historia e os conhecimentos tradicionais dos povos do campo. Para tanto, no ambito da pesquisa
qualitativa, descritiva e documental realizada, seleciona e analisa 17 trabalhos produzidos pelos
estudantes nos componentes curriculares de Filosofia 1 a Filosofia 5, integrantes do curriculo
de referéncia (UnB) do curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo da UnB (LEdoC UnB),
a fim de identificar os conceitos filosoficos aprendidos pelos(as) discentes, bem como, com o
mesmo proposito, aplica um questiondrio de perguntas abertas com 5 estudantes, que apontaram
as suas percepcdes do ensino de Filosofia em diversos segmentos da vida: individual, social,
profissional e académica. Além dos trabalhos analisados, verifica outros documentos
importantes para fomentar as discussdes na revisdo de literatura, tais como: o Projeto Politico-
Pedagogico do curso (PPPC) de Licenciatura em Educagdo do Campo e o curriculo com
enfoque nos componentes curriculares de Filosofia ofertadas. Conclui que os componentes
curriculares de Filosofia da Licenciatura em Educacao do Campo sdao fundamentais para a
formagdo dos(as) discentes, articulando a formagao de sujeitos criticos e conscientes quanto ao
seu papel tanto na ambiéncia do campo como na cidade, uma vez que sdo ambientes que se
complementam e precisam de intervengdes que considerem as suas peculiaridades, tendo como
sustentdculo o desenvolvimento sustentavel.

Palavras-chave: ensino de filosofia; fundamentos da filosofia; formag¢ao docente; educagio do
campo.



ABSTRACT

This research addresses the relevance of teaching Philosophy in the formation of students of
the Degree in Rural Education at Faculdade UnB Planaltina, based on the construction and
consolidation of a critical education of and in the countryside, based on the following principles:
the development of autonomous, critical and reflective thinking; the active posture in the
process of solving the problems faced by the peasant peoples; active behavior in the struggles
for the conquest and expansion of the rights of these peoples; lifelong learning; the constitution
of a holistic vision for assertive decision-making in the midst of the dictates of capitalism; and
ethical and responsible action to preserve the history and traditional knowledge of rural peoples.
To this end, within the scope of the qualitative, descriptive and documentary research carried
out, it selects and analyzes 17 works produced by students in the curricular components of
Philosophy 1 to Philosophy 5, members of the reference curriculum (UnB) of the Degree in
Education in the Field of UnB (LEdoC UnB), in order to identify the philosophical concepts
learned by the students, as well as, with the same purpose, apply a questionnaire with open
questions with 5 students, who pointed out their perceptions of Philosophy teaching in different
segments of life: individual, social, professional and academic. In addition to the works
analyzed, it verifies other important documents to encourage discussions in the literature
review, such as: the Political-Pedagogical Project of the Course (PPPC) of Degree in Rural
Education and the curriculum with a focus on the curricular components of Philosophy offered.
It concludes that the curricular components of Philosophy of the Degree in Rural Education are
fundamental for the formation of the students, articulating the formation of critical and
conscious subjects regarding their role both in the ambience of the countryside and in the city,
since they are environments that complement each other and need interventions that consider
their peculiarities, having sustainable development as their mainstay.

Keywords: philosophy teaching; fundamentals of philosophy; teacher training; countryside
education.
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1 INTRODUCAO

Ao analisar o contexto histdrico que envolve o ensino de Filosofia, percebe-se que
esse estudo ndo é novo, para muitos se origina na Grécia Antiga, porém, hoje ha outras
interpretagdes e informagdes que nos apontam os saberes desde o Oriente, da Africa,
portanto, podemos dizer que onde hé o ser humano, manifesta-se o exercicio de questionar
sobre suas origens, sua existéncia e seu projeto de vida.

Nessa perspectiva, da trajetoria da origem da Filosofia at¢ a sua chegada na
atualidade, percebe-se que os primeiros filosofos questionavam sobre a existéncia
humana e a sua relagdo com a natureza, o imagindrio, o inexplicavel, o divino, o
sobrenatural, a sua existéncia, bem como a tudo que os incomodavam e fosse motivo de
investigagdo continua, porém sem chegar a um conhecimento completo so6lido e
satisfatorio.

No Brasil, a trajetdria do ensino de Filosofia segue um percurso cheio de conflitos
que, de acordo com Silva (2019), tem a sua origem no periodo do Brasil Coldnia, desde
o século XVI, componente do curso de Artes. Ressalta Silva (2019, p. 3) que “apenas
alguns colégios dispunham desse curso, voltado exclusivamente para a elite colonial
portuguesa”.

Mesmo sendo oferecido apenas a uma pequena parcela da populagdo, o ensino de
Filosofia chegou ao Brasil com os jesuitas que, na perspectiva de Mazai e Ribas (2001),
exerciam o controle do ensino no pais cujo foco era a elite brasileira, tendo como
embasamento “conteudo livresco, formalista, retdrico, gramatical, sem base natural e
nacional, que seriam de deleite ao colono branco, rico e catdlico” (MAZAI; RIBAS, 2001,
p. 3-4).

Iniciado com os jesuitas, até os dias atuais, o ensino de Filosofia foi direcionado,
conforme os ideais politicos e educacionais de cada periodo, sendo inserido em outras
areas do conhecimento, as vezes conquistando campo proprio, sofrendo com as reformas
educacionais, ocasionando intensas discussoes e lutas por seus defensores. Ressalta-se
que, devido a sua relevancia para o desenvolvimento critico do individuo, inclusive dos
formadores de opinido, o ensino de Filosofia sempre esteve como um obstaculo para a
manipulag¢do popular, por isso, a dificuldade da sua expansdo e valorizacdo no ambiente
escolar.

Atualmente, o foco da Educagao do Campo ¢ bem diferente do que foi iniciado

com a colonizagdo do Brasil, em um pais agrario, pois no ambito atual, o campo ¢
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entendido como espaco de interagdo mutua de sujeitos que sdo protagonistas das suas
respectivas historias, portanto a Filosofia traz um componente curricular importante, que
se faz presente em todas as etapas da formagao da docéncia para a atuagdo plena na
ambiéncia do campo.

Argumenta Silva (2019, p. 47) que:

Devemos ter o cuidado, entdo, de ndo descaracterizar o saber filosofico
no campo do ensino da Filosofia enquanto disciplina essencial que
promova ao educando desenvolver o senso critico, argumentativo,
conscientes e protagonistas das transformagdes almejadas, sejam elas
no meio pessoal, social e/ou profissionais (SILVA, 2019, p. 47).

Nesse sentido, no ambito do curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo
(LEdoC), da Faculdade UnB Planaltina (FUP), torna-se imprescindivel a andlise da
insercdo do ensino de Filosofia na grade curricular do curso, uma vez que concentra na
formagdo de futuros(as) educadores(as) que conhecem e vivenciam a dificil realidade
enfrentada pelas familias camponesas. Para tanto, o saber filoséfico ¢ o componente
basilar para uma formacdo ética, critica e emancipadora desses(as) futuros(as)
profissionais, multiplicadores(as) de praticas pedagogicas que inserem os sujeitos do
campo no centro do processo na organizacdao curricular do curso, a fim de serem
protagonistas dos avangos que tanto almejam em suas comunidades.

Diante dessa conjuntura, Silva (2019, p. 26) complementa que:

As escolas devem ser pensadas para oferecer um ensino de qualidade
por meio de estrutura adequada com formacdo e valorizacdo do corpo
docente. A partir desse direcionamento a realidade estigmatizante do
campo passara a um estdgio de construcdo de uma identidade, no
sentido de pertenga, com acesso ao conhecimento ¢ a cultura (SILVA,
2011, p. 26).

A construgdo de uma escola que atenda aos anseios do campo ndo ¢ construida de
forma isolada, muito menos com o cumprimento de normas burocraticas vindas de cima
para baixo, ou seja, dentro de uma configuragdo organizacional verticalizada. Logo,
destacam-se a esséncia e a importancia da Filosofia no processo formativo de
professores(as), pois, ao fundamentar as discussoes critico-reflexivas, € possivel construir
uma proposta educativa que venha a atender ao campo e pensa-la de forma coletiva, que
envolve diferentes segmentos da sociedade, que tenha estrutura condizente ao que ¢é
proposto, assim como a formacao e a multiplicagdo de professores(as) envolvidos(as) e
conscientes do que seja essa forma de ensino.

A discussdo e a conscientizagdo da importancia da disciplina de Filosofia nem

sempre sdao aceitas pela sociedade, mesmo porque muitos ndo tém o conhecimento
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necessario para aceitar outra forma de ensino que nao seja o tradicional, assim como para
a metodologia de discussdo critica e intervencionista proposta, que instigue ao
desenvolvimento ativo da cidadania.
Espera-se que, por meio de um ensino que haja a contextualiza¢do da teoria com
a pratica, proporcione aos(as) filhos(as) das familias do(a) educando(a) no/do campo
maiores oportunidades de vida, para que tenham autonomia nas suas escolhas.
Para Begnami (2011):

A educacdo do campo projeta a educagdo para além das cercas da
escola, propondo principios de educagdo que partem das lutas e
reforcam as praticas sociais. Defende a tese de que ndo ha saberes
menores ou maiores, mas diferentes. E concebida pelos trabalhadores
para que eles tenham o direito de acessar os conhecimentos construidos
historicamente pela humanidade, mas que possam, além disso, fazer a
critica, problematizar e construir novos saberes. E que estes contribuam
na solucdo de problemas e sejam referéncia para outra logica de
produgdo e de trabalho, que nao seja a do trabalho na logica dos
principios capitalistas (BEGNAMI, 2011, p. 33).

Construir a Educagdo do Campo ¢ percebé-la como um processo de ensino, no
qual a troca de saberes enriquece a constru¢ao do conhecimento, bem como o respeito e
a interagao entre os diferentes saberes.

Sabe-se que os principios capitalistas direcionam a sociedade para a lucratividade,
do consumismo e, principalmente, do individualismo, concepcao essa, que nao pode fazer
parte da perspectiva da Educagdo do Campo, na qual o(a) educando(a) deve ter uma
formagdo que proporcione a ele(a) a polivaléncia e a tomada de decisdo consciente.

Na perspectiva da constru¢ao e da consolidacdo de uma formacao omnilateral
almejada no curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da Faculdade UnB Planaltina
(FUP), o ensino de Filosofia ganha relevo, uma vez que convida os(as) estudantes a serem
protagonistas no processo de agao, tendo como base a integragao dos conceitos filosoficos
aprendidos com a realidade campesina. Essa postura critica e ativa proporcionada pela
Filosofia viabiliza a constituicdo dos movimentos de luta, a fim de que as melhorias e os
direitos sejam alcangados no campo. E preciso compreender, no ambito da formagdo
emancipatoria, que a riqueza do ser humano nao esta nos bens financeiros e materiais
adquiridos, em uma logica perversa do capitalismo, mas sim, na histéria do povo
campesino, com seus conhecimentos tradicionais, com a sua historia de resisténcia diante
das tentativas de aniquilar toda uma cultura, importante para o desenvolvimento

sustentavel e consciente do Brasil.
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A pesquisa busca responder a seguinte questdo de pesquisa: quais sdo 0s
principios, os valores e os fundamentos da Filosofia que sdo aprendidos pelos(as)
estudantes de Licenciatura em Educa¢do do Campo (LEdoC) da Faculdade UnB
Planaltina (FUP)? Para tanto, o objetivo geral consistiu em identificar e discutir o
aprendizado de Filosofia pelos(as) estudantes de LEdoC da FUP. A partir do objetivo
geral, desdobraram-se os seguintes objetivos especificos: registrar o ideario de principios
¢ fundamentos do curso, preconizados nas ementas da Filosofia de 1 a 5; analisar ¢
descrever os principios ¢ fundamentos de Filosofia, presentes nos planos de ensino;
estabelecer, a partir dos objetivos anteriores, as categorias filosoficas a serem
perscrutadas no ambito dos artigos produzidos pelos estudantes ao concluirem o 5°
semestre; recolher, da producdo textual de estudantes, as referidas significacdes da
Filosofia para suas vidas de educadores(as) do campo e sujeitos das comunidades.

Para tanto, no ambito da pesquisa qualitativa, descritiva e documental, analisaram-
se 17 trabalhos produzidos pelos(as) estudantes nos componentes curriculares de
Filosofia 1 a Filosofia 5, integrantes do curriculo de referéncia (UnB) do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da UnB (LEdoC UnB), a fim de identificar os
conceitos filosoficos aprendidos pelos(as) discentes, bem como, com o mesmo propdsito,
aplica-se um questiondrio de perguntas abertas com 5 estudantes, que apontaram as suas
percepcdes do ensino de Filosofia em diversos segmentos da vida: individual, social,
profissional e académica. Além dos trabalhos analisados, verifica outros documentos
importantes para fomentar as discussdes na revisdo de literatura, tais como: o Projeto
Politico-Pedagdgico do curso (PPPC) de Licenciatura em Educacdo do Campo e o
curriculo com enfoque nos componentes curriculares de Filosofia ofertados.

Diante dessa conjuntura, a proxima subsecdo apresenta um breve relato da
pesquisadora sobre as suas experiéncias nas disciplinas de Filosofia do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da Faculdade UnB Planaltina, uma vez que os
relatos individuais contribuem para a investigagao cientifica na perspectiva do curso em

questao.
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1.1 Breve relato da pesquisadora sobre a sua experiéncia nas disciplinas de Filosofia

do Curso de Licenciatura em Educacio do Campo

A Filosofia foi de suma importancia para a minha vida, meu melhor crescimento
e conhecimento. O estudo de Filosofia me ajudou a compreender melhor todos os pontos
abordados, da Filosofia 1 a Filosofia 5. Cada etapa foi um conhecimento a mais obtido
para a minha vida. Levarei comigo todas as aulas maravilhosas que tive o prazer de ter
com o professor Jair Reck.

A Filosofia ¢ um olhar diferente, € nunca contentamos com o pouco, sempre

buscamos mais e mais um autoconhecimento.

1.2 Justificativa

O estudo sobre os “Fundamentos da Filosofia na Formagdao de Educadores(as)
do/no Campo: O Caso da Licenciatura em Educacdo do Campo da Faculdade UnB
Planaltina” visa contribuir com as pesquisas referentes a temdtica, bem como com as
investigacdes futuras que queiram aprofundar a discussdo sobre a necessidade da
Filosofia na grade curricular do curso de Licenciatura em Educacao do Campo,
considerando a formacao de professores que atuarao nas comunidades camponesas, onde
0 protagonismo, a construgdo, a produgdo, o avango e a existéncia humana sio esferas

que devem ser priorizadas no ambito do processo de ensino-aprendizagem.

1.3 Questao de pesquisa

Diante do exposto, emerge a seguinte questao de pesquisa: quais sao os principios,
os valores e os fundamentos da Filosofia que sdo aprendidos pelos(as) estudantes de
Licenciatura em Educa¢do do Campo (LEdoC) da Faculdade UnB Planaltina (FUP)? Para

responder a esse questionamento, a proxima subse¢do concentra nos objetivos delineados.

1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo geral

Identificar e discutir o aprendizado de Filosofia pelos(as) estudantes de LEdoC da
FUP.
Considerando o objetivo geral da pesquisa, os seguintes objetivos especificos

foram definidos:
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1.4.2 Objetivos especificos

Registrar o ideario de principios e fundamentos do curso, preconizados nas
ementas da Filosofiade 1 a 5;

analisar e descrever os principios e fundamentos de Filosofia, presentes nos planos
de ensino;

estabelecer, a partir dos objetivos anteriores, as categorias filosoficas a serem
perscrutadas no ambito dos artigos produzidos pelos(as) estudantes ao concluirem o 5°
semestre;

recolher, da producido textual de estudantes, as referidas significa¢des da Filosofia

para suas vidas de educadores(as) do campo e sujeitos das comunidades.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Principios e fundamentos do curso da LEdoC, preconizados nas ementas de

Filosofia

A educacdo no contexto brasileiro, desde o inicio, ndo foi uma das prioridades,
estando sempre aquém dos paises “desenvolvidos”, uma vez que alicerca e prioriza o
ensino conteudista ¢ memorizado (SOBRINHO, 2015). Nesse cendrio, falar em Filosofia
da Educacao ¢ praticamente um discurso solitdrio, com poucos que aderem e
compreendem a importancia da disciplina, principalmente na formagdo critica e
auténoma do(a) educando(a), incluindo o sujeito do campo, maior prejudicado em um
pais agrario como o Brasil, com anos de atraso e que vive no atual cendrio da globalizagao
e da informatizagdo da tecnologia, da informacao e do conhecimento do campo.

Para tanto, Lemme (1961, p. 22 apud SOBRINHO, 2015, p. 4) afirma que:

As transformagOes sociais impdem transformagdes no carater da
educacdo. Esse reflexo da infraestrutura, ndo é, porém, mecanico,
imediato. [...] Depois de constituida, erige-se numa forca propria, com
seus mantenedores especializados, cria uma ideologia que ¢
racionalizada, tornando-se uma forga conservadora, que resiste por
todas as formas as que vao se verificando na infraestrutura da sociedade
(LEMME, 1961, p. 22 apud SOBRINHO, 2015, p. 4).

A sociedade esta em constante mudanga, portanto nao ha como ficar alheio ao que
se passa em termos mundiais, vivendo em um periodo cuja interagao global ocorre em
milésimos de segundo, abrangendo de certa forma paises que querem manter-se no eixo
central e acompanhar as transformacdes.

Para tanto, a maioria dos paises emergentes precisa compreender que a educagao
¢ o equilibrio para um projeto de maior equidade de uma nacdo, sendo o ensino de
Filosofia um mecanismo que liberta e leva a reflexao do contexto em que se vive € o que
pode ser feito para construi-lo de forma critica e autonoma.

Nessa perspectiva, Gniss (2011, p. 30) afirma que:

Ninguém vive além do seu tempo nem pode ficar isento dos desafios da
sociedade atual. Pelo contrario, uma independéncia absoluta do carater
social atual levaria a uma sensacao subjetiva de mal-estar e as doengas.
Mas o objetivo € o lidar mais produtivo possivel com as condi¢des
sociais e econdmicas atuais e dai o lidar mais produtivo, possivel com
as possibilidades fabricadas (GNIS, 2011, p. 30).

Questionar a vivéncia humana, as leis naturais da vida, da natureza, a estrutura
social e a esséncia de tudo esta dentro do pensar filoso6fico. No entanto, nenhum detentor

do poder de dominacdo e alienagdo quer e deseja o desenvolvimento desses atributos, pois
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instiga ao questionamento critico do individuo que leva ao conflito, tanto individual
quanto coletivo, demonstrando que algo esta errado e que necessita de mudanca, o que
ndo ¢ viavel a nenhum governo, pois primam pelo conformismo e manutencdo da
dominagdo.

Nesse contexto, percebe-se a justificativa de ndo haver na historia educacional
projetos que garantam a prevaléncia da disciplina de Filosofia no curriculo escolar, tanto
¢ que essa problemadtica ¢ delimitada, com intensas ¢ constantes discussdes sobre a
manutencdo ou a retirada permanente da disciplina no Ensino Médio. Acrescenta-se a
questao relativa a carga horaria, que varia nos cursos superiores, sempre considerando a
menor possivel.

O ensino de Filosofia ¢ uma proposta que, em sua perspectiva, questiona, reflete,
discute, analisa, constroi e descontroi diferentes contextos. Nao ha lugar para um ensino
de Filosofia, sem que estimule o aluno ao questionamento, a incerteza e a duvida,
portanto, se ndo promover a inquietacdo ndo ¢ Filosofia, condi¢do essa, que incomoda,
pois 0 que se espera ¢ a estagnagdo, sem rejei¢ao a imposicao.

Diante desse contexto, Ranciére (2018, p. 55) afirma que:

Poder de igualdade que ¢, ao mesmo tempo, de dualidade e de
comunidade. Nao hé inteligéncia onde h4a uma agregacdo, ligadura de
um espirito a outro espirito. Ha inteligéncia ali onde cada um age, narra
o que ele fez e fornece os meios de verificagdo da realidade de sua agdo.
A coisa comum, situada entre as duas inteligéncias ali onde cada um
age, narra o que ele fez e fornece os meios de verificacdo da realidade
de sua agdo (RANCIERE, 2018, p. 55).

O ensino de Filosofia objetiva preparar estudantes para a vida, ou seja, assumir-
se como sujeito dotado de inteligéncia, que estd em constante a¢do na sociedade em que
vive e, com a sua a¢ao continua, constroi a sua historia, atua como protagonista, ndo como
mero figurante. Sendo assim, ndo ha lugar no mundo filoséfico critico para a passividade,
o conformismo e a aceitagdo. A historicidade humana traz em seu contexto conquistas
dotadas de lutas, de movimentos, nos quais estiveram a sua frente pessoas que nao se
deixaram manipular por um sistema alienador, que aniquila a inteligéncia e banaliza o ser
humano, tratando-o como coisa que pode facilmente ser manipulada, conforme a sua
vontade e interesse.

Na andlise da evolugdo histérica da educacdo no Brasil, percebe-se que essa,
sempre esteve em atraso, priorizou desde o inicio um ensino celetista e conteudista por
muito tempo, enquanto paises de primeiro mundo evoluiam e investiam em educag¢do, o

Brasil continuava arcaico, cujo acesso ao conhecimento era para poucos.
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Nesse contexto de atraso educacional brasileiro, verifica-se, entdo, que essa
educacdo se constituiu a margem dos avangos cientificos e tecnoldgicos, configurando-
se como um grave problema recorrente no processo de ensino-aprendizado,
principalmente nas Ultimas décadas, com a acessibilidade a internet, ao celular e as
diversas midias de comunica¢do e informag¢do, discussdes essas que também se fazem
importantes € necessarias em uma disciplina como a Filosofia, que mesmo aparentemente
ser nova no curriculo, se faz presente desde a Grécia Antiga e, muito para além dela, com
os primeiros filésofos que ndo tinham acesso aos recursos avangados como se tem
atualmente, mas que, com suas observacdes e indagacdes, sabiam como questionar o
mundo.

Para Conte e Martini (2015, p. 1.195):

A incidéncia de resultados tecno-econdmicos sobre todos os aspectos
da vida social provoca deslocamentos na esfera intelectual bem como a
necessidade de reconhecer as tecnologias como um dos mais
importantes temas filosoficos, politicos e estéticos de nosso tempo. De
fato, o homem moderno pode ter acesso a autoexpressdo € o0s
conhecimentos cientificos, artisticos, econdmicos e politicos por meio
das midias, ja que ¢é a forma do préprio relacionamento do homem com
a realidade tecnoldgica (CONTE; MARTINI, 2015, p. 1.195).

Percebe-se que a Filosofia ¢ uma disciplina de ensino-aprendizado muito
importante para a educacdo, principalmente no ambito atual, em que a Filosofia ¢ a
tecnologia podem caminhar juntas, aproveitando o potencial de acessibilidade que o aluno
tem para lidar com as midias sociais, trazendo-as para o ensino de Filosofia, ressaltando
que na esfera atual, mesmo no campo, o(a) educando(a) tem um razodvel acesso e conta
ao seu dispor com alguns recursos tecnoldgicos. Acrescenta-se, também, a relevancia da
Filosofia para que o povo do campo saiba discernir entre uma noticia verdadeira de uma
noticia falsa (fake news), adotando uma postura critica e proativa na disseminagdo de
informagdes que contribuam para o desenvolvimento dessa ambiéncia e da valorizagao
dos seus sujeitos, além de escolher representantes que respeitam a historia e a luta do
povo do campo.

Em Demo (2002, p. 27), destaca-se:

A escola do futuro entrard com absoluto empenho no processo de
transmissdo eletronica de conhecimento para dispor da maneira mais
abundante e acessivel dele e valorizara tanto mais o professor como
instancia essencial do questionamento reconstruivel (DEMO, 2002, p.
27).

O ensino de Filosofia, utilizando a tecnologia como ferramenta de articulagdo na

constru¢do do conhecimento, ndo ¢ uma realidade nova, pois ja vem sendo construida,
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presente em diversas situacdes de ensino-aprendizagem, adotada de forma mais intensa
nesse momento pandémico pelo qual passa o nosso mundo (pandemia de covid-19),
cabendo ao(a) professor(a) assumir-se como mediador(a) e buscar mecanismos que
alicercem a constru¢ao do conhecimento critico-filosofico.

E visivel a importincia da Filosofia na formagdo critica ¢ emancipadora dos
sujeitos, o Quadro 1 demonstra as ementas e os programas das disciplinas de Filosofia,
presentes na estrutura curricular do curso de LEdoC da Faculdade UnB Planaltina:

Quadro 1: Ementas e programas das disciplinas de Filosofia do curso de LEdoC.

Disciplinas Ementas Programas
Concepgodes de conhecimento que embasam a
Educacao do Campo e especificamente as
praticas
Problematizagdo sobre os pedagogicas de educadores de escolas.
modos de pensar o A Licenciatura em Educa¢do do Campo no
conhecimento ¢ a ciéncia, | contexto do debate atual sobre modos de pensar
. introduzindo questdes o conhecimento ¢ a ciéncia. Visdo panoramica
Filosofia 1 . e . . N
sobre o debate atual. Bases | da histéria social do conhecimento com énfase
historicas e filoséficas do de estudos na Epoca Moderna: Renascimento,
pensamento moderno € de | Revolugdo Cientifica, [luminismo, Empirismo,
sua critica e autocritica Racionalismo.
Implicagdes para a organizacao e classificagao
do conhecimento: disciplinas, organizag¢ao dos
curriculos e das bibliotecas.
Positivismo, historicismo e marxismo: da
constitui¢do historica até os embates e vertentes
de nossos dias; Debate sobre
Modos de pensar o ideologia e ciéncia; Crises do pensamento
. conhecimento ¢ a ciéncia | moderno; Conceito de pds-modernidade e
Filosofia 2 . n . . ~
na época contempordnea. | modernidade tardia; Rela¢ao entre
Termos do debate atual. | dialética, praxis e critica das ideologias; O século
XXI diante do desafio de interpretacdo da
globalizacdo, da crise da
ciéncia, da revolucado digital e a da biotecnologia.
Estudos sobre Referéncias  historicas e  modelos de
disciplinaridade, disciplinaridade e interdisciplinaridade;
multidisciplinaridade, Paradigma transdisciplinar; olhar a ciéncia
interdisciplinaridade, para além das disciplinas; olhar o conhecimento
transdisciplinaridade, para além da ciéncia; Diversidade epistemoldgica
. metadisciplinaridade, e implicagdes sobre a
Filosofia 3 ST ~ T ,
ecodisciplinaridade: educacio, a organizagdo do curriculo escolar e o
conceitos e reflexdes no | trabalho docente.
contexto dos debates
contemporaneos sobre
conhecimento, ciéncia €
conhecimento escolar.
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Ciéncia e método. Empiria e teoria; Rigor
metodologico e consciéncia do percurso do
pensamento na interpretacdo da

realidade; Construcdo de referencial filos6fico-
metodoldgico para as questdes do campo de
producdo de conhecimento

da Educagdo do Campo ¢ da Licenciatura em
Educacdo do Campo.

Método de pensamento e
producdo do conhecimento
pela pesquisa. A pesquisa
Filosofia 4 como forma de didlogo
entre teoria e pratica.
Constru¢do de referencial
filoséfico-metodologico.

Conhecimento e
emancipagdo social e
humana. Dimensdo ética e

Produgdo do conhecimento e reproducgdo social;
Ciéncia, politica e ética: quem produz
conhecimento, que conhecimento,

Filosofia 5 politica do debate )
epistemolégico da em que contexto e para quem o produz; Papel da
atugli dade ¢ papel da escola na educacdo do modo de pensar o

conhecimento € a ciéncia.

educagdo ¢ da escola.

Fonte: Elaborado pela autora, com base no Projeto Politico-Pedagégico do curso de LEdoC
(2018).

Baseado no Quadro 1 e no Projeto Politico-Pedagogico do curso de LEdoC da
Faculdade UnB Planaltina (2018), as disciplinas de Filosofia 1, Filosofia 2, Filosofia 3,
Filosofia 4 e Filosofia 5 possuem uma carga horaria total de 150h (30h por disciplina),
fornecendo o total de 10 créditos (2 créditos por disciplina). As disciplinas de Filosofia
1, Filosofia 2 e Filosofia 3 sdo de modalidade obrigatoria, enquanto as disciplinas de
Filosofia 4 e Filosofia 5 sdo de modalidade optativa.

Na disciplina de Filosofia 1, os(as) discentes buscam compreender o pensamento
moderno ¢ os fundamentos para a constru¢do do conhecimento. Nesse sentido, torna-se
oportuno destacar que o pensamento moderno surge da necessidade de encontrar
explicacdes ndo baseadas no pensamento religioso, ou seja, no divino, na tradi¢do e na
imposicdo de uma “verdade universal” sem questionamentos. Para tanto, os(as)
pensadores(as) modernos(as) demonstraram a relevancia da ado¢do de métodos para
compreender o mundo em sua volta, partindo do pressuposto que o conhecimento deve
estar organizado e sistematizado, a fim de alcancar novas descobertas. E de suma
importancia que os(as) estudantes de LEdoC ndo aceitem as informacdes de forma
passiva e impositiva, mas que desenvolvam métodos de interpretacao da realidade para
nao sofrer os efeitos manipuladores da classe dita dominante. Desse modo, a populagao
camponesa encontrara caminhos na luta pela conquista de seus direitos, sabendo que a
constru¢ao do conhecimento ¢ social e necessita do debate e da participagao de todos(as)
envolvidos(as) nessa ambiéncia.

Na disciplina de Filosofia 2, os(as) discentes do curso de LEdoC aprendem a

desenvolver o senso critico diante das relacdes sociais desiguais. Nesse prisma, &
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importante refletir sobre os efeitos perversos do capitalismo, uma vez que aprofunda a
disparidade entre os ricos e os pobres. Diante de um sistema econdmico tdo desigual, ¢
importante que a populagdo camponesa lute por melhores condi¢des de vida e por direitos
fundamentais, como a educagdo. Trata-se de conquistar a dignidade da vida no campo,
com a geracdo de trabalho digno e de apropriagdo dos frutos desse pela classe
trabalhadora, do estabelecimento de uma educacdo de qualidade, de uma decente
estrutura de amparo a saude ¢ a moradia, respeitando a riqueza cultural desses povos. O
questionamento do sistema econdmico vigente ¢ desafiador, uma vez que a classe
dominante utiliza de diversos mecanismos de dominagdo das classes menos favorecidas,
para obter um lucro crescente, intensificando os sérios problemas economicos e sociais
vivenciados pela populagdo camponesa.

Na disciplina de Filosofia 3, os(as) discentes do curso de LEdoC aprendem a
construir ¢ a desenvolver o raciocinio de forma integrada com as diversas areas do
conhecimento. Nesse sentido, percebe-se que a Filosofia ¢ uma disciplina que possibilita
a integracdo com as outras areas do conhecimento, tendo como base a resolug¢ao de
problemas cotidianos complexos e a tomada de decisao. Na contemporaneidade, sabe-se
que a construcao do conhecimento ¢ efetivada socialmente, com o didlogo entre os(as)
sujeitos pensantes. Para tanto, ¢ imprescindivel que os(as) estudantes saibam solucionar
os problemas em uma légica de redes, ou seja, priorizando os diferentes olhares e
relagdes, assim como opera o cérebro humano. A populagdo camponesa, constituida
historicamente na luta por melhores condig¢des de vida, necessita firmar solidas parcerias
com institui¢gdes e pessoas que compreendam e respeitam a causa. Desse modo, o
movimento pode ultrapassar as fronteiras nacionais e adquirir relevancia a nivel mundial,
a exemplo do Movimento dos(as) Trabalhadores(as) Rurais Sem Terra (MST), que se
articula com a organizacao internacional da VIA CAMPESINA.

Na disciplina de Filosofia 4, os(as) discentes aprendem a utilizar os conceitos
filosoficos na construgdo de uma educagdo critica do € no campo. Destaca-se, assim, a
pedagogia da alternancia, concepcao de ensino adotada no curso de LEdoC da FUP,
permitindo que os(as) estudantes possam aplicar, vivenciar e ressignificar os conceitos
filosoficos aprendidos no Tempo Universidade (TU) em suas respectivas realidades no
Tempo Comunidade (TC). Além disso, novos conceitos podem ser aprendidos por meio
da tradi¢cdo e da cultura camponesa, propiciando o estudo desses conceitos tradicionais
em uma perspectiva filosofica. A disciplina de Filosofia 4 demonstra que o aprendizado

nao deve estar restrito ao ambiente fisico da sala de aula, mas no constante contato com
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os(as) moradores(as) do campo. A esséncia da Filosofia estd no pensar e no agir diante
das inumeras questdes presentes na realidade. A teoria e a pratica devem estar em
sintonia, para que os(as) discentes de LEdoC ndo sejam meros reprodutores do
conhecimento, mas que possam produzir novos conhecimentos com qualidade, com
significado em suas vidas e das respectivas comunidades, dando-lhes bases para desvelar
as contradi¢des historicamente construidas e buscando caminhos que superem as
estruturas limitadoras do bem viver comum.

Na disciplina de Filosofia 5, os(as) discentes de LEdoC aprendem os conceitos
filos6ficos de moral e ética. Nesse sentido, esses(as) futuros(as) educadores(as)
compreendem e reconhecem o seu importante papel na sociedade, bem como das
instituicdes de ensino na ambiéncia do campo. As mudancas almejadas no campo
somente serdo possiveis com a efetivacao de uma educacio critica do campo, propiciando
a emancipacdo dos sujeitos e a multiplicagdo de cidaddos(ds) conscientes quanto a
relevancia do campo para o pais. Os conceitos filosoficos aprendidos sdo fundamentais
na luta para a preservacdo das tradicdes camponesas, com suas praxis de cuidados com
todas as formas de vida, de geragdo em geragdo. E preciso que os(as) sujeitos(as) do
campo ndo abandonem as suas raizes, introduzindo a Filosofia no pensar e no agir, com
discernimento coletivo, que busca superar as herangas alienadoras que teimam na sua
subordinacdo. Considerando a transdisciplinaridade no processo de resolugdo dos
problemas complexos cotidianos, a disciplina de Filosofia 5 permite, também, uma
interlocugdo com a eco-socio-bio-economia-politica. E mister observar que a Filosofia
sempre esteve ligada, em diferentes graus, com a politica e a organizagdo do Estado. E
preciso que os(as) cidaddos(as) camponeses(as) utilizem da Filosofia para o
desenvolvimento da competéncia politica, tendo como alicerce a conquista de novos

direitos e a consolidacao dos direitos ja conquistados.

2.2 Principios e Fundamentos da Filosofia no plano de ensino do curso de LEdoC

Compreende-se que a Filosofia ¢ um caminhar, ao qual se exerce o
questionamento do mundo que nos rodeia, buscando ndo a compreensao acabada, mas
sim, a inquietude, a atitude reflexiva, pois, para Mazzonetto (2017, p. 15), “filosofar ¢
uma atitude de reflexdo, um movimento de volta a si mesmo”.

Um dos aspectos basicos do filosofar ¢ o questionamento de nossa propria
existéncia, interrogar a si mesmo, sua esséncia, seu objetivo, o que esperar de si mesmo

e da vida, sendo essa uma abordagem a ser conduzida pelo ensino de Filosofia, incluindo
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o(a) estudante que vive no campo, trabalha com o que o meio lhe oferece e, muitas vezes,
ndo tem consciéncia do porqué estd ali e qual a sua importancia para si e para a
comunidade que ele(a) faz parte.

Em Buzzi (2000), afirma-se que:

Nos primeiros anos de vida somos levados a fazer inlimeras perguntas,
porque as coisas se apresentam como que subitamente diante de nos.
Aos poucos, porém vamos assimilando uma determinada interpretagao,
aquela precisamente do mundo em que vivemos (BUZZI, 2000, p. 168).

Ao refletir sobre a importancia do periodo de questionamento para o
desenvolvimento da aprendizagem e do conhecimento de mundo de uma crianga,
percebe-se o quanto € essencial assumir a postura de uma crianga na etapa dos “porqués”,
pois essa € uma postura filosofica na qual surge com o sentimento de busca, de vontade,
de acolher e de interpretar o mundo que esta em sua volta.

Na perspectiva de Freire (1987, p. 81):

A fé nos homens ¢ dada a priori do didlogo. Por isto, existe antes mesmo
que ele se instale. O homem dialdgico tem fé nos homens antes de
encontrar-se frente a frente com eles. Esta, contudo, ndo ¢ uma ingénua
fé. O homem dialdgico, que ¢ critico, sabe que se o poder de fazer, de
criar, de transformar, ¢ um poder dos homens, sabe também que podem
eles, em situag@o concreta, alienados, ter este poder prejudicado. Essa
possibilidade, porém, em lugar de matar no homem dialogico a sua fé
nos homens, aparece a ele, pelo contrario, como um desafio ao qual tem
de responder. Esta convencido de que este poder de fazer e transcender.
Pode renascer. Pode constituir-se. Nao gratuitamente, mas pela luta por
sua libertagdo. Com a instalagdo do trabalho e ndo mais escravo, mas
livre, que da a alegria de viver (FREIRE, 1987, p. 81).

Dialogar ¢ um ponto chave da Filosofia, que pode levar a emancipacao, pois, €
por meio do didlogo, que se constroi o conhecimento, que se deixa de ser escravo da
alienacdo que nos leva a fechar os olhos e a ser omissos a tudo o que ¢ imposto.
Infelizmente, a nao abertura para o didlogo filoséfico origina da concepgdo de que o
individuo deve ser preparado para reproduzir o que é determinado, filosofando, ha o risco
do desenvolvimento do senso critico, o que é uma ameaga para a manutengdo da
passividade social.

Ao assumir-se como sujeito ativo, que questiona, que argumenta, que tem fé em
si e na sua classe trabalhadora, se liberta, perde o medo de arriscar-se, de assumir sua
postura critica, torna-se sujeito de suas agdes, atitude essa que a educagdo, seja na
disciplina de Filosofia, seja em outra disciplina, tem o dever de instigar o educando,
viabilizar para que ele ndo se torne preso ao conteudismo, tdo impregnado na educacao

brasileira e que limita o conhecimento. E mister destacar que a Filosofia ¢ um convite



24

para que o povo do campo possa atuar de forma plena na sociedade, nao se limitando ao
campo teorico. Filosofar ¢ transformar o cidaddo e a ambiéncia em que ele interage, ¢
reforcar que o processo evolutivo é continuo e deve priorizar a transformacao social que
tanto almejamos. Filosofar ¢ perceber que o campo e a cidade ndo sdo mutuamente
excludentes, mas sdo complementares diante das suas peculiaridades. Filosofar ¢ respeitar
o outro, a diversidade de pensamentos, € saber que nada se constroi sozinho. Filosofar é
dialogo ¢ agao.

No que se refere a construgao filosofica da escola do campo, € necessario perceber
que sua constru¢do ndo se desenvolve pela logica das instituicdes educativas, que tem
como foco suprir as demandas industrializadas que necessitam de mao de obra, o que ¢
diferenciado do campo, ao qual as necessidades sdo outras, portanto, ¢ uma negligéncia
querer estabelecer um ensino urbano no campo, sendo essa uma das questoes filosoficas
a serem trabalhadas no contexto do ensino de Filosofia da Educagdao do Campo.

Em Santos (2018, p. 44 apud ALVES; ZENAIDE, 2018), destaca-se:

No campo a sobrevivéncia dos grupos sociais que ali persistem so6 €
possivel a partir de uma perspectiva de cooperagao, troca e partilha de
conhecimentos e trata-se de uma dindmica extremamente articulada.
[...] a escola campesina e o sujeito do campo percebam e respeitem esta
produtiva, social e cultural irrecortavel (SANTOS, 2018, p. 44 apud
ALVES; ZENAIDE, 2018).

Consideramos relevante a necessaria perspectiva de cooperagdo, de trocas e
partilha de conhecimentos indicados pelas autoras(es) acima, porém, conhecendo a
realidade onde atuamos nas escolas do campo, ndo podemos concordar que haja respeito
a esta dimensao da produgao social e cultural da vida campesina. Quica a filosofia nos
auxilie nesse desvelamento e tornando-se, assim, uma ferramenta de luta nessa
perspectiva emancipatoria.

Segundo o Projeto Politico-Pedagogico do curso de LEdoC (2016, p. 42), a
disciplina de Filosofia objetiva:

Formar educadores para a atuagdo especifica junto as populagdes que
trabalham e vivem no campo e do campo, no ambito das diferentes
etapas das modalidades da educacdo basica, e da diversidade de agdes
necessarias para concretiza-las como direito humano e como ferramenta
de desenvolvimento social (FACULDADE UnB PLANALTINA, 2016,
p.- 42).

Apesar de o Brasil, desde a sua formagdo, ser um pais agrario, ao qual a esséncia
sempre esteve no campo, os sujeitos que nele atuam ndo tiveram em sua historicidade o

respeito e a consideragdo necessaria, comecando pela educagdo, pois, por muito tempo,
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para ser alcangada, era necessario que o sujeito do campo deslocasse para a cidade e/ou
que recebesse um ensino urbano dentro do campo, sem estabelecer qualquer relacdo com
0 que era ensinado.

Introduzir a Filosofia no ensino do campo permite que o(a) educando(a) reflita
sobre o seu contexto social, sua vivéncia no campo e as possibilidades e os desafios que
ele lhe oferece, compreendendo que ndo ha necessidade de sair do seu espago para se
identificar como sujeito de sua historia. O importante ¢ sentir-se seguro com suas escolhas
¢ o leque que elas possam ofertar e construir, independente do lugar que estejam, da sua
satisfacdo pessoal, sem em nenhum momento atentar-se para um mercado passivo, que

manipula a mdo de obra e a coloca valorizada de acordo com os seus objetivos.

2.3 Pedagogia da Alternancia e uma nova concepcio no ensino da LEdoC da FUP

Apesar de ndo ser uma forma de ensino nova, a pedagogia da alternancia ainda
sofre inimeros preconceitos e desconhecimento de sua proposta, dando uma conotagao
de ensino inferior ao regular.

No entanto, para quem ¢é conhecedor de tal proposta, sabe o quanto essa
pedagogia, que alterna periodo de teoria e pratica, ¢ enriquecedora para o aprendizado e
o crescimento do(a) educando(a), mesmo porque envolve também a participagdo da
familia, da escola e comunidade de inser¢do, com o0s respectivos movimentos e
organizagdes sociais presentes no territdrio.

Nao podemos pensar em uma pedagogia da alternancia em que ndo haja a
participagdo assidua da familia, pois sdo essenciais na busca de uma formacao integral,
possibilitando estarem sobrevivendo com qualidade em sua propriedade ou, se
perceberem que nado € o que desejam, busquem alternativas de vida, como prosseguirem
com os seus estudos.

Para Begnanci (2010), “a pedagogia da alternancia, melhor CEEFFA!, emergiu,
evolui e se expandiu, constituindo-se em uma rede internacional de educag¢do e numa
referéncia para experiéncias de educacao do campo no Brasil” (BEGNANCI, 2010, p. 32-
33).

Diante do exposto, percebe-se que a constru¢dao de uma proposta de pedagogia da
alternancia ocorreu de forma lenta, conquistando aos poucos adeptos a essa proposta, mas

que ao conquistar seu reconhecimento por muitos, expandiu-se, tornando experiéncia na

! Centros Familiares de Formagdo Por Alternancia.
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educagdo do campo, que vem enfrentando problemas ao longo do tempo, principalmente
por ndo haver a contextualizacdo de teoria e pratica, proporcionando perspectivas naquilo
que estd aprendendo em sala de aula, onde podera utilizar no dia a dia.

De acordo com a Secretaria e Coordenagdo de Educa¢do e Formacgao (FETRAF)
(2011):

A énfase na agricultura familiar se justifica pela importancia histdrica,
social e econdmica que esta modalidade de organizagdo social e
produtiva apresenta no campo brasileiro. A agricultura familiar ¢ uma
forma de organizagao de trabalho que tem o controle sobre as decisdes
que se referem a cultura e criag@o a serem explorados (SECRETARIA
E COORDENACAO DE EDUCACAO E FORMACAO, 2011, p. 50).

Sendo assim, as familias do campo vém construindo sua historia, lutando
socialmente por oportunidades de organizar-se produtivamente, com recursos
econOmicos € incentivos para sua permanéncia no campo.

Por muito tempo, quem trabalha no campo, assistiu a seus filhos irem
abandonando a propriedade em busca de melhores oportunidades na cidade, por ndo terem
alternativas, nem meios de sobrevivéncia em sua propriedade.

O referente artigo da Secretaria e Coordenacdo de Educagdo e Formagao
(FETRAF) (2011) destaca que:

A terra onde trabalha, para o agricultor familiar significa uma extensao
de si mesmo na produgao da existéncia. A agricultura familiar por outro
lado € uma atividade econdmica fundamental para o desenvolvimento
socioecondmico do campo e do pais (SECRETARIA E
COORDENACAO DE EDUCACAO E FORMACAO, 2011, p. 50).

Nesse contexto, percebe-se a necessidade de criar mecanismos, para que haja uma
agricultura familiar capaz de proporcionar qualidade de vida dos sujeitos que vivem no
campo, construindo e contribuindo para a historia do pais.

Desde o inicio de sua formagao, o Brasil tem como alicerce o trabalho no campo,
nao sendo diferente atualmente, pois € a producdo realizada no campo que alimenta o
pais.

Nao se pode deixar que perpetue a filosofia de que os(as) filhos(as) do campo
terdo melhores perspectivas de vida na cidade, pois esta filosofia s6 contribui para
aglomeragcdo nas cidades e aumento do indice de desemprego e outros fatores
relacionados ao aumento desenfreado de pessoas nos centros urbanos. E necessario
oferecer suporte com politicas publicas para que haja uma agricultura familiar em

condi¢des dignas de vida, com apoio financeiro e técnico, voltados a producdo de
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alimentos saudaveis, com infraestrutura de transporte, moradia, escoamento da producao,
lazer, cuidados com a saude e centros culturais articuladores da vida em comunidade.

Com relacdo a Pedagogia da Alternancia, Pacheco e Grabowki (2012) destacam
que:

A formacdo através da pedagogia da alterndncia centra-se em quatro

grandes pilares. Quanto aos meios: a) a gestdo do CEFFA ¢
desempenhada por uma associagdo de agricultores; b) a metodologia

r

utilizada é a pedagogia da alternancia. Quanto aos fins: ¢) uma
formacdo integral para as duas geragdes: pais e filhos; d) o
compromisso com o desenvolvimento econdmico e social do local
(PACHECO; GRABOWKI, 2012, p. 2).

O enfoque dado a pedagogia da alternancia ¢ essa alternancia em que o(a)
estudante tem entre a escola e a familia, na qual exige o envolvimento da familia para que
o processo educativo tenha sucesso e cumpra seu papel.

Assim, € necessario ter como alicerce os objetivos desse ensino, ndo desviando da
sua proposta quanto aos meios e quanto aos fins, defendidos por Pacheco e Grabowki
(2012).

Ainda, com Pacheco e Grabowki (2012), € necessario ressaltar que:

A pratica educativa da alternancia vai do concreto ao abstrato, prioriza
a experiéncia do aluno, valoriza os conhecimentos existentes no meio.
A formagdo € desenvolvida a partir da realidade especifica de cada
jovem, valorizando a troca de experiéncias com os colegas, familia,
monitores ¢ outros atores envolvidos. Formam-se jovens esclarecidos
que tenham condic¢des de defender seus proprios interesses e busquem
superar a exploragdo do homem pelo proprio homem (PACHECO;
GRABOWKI, 2012, p. 5).

Percebe-se que a pedagogia da alternincia se diferencia em muito da filosofia de
um ensino regular, no qual a metodologia e a forma de direcionar a aprendizagem do(a)
estudante centram-se no cumprimento do curriculo proposto, sem preparar o educando
para o conhecimento da sua realidade e seu entorno, para conhecer, desvelar as
contradi¢des de seu espaco de vida e, com o aprofundamento nos conhecimentos da
ciéncia, buscar formas de supera¢ao do que limita uma vida digna.

Reafirmando o enfoque da pedagogia da alternancia, destaca-se a diferenciacao
da metodologia, na qual nao prioriza a teoria, mas sim a utilizagdo da teoria na pratica. A
troca de experiéncia € um fator essencial, no sentido de que a constru¢do do conhecimento
ocorre também na concepcao de que o(a) estudante pode aprender ¢ ensinar a0 mesmo
tempo. Acredita-se que o(a) jovem pode receber uma educagdo para a vida, com sentido

e significado, desde o chdo onde esta acontece, e/ou deveria acontecer.
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Segundo Silva (2011):

As escolas devem ser pensadas para oferecer um ensino de qualidade
por meio de estrutura adequada com formagdo e valorizagdo do corpo
docente. A partir desse direcionamento a realidade estigmatizante do
campo passara a um estagio de constru¢do de uma identidade, no
sentido de pertenca, com acesso ao conhecimento ¢ a cultura (SILVA,
2011, p. 26).

A constru¢do de uma escola que atenda aos anseios do campo nao ¢ construida
isolada, muito menos com o cumprimento de normas burocraticas vindas de cima para
baixo.

Construir uma proposta educativa que venha a atender o campo ¢ pensa-la de
forma coletiva, que envolve diferentes segmentos da sociedade, que tenha estrutura
condizente ao que ¢ proposto, assim como professores(as) envolvidos(as) e conscientes
do que seja essa forma de ensino/aprendizagem.

A implantacao de uma escola por alternancia nem sempre € aceita pela sociedade,
mesmo porque muitos ndo tém o conhecimento necessdrio para aceitar outra forma de
ensino que nao seja o tradicional. Para tanto, o sucesso da pedagogia da alternancia
depende do conhecimento e do envolvimento de seus atores.

Espera-se que, por meio de um ensino que haja a contextualiza¢do da teoria com
a pratica, proporcione aos(as) filhos(as) do campo maiores oportunidades de vida, em que
suas escolhas sejam conscientes e integradas com que realmente querem.

Para Begnami (2011):

A educacdo do campo projeta a educacdo para além das cercas da
escola, propondo principios de educagcdo que partem das lutas e
reforcam as praticas sociais. Defende a tese de que ndo ha saberes
menores ou maiores, mas diferentes. E concebida pelos trabalhadores
para que eles tenham o direito de acessar os conhecimentos construidos
historicamente pela humanidade, mas que possam, além disso, fazer a
critica, problematizar e construir novos saberes. E que estes contribuam
na solucdo de problemas e sejam referéncia para outra logica de
producdo e de trabalho, que ndo seja a do trabalho na logica dos
principios capitalistas (BEGNAMI, 2011, p. 33).

Sendo assim, a Educagdo do Campo ndo pode se basear nos conceitos
tradicionais, aos quais muitos contetudos ficam restritos a escola, sem qualquer relagao e
utilizacao na vida. Construir a Educagdo do Campo ¢ percebé-la como um processo de
ensino, onde a troca de saberes enriquece a constru¢do do conhecimento, priorizando o
respeito e a interagdo entre os diferentes saberes.

E sabido que os principios capitalistas direcionam & sociedade para o principio

da lucratividade, do consumismo e, principalmente, do individualismo, concepgao essa
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que nao pode fazer parte da perspectiva da Educagdo do Campo, na qual o(a) educando(a)
deve ter uma formagdo que proporcione a ele(a) a polivaléncia e a tomada de decisdo
consciente.

Diante do exposto, observa-se que a pedagogia da alternancia, concep¢ao de
ensino adotada na Faculdade UnB Planaltina (FUP), viabiliza a aplica¢do dos conceitos
aprendidos nas disciplinas de Filosofia da proposta curricular do curso de LEdoC, uma
vez que desperta nos(as) educandos(as) a constante integragdo entre a teoria e a pratica.
Trata-se de uma mao de via dupla, em que os conceitos filosoficos aprendidos podem ser
aplicados na ambiéncia do campo e os conhecimentos tradicionais/ancestrais desses
povos podem ser estudados e analisados em uma perspectiva filosofica, a fim de envolver
as melhores estratégias de acdo no que concerne ao envolvimento do campo e da sua

gente, nas esferas pessoal, social, académica e profissional.

2.4 Projeto Politico-Pedagégico da LEdoC

Na busca em construir uma gestao democratica, garantindo que a escola do campo
construa sua autonomia, a equipe gestora ¢ muito mais que administracao, busca a tomada
de decisdao do grupo, em que todos passam a discutir e a tragar metas que envolvem todo
o ambito escolar. E necessario e exigido o modelo de gestdo democratica com construgio
coletiva do Projeto Politico-Pedagogico.

Segundo Gadotti (1998), a sociedade atual, globalizada, exige cidadaos
auténomos, participativos, que tenham poder de decisdo. Nessas circunstancias,
questiona-se a educacgao ofertada pelas institui¢des educacionais, sabendo que a tipologia
educacional consiste em ser moderna, oferecida ao longo dos anos, e ndo responde ao que
¢ exigido, levando a varias discussdes e necessitando mudangas, inclusive a implantagao
de um Projeto Politico-Pedagogico proprio, que atenda as necessidades da escola.

Para Gadotti (1998), ao se pensar em elaborar um projeto, devemos estar atentos
da sua importancia e seu significado, assim como as dificuldades, os obstaculos e os
elementos facilitadores para sua elaboracao.

Na perspectiva de Veiga (2000, p. 12), “proposta significa langar para frente,
quebrar um estado confortavel”. Nesse sentido, o Projeto Politico-Pedagogico ndo sera
construido, buscando cumprir uma burocracia, mas elaborado coletivamente, contando
com a participagdo de todos(as) os(as) envolvidos(as), ndo serd pronto ¢ acabado, mas um

processo em constante avaliacdo, buscando, conforme afirma Veiga (2000, p. 13), que
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nesse sentido ele ¢ também um projeto politico.

Sabendo da importancia da construgdo e aplicabilidade pratica do Projeto Politico-
Pedagogico, a LEdoC valoriza e prioriza o que esta construido nesse documento, tendo
como alicerce o objetivo primordial que ¢ a formacao de educadores(as) para atuarem
com uma populagdo tdo importante que ¢ a do campo, preparando profissionais
capacitados(as), conscientes do perfil do(a) educando(a) do campo, que devido as
condig¢des desiguais existentes, necessitam desenvolver o senso critico, questionando, nao
aceitando o que ¢ imposto e que os desvalorizam, mas sim, assumindo sua postura de
sujeito construtor da sua historia.

Diante disso, Freire (1987, p. 67) aponta que:

A educacdo que se impdem aos que verdadeiramente se comprometem
com a libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensao dos homens
como seres “vazios” a quem o mundo “encha” de contetido; ndo pode
basear-se numa consciéncia especializada, mecanicistamente
compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e na
consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser a
de contetido, mas a da problematizacdo dos homens em suas relagdes
com o mundo (FREIRE, 1987, p. 67).

Dessa forma, a LEdoC, por meio do Projeto Politico-Pedagogico vigente e
reconstruido conforme sua neccessidade, acredita na educacdo como forma de
emancipacdo, principalmente para a educacao do campo, que traz em sua historicidade
uma trajetoria de luta, abandono, descaso politico ¢ desigualdade.

Considera-se que a constru¢dao do Projeto Politico-Pedagdgico, em sua esséncia,
deve respeitar e alicercar-se nas leis educacionais vigentes, sem, no entanto, ndo olhar
para os sujeitos aos quais educa e prepara para atuarem como mediadores do
conhecimento, portanto:

O investimento na formacao de professores para atuar nestas escolas ou
mesmo no incentivo a formagao de professores para que se possam abrir
novas escolas, tem sido um ponto importante do debate nos Cursos de
Licenciatura em Educag¢io do Campo em todo Brasil, vez que um dos
argumentos para o fechamento das escolas ou na abertura de novas
unidades escolares, especialmente de Ensino Médio no campo, referem-
se a falta de professores formandos para atender essa demanda
existente. Estes argumentos sdo seguidos de outros, como distancias,
custos financeiros para justificar que jovens e adultos e até criancas
saiam de suas comunidades para os centros das cidades e/ou outros
municipios para continuar estudando. Muitos desistem, e assim
aumentam o contingente de moradores do campo que abandonam a
escola (FACULDADE UnB PLANALTINA, 2016, p. 25).
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Observa-se que a existéncia da LEdoC partiu de uma necessidade, impulsionando
as politicas publicas educacionais, investimentos para a concretizagdo de um curso
especifico que se identifica com o sujeito do campo, sabe de suas especificidades, suas
limitacdes e, acima de tudo, da importancia de uma educag¢do alicer¢ada nos preceitos da
liberdade, da autonomia, da construc¢ao de sua identidade enquanto sujeitos do campo.

Para Veiga (2000, p. 38), “a elaboragdo do projeto precisa ser obra comum dos
envolvidos, pois apenas os que viveram as dificuldades encontradas no dia a dia t€m
condi¢des para propor mudancgas”.

Nesse aspecto, Veiga (2000) nos fala da importancia dos conflitos existentes nas
relacdes de trabalho na escola para a elaboracdo do projeto, pois a partir dos conflitos, ¢
que se propdem mudangcas. E nessas relagdes conflitantes, onde todos opinam, discutem
a situacdo “real”, expondo o “ideal”, analisando e criticando o “legal”, abrem o caminho
para se libertar da descentralizagdo do poder.

Nesse contexto, Veiga (2000, p. 96-97) afirma que:

A autonomia da escola ¢ um tema fuja importancia mostra se crescente,
refletindo umas tendéncias mundiais, encontradas na dindmica das
modernas organizacdes publicas ou privadas. Sua aceitacdo implica na
ruptura no modo tradicional de compreender e atuar na realidade, a
autonomia impde um novo padrio de politica, planejamento e gestao
educacionais, tanto do ponto de vista da escola como dos sistemas de
ensino (VEIGA, 2000, p. 96-97).

Conquistar a autonomia dentro de uma institui¢do educativa, conforme ¢ o que
estd alicercado em sua construgdo, ¢ parte do desafio, mesmo porque no ambito
educacional o costume que vem sendo alimentado ¢ o comprimento de a¢des que chegam
“de cima para baixo”, como se cada instituicdo educativa ndo tivesse sua propria
realidade, como se fossem todas iguais.

Um dos preceitos basicos existentes na proposta de formacao de educadores para
atuarem no campo estd o dialogo, a discussao, a troca de saberes, pois acredita-se que a
verdadeira educacdo ndo ¢ alicer¢ada por uma metodologia conteudista, na qual o
educando ¢ apenas receptor de conhecimentos prontos. O importante ¢ a constru¢ao da
autonomia, da busca pelos saberes, compreendendo realmente o objetivo do que esta
sendo aprendido.

Nesse contexto:

Por entendermos que a educacdo pode ser transformadora e que ¢
necessario (sendo urgente) que as/os educandas/educandos dos cursos
de Licenciatura acessem as mais diversas perspectivas de
conhecimento, perspectivas essas que espelhem as pluralidades e
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diversidades presentes em nossa sociedade multicultural e multirracial,
a centralidade dessas questdes deve ser entendida como uma resposta
histérica, a igualmente historica invisibilidade da existéncia dos povos
¢ populagdes do(s) campo(s) brasileiro(s) (FACULDADE UnB
PLANALTINA, 2016, p. 52).

Diante do exposto, acredita-se que, para atingir a mudanca no ambito educacional,
principalmente no campo, ¢ essencial que o foco seja a formagdo do profissional que
trabalha diretamente com o(a) educando(a). E importante destacar que a sociedade
hodierna oferece inimeros recursos de acesso a informacao, cabendo a cada um saber
utilizar em prol de seu aperfeicoamento. Dessa forma, a LEdoC propde que o(a)
educando(a) perceba a diferenga do que realmente ¢ a busca de conhecimento, articulando
0s recursos ao seu dispor para seu aprimoramento enquanto aprendiz permanente.

Se recorrermos a histdria, analisando as conquistas as quais os grupos sociais
menos favorecidos conquistaram, o alicerce da luta foi a necessidade de mudanca, de
transformacdo, da conquista de uma nova realidade. E certo que todas as conquistas nio
foram alcancadas, mas de certa forma as mudangas s6 ocorreram devido a luta e a
exigéncia de uma nova realidade.

Uma educagao destinada ao campo nao pode ser alicercada a um ensino no qual
ndo haja uma preparacdo adequada do(a) educador(a). Para tanto, uma das grandes
conquistas ¢ essa proposta trazida pela LEdoC, em oferecer um ensino de qualidade a
esse grupo especifico, que ¢ uma parte consideravel do pais, que traz pessoas que residem
no campo ¢ periurbano para atuarem em escolas do campo, contribuindo para a
constru¢do de um projeto de pais inclusivo e soberano na constru¢do de conhecimentos.

Podemos dizer que o objetivo maior na LEdoC ¢ formar professores
(as) para as Escolas do Campo, que possam contribuir para que estas
escolas sejam vivas, profundamente comprometidas com a
transformagdo da realidade dos povos do campo. Por isso a
compreensdo ¢ que o processo educativo/formativo acontece em
tempos, lugares, ritmos diferentes, mas numa permanente integragao e
articulacdo. Nesse sentido o Tempo Comunidade (periodos que os
estudantes permanecem nas familias, nas Comunidades, nos
Assentamentos, nas Escolas de Inser¢do) e o Tempo Universidade
(periodos que os estudantes permanecem na Faculdade UnB Planaltina)
sdo distintos e diferentes, mas ndo antagdnicos, € nem com primazia de
um sobre o outro (FACULDADE UnB PLANALTINA, 2016, p. 93-
94).

O Projeto Politico-Pedagdgico ¢ uma proposta que visa a uma acao
transformadora, na qual estudantes possam adquirir uma consciéncia critica e estar

comprometendo-se com seus direitos e deveres, tornando-se sujeitos do processo, mais
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independentes e preparados(as) para debater as situagdes que requerem a participagao e
proatividade.

Constata-se que a escola tem por objetivo “proporcionar ao educando(a) a
formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades, reconhecendo seus
limites para o desenvolvimento de sua identidade e autonomia”, preocupada com a
formacao de cidadaos(as) conscientes de seus deveres e direitos perante a sociedade.

Com relagdo a Filosofia, a escola necessita cultivar valores, ¢ a cidadania esta
inserida na realidade local e universal, atenta as transformacoes sociais, num ambiente
acolhedor que oferece espago para o crescimento, para a promocdo da vida e para a
dignidade voltada para a formagao integral do ser humano.

Nota-se que a democracia ¢ um aspecto importante para a escola, sendo ela
integrada ao seu Projeto Politico-Pedagogico. Sendo assim, com relacdo a democracia,
Rays (2001) aponta a necessidade dessa tematica na escola, sendo imprescindivel ao
desenvolvimento do ambiente escolar. Desse modo, o planejamento das atividades deve
estar assentado na realidade social e cultural na qual a comunidade escolar esta inserida,
entdo o projeto deve conter além da realidade, utopias que deverdo ser alcancadas.

Dessa forma, Gongalves e Abdulmassih (2001, p. 2) afirmam que:

A construgdo do projeto politico pedagogico € a forma subjetiva de a
escola dar sentido ao seu saber fazer enquanto institui¢do escolar: € a
realizacdo concreta de seus sonhos, onde agdes sdo desconstruidas e
reconstruidas de forma dinamica e historica; é a revelagdo de seus
compromissos, sua intencionalidade e principalmente a identidade de
seus membros (GONCALVES; ABDULMASSIH, 2001, p. 2).

Com relagdo aos objetivos, destacam-se: promover o desenvolvimento de
capacidades cognitivas; promover as condi¢gdes para identidade cultural; preparar para o
trabalho e para a sociedade; desenvolvimento da criatividade, da sensibilidade, da
imaginacao; e desenvolver a formagao de valores €ticos e criticos.

Considerando o Projeto Politico-Pedagdgico do curso de LEdoC da Faculdade
UnB Planaltina (2016), observa-se a relevancia das disciplinas de Filosofia na proposta
curricular do curso em questdo, uma vez que essas disciplinas contribuirdo para a
constru¢do de uma educagdo emancipadora, preconizada pelo proprio Projeto Politico-
Pedagdgico. Além disso, acrescenta-se o importante papel dessas disciplinas na
multiplicagdo de conceitos essenciais, inerentes ao Projeto Politico-Pedagogico, tais
como: o aprendizado independente e ao longo da vida; a autonomia de pensamento; a

educacdo emancipadora; o pensamento critico e reflexivo; o protagonismo das acgdes
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dos(as) educadores(as) do e no campo; a aprendizagem significativa; e a atuagdo ética e
responsavel nessa ambiéncia, tendo como alicerce o desenvolvimento sustentavel nas
regides de atuacao.

No contexto do Projeto Politico-Pedagogico do curso de LEdoC, a Filosofia
proporciona a formagdo de sujeitos geradores de conhecimentos essenciais para o campo,
nao sendo meros reprodutores dos conhecimentos ja produzidos. A Filosofia ¢ um convite
para que os sujeitos do campo exercam constantemente as suas faculdades mentais, ou
seja, o desenvolvimento de um pensamento comprometido com a efetiva resolugdo dos
problemas especificos do e no campo. Para tanto, as disciplinas de Filosofia presentes no
curso de LEdoC impulsionam a formagao de sujeitos capazes de resolver e tomar decisdes
de forma eficiente e eficaz, tendo como base a construcao e o desenvolvimento de uma

educacio critica, capaz de considerar o sujeito em sua totalidade.
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3 METODOLOGIA

Para responder as questdes levantadas na problematizacdo desta pesquisa,
procurou-se adotar uma pratica de contextualizagdo com a realidade do campo, das
informagdes obtidas e analisadas tanto na revisao de literatura quanto na produ¢do dos
discentes no ambito das disciplinas de Filosofia, ofertadas pelo curso de Licenciatura em
Educagao do Campo (LEdoC), da Faculdade UnB Planaltina (FUP).

Na perspectiva da abordagem qualitativa utilizada, a pesquisa cientifica estd
presente nas diversas instancias da vida em sociedade (politica, social, econdmica e
educacional). Segundo Ana e Lemos (2020, p. 532), a pesquisa qualitativa tem como
objetivo “promover e confrontar dados e informagdes sobre determinado assunto, a partir
de um embasamento tedrico sdlido a respeito do objeto que estd sendo pesquisado”. Nesse
prisma, ganham relevo o registro e a explicitacdo dos conhecimentos adquiridos pelos(as)
discentes nas disciplinas de Filosofia, bem como a aplicagdo desses conhecimentos na
construcdo e na consolidagdo de uma Educacdo do Campo critica e emancipadora,
formando e multiplicando sujeitos do campo que reconhecem o seu importante papel na
sociedade, tendo como sustentaculo a luta coletiva para garantir uma vida justa, digna e
igualitaria.

Privilegiou-se, assim, o enfoque qualitativo, de carater descritivo, inspirado nos
principios da andlise documental como procedimento da pesquisa. No campo
educacional, a pesquisa cientifica, numa abordagem qualitativa, tem encontrado no
materialismo histérico-dialético, o método mais apropriado para a difusdo do
conhecimento social em educag¢do, pois busca encontrar solucdes para a transformacgao
da realidade vivenciada, tanto no plano do conhecimento quanto no plano historico-
social. Nesse sentido, ¢ basilar o estudo dos conceitos filosoficos aplicados na perspectiva
da realidade camponesa, com os seus conhecimentos histdricos e tradicionais. A Filosofia
permite que os sujeitos integrantes dessa ambiéncia possam desenvolver o pensamento,
alicercado na autonomia, na liberdade, na critica ¢ na reflexividade, elementos
fundamentais para a preservacdo da cultura desses povos, bem como na luta pela
manutengdo dos direitos adquiridos e pela conquista dos que estdo porvir.

Fundamenta-se, também, nas reflexdes trazidas pela pesquisadora, de autores
envolvidos com a modalidade, sobre a importancia do aprendizado de Filosofia pelos(as)

estudantes de LEdoC da FUP.
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Um dos aspectos a ser privilegiado no enfoque qualitativo € o carater descritivo,
principalmente na analise documental, cujo foco € necessario em determinada parte da
pesquisa, pois ela ndo ¢ feita apenas da coleta de dados, mas também da contextualizagao
entre a teoria levantada e a pratica, na qual pretendeu-se investigar. Nesse sentido, a
pratica ¢ representada pelos trabalhos produzidos pelos(as) discentes nas disciplinas de
Filosofia, ofertadas pelo curso de LEdoC da FUP, uma vez que essa produgdo apontou os
conhecimentos adquiridos nas respectivas disciplinas, considerando a influéncia desse
aprendizado na realidade do campo.

No que diz respeito a pratica de pesquisa, o foco principal recaiu no significado
que os(as) discentes deram as coisas ¢ as suas vidas, buscando extrair as principais
perspectivas dos participantes quanto aos conceitos filosoficos aprendidos.

Uma das principais vantagens do método qualitativo empregado foi o facil acesso
aos discentes que cursaram as disciplinas de Filosofia por um baixo custo (CAMILLO,
2017, p. 28), fator considerado no planejamento desta pesquisa. Caso as entrevistas
fossem realizadas de forma presencial, teriamos que empreender varios deslocamentos
para chegar até os sujeitos, ja que o territorio abarcado ¢ deveras amplo, o que se tornaria
bastante oneroso, inviabilizando a consecu¢ao do estudo.

Com base nessas proposigdes, a presente pesquisa fundamentou-se, também, nas
reflexdes trazidas pela pesquisadora, de autores envolvidos com a discussdo proposta,
sobre a importancia da Filosofia para a educagdo critica ¢ emancipadora do/no campo,
considerando as peculiaridades inerentes a esse cendrio.

Nessa esteira, no ambito da pesquisa qualitativa, descritiva e documental,
analisaram-se 17 trabalhos produzidos pelos estudantes nos componentes curriculares de
Filosofia 1 a Filosofia 5, integrantes do curriculo de referéncia (UnB) do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da UnB (LEdoC UnB), a fim de identificar os
conceitos filosoficos aprendidos pelos(as) discentes, bem como, com 0 mesmo propoésito,
aplica-se um questionario de perguntas abertas com 5 estudantes, que apontaram as suas
percepcdes do ensino de Filosofia em diversos segmentos da vida: individual, social,
profissional e académica. Além dos trabalhos analisados, verifica outros documentos
importantes para fomentar as discussdes na revisdo de literatura, tais como: o Projeto
Politico-Pedagdgico do curso (PPPC) de Licenciatura em Educagdo do Campo e o

curriculo com enfoque nos componentes curriculares de Filosofia ofertadas.
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4 PRODUCAO DISCENTE NAS DISCIPLINAS DE FILOSOFIA

No decorrer das disciplinas de Filosofia, um dos aspectos importantes que
contribuem para o desenvolvimento pessoal, profissional e social dos(as) discentes sdao os
trabalhos que eles(as) produzem, nos quais exigem a leitura, o levantamento de dados, a
analise e a contextualiza¢do do conhecimento filosofico construido.

Sendo assim, a discussdo apresentada neste topico objetiva o enriquecimento do
conhecimento com relagdo ao aprendizado de Filosofia no decorrer do curso,
contextualizado mediante pesquisa ¢ levantamento de dados, cujas produgdes reafirmam
o compromisso de cada discente em sua aprendizagem.

Para Soares e Junior (2012, p. 4):

[...] a Filosofia da préaxis nasce de um contexto histérico e politico em
que o materialismo historico surge como teoria politica negando o
idealismo de Hegel. Enquanto este expressa a filosofia como produto
da época e resguardado a ideia do Estado necessario, Marx une a
Filosofia ao problema da desigualdade presente na sociedade, indo além
de mera especulagdo situando o pensamento filosofico em estreita
relacdo com a sociedade. A Filosofia aqui cumpre uma perspectiva
social em que Hegel é negada (SOARES; JUNIOR, 2012, p. 4).

No estudo da Filosofia enquanto mecanismo de emancipacdo ¢ importante
compreender o periodo em que se vive, bem como a manipulacdo do Estado na
manutengdo de seus interesses, incluindo a formacao de sujeitos passivos, que aceitam
um sistema cujo beneficiado ¢ sempre o regime politico vigente, manipulador de tal forma
que parece ser necessario, ideal e aceito por seus protagonistas. A seguir, vislumbram-se
as perspectivas dos estudantes de LEdoC no ambito dos trabalhos produzidos nas
disciplinas de Filosofia.

Para o estudante 1, as primeiras aulas de Filosofia na LEdoC foram essenciais para
descobrir o “eu” interior, estabelecendo a conexao com o que queria € com o que esperava
do curso, assim como a missao que o curso traz, afirmando que “héd uma grande diferenca
entre quem adquire o conhecimento de maneira que contribua na transformagdo e na
evolucdo do meio em que esta inserido” (ESTUDANTE 1, 2021, p. 5). Observa-se, assim,
a importante fun¢do da Filosofia para que os sujeitos do campo possam compreender a si
mesmos € os seus papéis diante da sociedade, exigindo uma postura ativa e
transformadora no ambiente em que estabelecem as suas relagdes sociais.

O estudante 2 afirma o quanto tinha uma concepgao ingénua de si mesmo, do seu
papel social e da influéncia do sistema, mesmo que de forma inconsciente aderia a ele,

acreditando em uma autonomia camuflada, cita Politzer (1962, p. 20): “ndo ¢ verdade que
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esse homem seja, a0 mesmo tempo, ignorancia e necessidade de aprender? Enquanto
estuda, ele ¢ luta das duas forcas contrarias”. A Filosofia permite, assim, que os sujeitos
do campo desloquem de uma posigao passiva para o centro do processo de aprendizado,
tendo como base as melhorias que tanto almeja na sociedade. Nesse processo ciclico,
constata-se a necessidade de sempre internalizar novos conhecimentos filosoficos, uma
vez que a sociedade estd em constante mudanga e outras problematicas surgem para serem
solucionadas de maneira proativa, critica e reflexiva.

Recorrendo ao trabalho realizado em determinada disciplina de Filosofia do curso
de LEdoC, o estudante 3 afirma:

O materialismo dialético esclarece por que as diferencas sociais
existiam e por longos séculos, que constituiram, assim, a chamada Idade
Meédia. Ela foi moldada numa perspectiva racional (razdo) associada a
fé. Porém, tudo isso ndo mudava a esséncia da coisa: a realidade era
explicada pela razdo, pelo pensamento, embora religioso, mas dotado
de uma logica, as causas eram remetidas a outro plano, metafisico,
simplesmente porque assim se adequavam as classes que dominavam
(ESTUDANTE 3, 2021).

A discussdo sobre o materialismo dialético ¢ importante no estudo da Filosofia,
principalmente porque permite ao discente analisar criticamente a construgdo histérica da
sociedade ¢ as diferencas sociais existentes em cada periodo historico. E um momento ao
qual o educando compreende o que estd por tras das politicas publicas dificultarem o
estudo da Filosofia, pois ¢ a partir das reflexdes filosoficas que levam os(as) discentes a
questionarem ¢ a assumirem uma posi¢ao frente a realidade/sociedade.

Na perspectiva do trabalho produzido em determinada disciplina de Filosofia do
curso de LEdoC, o estudante 4 afirma que ¢ impossivel falar em educacao separado da
Filosofia, pois o processo de educar exige em si a Filosofia, mesmo que de forma
inconsciente. Para o estudante 4, a sociedade nos molda, sendo a educagdo um mecanismo
eficaz nesse processo, no contexto de que infelizmente conduz a perpetuacao de valores
estabelecidos, dificeis de serem rompidos e mais dificeis, ainda, de construirem outros
que elevam para a libertacdo. Para tanto, € preciso que ocorra uma mudang¢a na propria
filosofia de ensino, preparando o educando para a resolugdo de problemas complexos da
vida e, ndo, para a pratica de decorar e ser mero reprodutor do conhecimento.

Segundo Costa (2020, p. 4):

Quando um professor inova na forma de ensinar acaba envolvendo
todos os seus estudantes e ele ndo tera mais que gastar tanto tempo
chamando a atencao deles para que prestem atengdo na aula. Por isso, ¢
preciso aproximar-se da realidade dos alunos para dentro da sala de aula
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e proporcionar uma experiéncia real por meio de métodos prazerosos e
interessantes. Uma forma de conseguir isso ¢ promovendo uma
investigacdo dos problemas da localidade onde eles residem. Dessa
forma, o ensino estara se aproximando da realidade dos alunos ¢ a
motivagdo serd instantdnea (COSTA, 2020, p. 4).

Na otica do estudante 5, no decorrer do trabalho realizado em determinada
disciplina de Filosofia do curso de LEdoC, afirma que a escola se tornou um local em que
os pais/familiares transferem a responsabilidade total da educacdo dos seus filhos,
omitindo-se de sua responsabilidade em oferecer aos filhos os principios basicos da
educacao.

Nao € um fato isolado e muito tem a ver com o estudo da filosofia, no sentido de
que compreender a si mesmo, sua relagdo com o mundo e como poder atuar para
transforma-lo envolve um processo que nao se resume a vida escolar, mas em toda sua
vivéncia nos diferentes grupos sociais, cujo primeiro ¢ a familia. Assim, a Filosofia se
distancia de qualquer atitude relacionada a eximicao de responsabilidade, uma vez que ¢é
uma area do conhecimento humano direcionada a participagdo critica e ativa nas
diferentes esferas da vida: pessoal, social e laboral.

O estudante 6 aborda a perspectiva do conhecimento filos6fico como forma de
transformacdo da realidade, inferindo-se que € necessario trabalhar o contetido de acordo
com o cotidiano do(a) educando(a), independente da etapa que seja, reafirmando a
importancia de que estes(as) se percebam como sujeitos de transformagdes, capazes de
atuarem ¢ melhorar o contexto em que vivem. Nesse sentido, vislumbra-se o estudo dos
conhecimentos tradicionais dos povos do campo em uma abordagem filosofica, a fim de
que a intervencdo nessa ambiéncia seja realizada de maneira consciente € em sintonia
com essa realidade, fortalecendo os lacos e as lutas que unem a populacdo campesina.

No trabalho da estudante 7, pode-se transcrever o seguinte trecho:

Estava presa com as amarras das crendices, do individualismo, uma
pessoa enclausurada somente no mundo das proprias ideias. Com a
Filosofia, procurei a liberdade de decidir por mim mesma, além de
compreender a militdncia para tornar-me educador do campo, que
procura construir uma educagdo transformadora, igualitdria € humana,
que possibilita analisar o mundo com novos olhares (ESTUDANTE 7,
2021).

Nao se pode negar o quanto a Filosofia nos conduz a refletir sobre ndés mesmos e
sobre nossa atuagdo no espago social em que vivemos, no qual percebemos a
responsabilidade do caminho a seguir, sendo ele para a transformagao ou para a alienacao,

reproduzindo conceitos que sdo impostos. Assim, percebe-se o quanto o ensino de
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Filosofia incomoda o sistema sociopolitico imposto, tendo em vista que as discussoes e
as reflexdes propostas pela Filosofia interferem na mudanga de pensamento e de
comportamento de muitos individuos, possibilitando a eles atuarem com autonomia e
responsabilidade socioambiental.

A estudante 8 argumenta:

O estudo da Filosofia possibilitou desbloquear a visdo empirica de uma
idealizacdo de realidade que sempre convivi, era apenas uma mera
ilusdo, uma fantasia fora da realidade que acreditava, ndo observando o
contexto da realidade em que eu estava inserida. Portanto, todo ser
humano, em qualquer época da historia, se pergunta: “quem sou eu?”,
“para onde vou?”, “qual a fung@o que tenho na vida?” e “qual a razdo
para a minha existéncia?”. O constante processo de aprendizagem da
Filosofia despertou o reconhecimento de uma visdo alienada que
permeava o meu cognitivo, no qual eu me deparava com a verdade
absoluta que encontrava através dos meios midiaticos (ESTUDANTE
8,2021).

Percebe-se a importancia da Filosofia para que o individuo mude sua concepcao
de mundo e os valores que o alicercam. E eficaz para impulsionar o conhecimento da
realidade, de sua posi¢ao do mundo e a for¢a que tem em transforma-lo, porém, um poder
de transformag¢do camuflado, cujo sistema ndo permite sua abertura, tanto que estudar
Filosofia ¢ cada vez mais limitado no ambito escolar, considerado para muitos uma
disciplina desnecessaria e que ndo deve estar inserida na proposta curricular.

O estudante 9 complementa que educar com base na Filosofia ¢ um desafio, uma
vez que ndo se restringe ao ambiente educacional, mas sim, consiste em pensar no(a)
discente como um ser social que convive e atua em diversas esferas sociais. A formagao
dos(as) educadores(as) com base na Filosofia esta além da docéncia, deve ser coerente
com sua praxis social. Assim, ndo se limita a docéncia, pois eles transformam a sociedade,
inclusive politicamente, sendo a Filosofia o mecanismo de transformagao social.

Conforme o estudante 10, ao estudar a Filosofia, somos inseridos na reflexao de
grandes pensadores e, assim, compreendemos o contexto que vivemos. Ele ressalta que a
Filosofia ¢ essencial para a formacao da consciéncia critica, pois leva ao questionamento
e a reflexdo, ndo admite imposigdes, por isso, no contexto da sala de aula, € temida, leva
os educandos ao questionamento e a construcao da autonomia.

Em seu trabalho, o estudante 11 inicia com a seguinte fala de Freire: “Ninguém
educa ninguém; ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizado
pelo mundo”, citagdo essa, que define o quanto a constru¢do do conhecimento estd

interligada com a Filosofia, pois ¢ um processo de busca, interacdo e didlogo com o
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conhecimento, cabendo a cada um seu entendimento, conforme sua mediatizagdo com o
mundo. O conhecimento € construido, ndo introduzido, imposto, moldado, mesmo porque
cada um tem sua propria construcao.

Afirma o estudante 11:

O estudo da Filosofia possibilitou desbloquear a visdo empirica de uma
idealizagdo da realidade que acreditava, ndo observando o contexto da
realidade em que eu estava inserida. [...] O constante processo de
aprendizagem da Filosofia despertou o reconhecimento de uma visdo
alienada que permeava meu cognitivo, no qual eu me deparei com a
verdade absoluta que encontrou através de meios mediaticos
(ESTUDANTE 11, 2021).

Nao ¢ facil romper com o sistema que aliena o(a) cidaddo(d) brasileiro, mesmo
porque desde o inicio do processo educativo no Brasil, busca-se a garantia da dominagao
do individuo, processo esse, tradicionalmente aceitavel aos paises emergentes, incluindo
o Brasil, pois assim garante que a politica da manipulagdo prevalega.

Diante do exposto, ¢ socialmente compreensivel que o ensino de Filosofia no
contexto da educagao brasileira seja tratado de forma banal, ao qual sempre ¢ sujeita a
complementacao de carga horaria do(a) professor(a), mesmo que este ndo seja habilitado
para assumi-las, considerando tal disciplina uma mera formalidade, tanto € que sua carga
horaria ¢ minima e apenas no Ensino Médio.

A Filosofia, desde o inicio, com os primeiros filosofos, instiga a descoberta do
individuo, de si mesmo, sua origem, o que estd a sua volta, mas, acima de tudo, a
indagacdo que ndo estd sujeita a qualquer resposta, mas sim, ao aprofundamento,
posicionamentos esses, que incomodam e desarticulam a manutencao do poder alienador,
tecendo a rede da liberdade.

Nao se pode negar a influéncia que o processo educativo exerce sobre o individuo,
tanto ¢ que os direcionamentos das politicas publicas brasileiras estdo sempre buscando
alienar e manipular, quando se fala em educacao do campo, os problemas se intensificam,
mesmo porque esse grupo € visto como obstaculo para os que estao no poder.

Guimaraes (2020, p. 265) afirma que:

Uma Filosofia que pretende se colocar a servigo das lutas camponesas
deve se vincular a um paradigma educacional que reconhega a escola
como um espago de transformacao social. Dai sugerirmos, do ponto de
vista metodologico, o distanciamento em relagdo a Filosofia Analitica,
que se vincula a uma concepgdo mais tecnicista da Educacdo, ¢ uma
aproximacdo com as epistemologias que possuem o materialismo
histérico marxiano como ponto de partida. Afinal de contas, o
compromisso ¢ético-politico dos educadores que se vinculam ao
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marxismo ¢ a transformagao radical da sociedade, e ndo apenas o seu
progresso (GUIMARAES, 2020, p. 265).

A luta do campo ¢ ardua, injusta, principalmente pela forma como a sociedade
encara, considerando o individuo do campo da forma a qual a midia e as politicas ptiblicas
a tratam. E destaque a forma drastica que muitos perderam a vida, lutando por uma
proposta para o campo que atenda as pessoas que vivem e produzem culturas no campo
em todas as suas especificidades.

Se recorrermos a construcdo historica brasileira, percebemos que, desde o inicio
de sua formagdo, o campo e os individuos que neles atuam estiveram presentes,
consistindo por muito tempo a maioria da populagdo, mas infelizmente sdo caracteristicas
que sdo deixadas de lado na organizacdo do processo educativo.

O individuo do campo, mesmo sendo ele(a) sujeito importante na construgdo da
nagao brasileira, esteve e esta a margem da sociedade, conquistando direitos alicercados
por muitas lutas, muitas perdas e marcas que jamais serao apagadas, carregando as
sequelas das injusticas da divisao social, principalmente no que se refere a distribui¢ao
de renda e as politicas publicas voltadas para a superag¢ao das desigualdades socialmente
construidas e mantidas.

Pensando na importdncia da Filosofia em todas as etapas da educacio,
principalmente para os individuos do campo, que sdo os principais afetados pela politica
dominante e centralizada do pais, o estudante 12, em trabalho realizado em uma disciplina
de Filosofia, destaca:

O ato de estudar também envolve questdes valorativas. Afinal, para que
se estuda? Apenas na perspectiva de se garantir certo nivel material de
vida? Tal objetivo realmente existe, porém, estudar também ¢ exercicio
da cidadania: é por meio dos diversos saberes que se participa do mundo
do trabalho, das variadas institui¢des, da vida cotidiana, articulando-se
o bem-estar proprio com o bem-estar de todos. As relagdes sociais
internas a escola sdo pautadas em valores morais. Como devo agir com
meu aluno, com meu professor, com meu colega? Eis questdes basicas
do cotidiano escolar. A pratica dessas relagdes forma moralmente os
alunos. Como ja apontado, se as relagdes forem respeitosas, equivalerdo
a uma bela experiéncia de respeito mutuo (ESTUDANTE 12, 2021).

Diante dessa colocacao do estudante 12, ¢ importante relembrar uma velha fala
que sempre se ouve, quando nossos pais ¢/ou responsaveis nos falam da importancia de
estudar: “estude para que seja alguém na vida”. A partir do momento que nascemos, ja
somos alguém, somos gente. Estudar ¢ um mecanismo que nos proporciona assumir a

constru¢do da nossa histdria, enquanto sujeitos capazes de questionar a realidade e as



43

imposicoes, conhecendo o que temos de direito e de deveres, impondo-nos na conquista
da libertagdo.

No entanto, ao frequentar a escola, essa sera capaz de proporcionar a
emancipa¢do, se conduzir o processo educativo de forma a sermos sujeitos, caso
contrario, forma-nos para continuar a manuten¢ao de um sistema alienado, dominador,
em que o poder sempre esteja nas maos daqueles que defendem aos interesses da minoria,
ou seja, onde poucos “mandam” e a maioria “obedece”.

Para que o processo educativo seja conduzido ao caminho de um saber que liberta
e ndo manipula, o estudo da Filosofia é primordial, no entanto, ¢ limitada nas propostas
curriculares das escolas direcionada ao minimo possivel de acessibilidade dos(as)
educandos(as), pois instiga ao questionamento, leva a reflexdo do que nos cerca,
direciona-nos a ndo aceitar sem questionar, portanto, ndo atende aos interesses dos que
querem conservar um sistema coeso, mantenedor do conformismo e aceitacao.

Recorrendo ao estudante 13, em seu trabalho realizado no ambito de uma
disciplina de Filosofia, discute-se:

Ao entrar para a graduacdo no curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo, o estudante que se tornard um educador, logo no primeiro
semestre, conhece o funcionamento do sistema capitalista, entendendo
sua condi¢do de oprimido e as diversas manipula¢des historicas que
culminaram para que a sociedade seja hoje o fruto de toda a falsidade
alimentada ha milhares de anos, o estudante entdo entra num processo
de transformagfo continuo na luta contra tudo o que esse sistema
articula, dividindo completamente a sua vida entre o antes da LEdoC e
o depois (ESTUDANTE 13, 2021).

Nesse sentido, ser estudante das disciplinas de Filosofia, presentes no curriculo de
Educagao do Campo, nos proporciona sermos diferenciados, mesmo porque € impossivel
ndo passarmos por um processo de mudanca enquanto pessoa e cidaddo, ao qual
compreende as artimanhas de um sistema manipulador, desigual, cujo impulso gira em
torno do capital, em que a mao de obra ¢ o alicerce do lucro para os que estao a frente dos
que dominam os meios de producao.

Infelizmente, nesse sistema, as pessoas do campo, que possuem uma pequena
propriedade para sua subsisténcia e de sua familia, vai perdendo seu espago, dando lugar
aquele que produz em grande quantidade, garantindo capital para o mercado e, para tal,
recebem incentivos financeiros, assim, cada vez mais, o “pequeno” vai sendo “engolido”

pelo grande, dinamica essa, que faz parte do contexto do campo hodierno.



44

Outro aspecto relevante que se aprende na filosofia ¢ a valorizagdo de sua historia
cultural, de seu saber tradicional das comunidades camponesas. Assim, o estudante 14,
em um artigo realizado na disciplina de Filosofia, faz a seguinte observacao:

E comum associar o saber local das comunidades camponeses a sua
forte e constante conexdo com a natureza. As comunidades produziram
saberes que, ao longo de sua historia e na relagdo com o ambiente
natural, contribuiram com a superagdo dos desafios do cotidiano. Esse
tipo de conhecimento costuma ser referenciado na literatura como
“conhecimento  tradicional”,  “conhecimento  popular”  ou
“conhecimento local” (ESTUDANTE 14, 2021).

O saber tradicional, comunitério, ¢ um saber cultural, que faz parte da historia de
uma determinada comunidade, construido pelas agdes de sujeitos que vém deixando suas
marcas, perpetuando sua esséncia, construida uma historia que nao € so sua, mas daqueles
que contribuiram para que as suas marcas prevalecessem através de sua cultura.

Nao se pode negar o quanto a cultura de uma comunidade € importante para a
valorizacao de um povo, expressa em sua culinaria, suas crencas, suas dangas, seus rituais,
sua forma de conviver e lidar com as diversidades, principalmente sua forma de perceber
0 que o0 campo representa, portanto, essa € a esséncia do sujeito campesino.

Para Gadotti (2001, p. 63):

E falsa a afirmacio de que nada ¢ possivel fazer na educagio enquanto
nao houver uma transformacdo da sociedade, porque a educacio ¢
dependente da sociedade. A educacgdo ndo ¢, certamente, a alavanca da
transformagdo social. Porém, se ela ndo pode fazer sozinha a
transformacao, essa transformacao nao se efetivara, nao se consolidara,
sem ela. Se ela ndo é a alavanca, isso significa, ainda, que a sua luta
deve estender-se além dos muros da escola, ndo deve limitar-se ao seu
“campus” (GADOTTI, 2001, p. 63).

Quando recorremos ao processo de construcdo histérica da nacdo brasileira,
identificamos que a educagao sempre esteve inserida para atender as necessidades de cada
periodo, sem tao pouco levar em conta a transformagao da sociedade, deixando de ser
coesa para ser ativa e protagonista de sua histéria. Assim, ao atuarmos como estudantes
das disciplinas de Filosofia da Educagao do Campo, é impossivel ndo reconhecer o quanto
a educacao tem sua importancia para a transformacao, pois € sindnimo de luta, de
conquista, de levantarmos a bandeira da ndo alienacao.

Em trabalho desenvolvido em uma disciplina de Filosofia, o estudante 15 afirma
que:

A produgdo do conhecimento cientifico se coloca em uma dimensio
muito elevada e se torna inalcangavel para a sociedade comum. No
sistema econémico em que vivemos, onde o lucro importa mais que a
vida, a ciéncia, muitas vezes se coloca a servico do mercado, ou seja,
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vivemos em um processo de mercantilizagdo da vida. A producao de
ciéncia deve estar a servico da humanidade. Ela deve partir das
necessidades sociais e construir de modo interdisciplinar e
transdisciplinar as solugdes possiveis para as questdes demandadas
(ESTUDANTE 15, 2021).

A evolucao do conhecimento no ambito atual ocorre de forma répida, no entanto,
nem sempre alcancga a todos que, mesmo convivendo com os avangos tecnoldgicos e
cientificos de ultima geracdo, ndo podem usufrui-los, pois, infelizmente, em uma
sociedade capitalista, o capital ¢ a chave que abre os caminhos, mas poucos a conquista.

Diante desse cenario, o estudo da Filosofia proporciona ao individuo a ndo
aceitacdo do que imposto, mas sim, assumir-se criticamente diante das desigualdades
sociais, inclusive as que privam o(a) cidaddo(d) de ter acesso aos recursos que a ciéncia
e a tecnologia dispdem em todas as areas do conhecimento.

Filosoficamente argumentando, o ensino, para continuar atendendo a manutencao
da manipulagdo, organizou-se de forma fragmentada, em que o conhecimento seja
construido sem no¢do do todo, condi¢do essa, que atende perfeitamente as perspectivas
de valorizacao do lucro, sobrepondo-se a condi¢gao humana.

A Filosofia enquanto area do conhecimento nos propde a assumir o comando das
nossas acoes, buscando atuar enquanto protagonistas de nossas historias, capazes de
transformar nossa realidade. Assim, o sujeito do campo vem se destacando, pois ndo se
deixa abater pela desigualdade que o pressiona a deixar a luta e conformar-se com as
politicas campesinas desiguais, permitindo que os grandes proprietarios cres¢cam € 0s
pequenos sejam extintos desse cendrio.

Apos cursar a disciplina de Filosofia 1, torna-se oportuno transcrever o relato da
estudante 16 a seguir:

Quem ndo pensa, ¢ pensado...

Vou comecar falando sobre um dos retrocessos do ensino que esta
acontecendo. Criado em 2019, com o intuito de levar as aulas, por uso
da tecnologia, em lugares de dificil acesso. Na pratica, isso parece lindo,
mas a realidade ¢ outra. Juntar turmas, onde caberiam 4 professores,
agora tem apenas 1, que serve para praticamente ligar e desligar o
projetor. Aulas que ndo fortalecem o pensamento critico, nem o
autoconhecimento, ouvir, ouvir, ouvir € cumprir ordens. Criar maquina
de pessoas alienadas — esse ¢ o objetivo desse novo Ensino Médio, do
chamado GOIAS TEC.

“A” de contrario, “luno” de luz, ou seja, “sem luz”, € o que significa
aluno, ou seja, uma pessoa apagada, sem luz, e o professor, “como um
santo”, vai trazer luz a ele. Acho curioso como até as palavras trazem
um significado implicito, como até as palavras carregam tantas
memorias e historias. Eles sdo pessoas com luz propria e, independente
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de professor ou ndo, vao continuar com suas luzes. Sao estudantes. Mas
0 que isso tem a ver? Quero escrever sobre o que tenho entendido
durante as aulas, ndo seguindo os textos um por um, mas tendo uma
analise geral de como entendi e como afeta todos nds, desde a nossa
historia.

Nossa historia ndo € bonita. A Historia do Brasil ndo veio de uma luta
de herdis, a independéncia do Brasil ndo ¢ como a imagem representa.
A nossa historia real € sangrenta, € triste, ¢ cheia de matanga,
assassinatos, estupros, escraviddo, torturas [...] € assim que o Brasil
nasceu € ndo tem como mudar o passado. Mas o passado vira semente
para que possamos transformar o futuro. A nossa educagdo vem dessa
velha historia, na qual sempre tem um lado que se favorece pela mao
de obra dos outros. Isso foi no periodo escravista, no feudalismo, e
agora, no capitalismo. Quem esta querendo que o “aluno” ndo tenha luz,
nem pensamento critico? Para quem serve se a classe trabalhadora nao
estudar de forma questionadora?

E estranho esse sistema educacional, no qual temos que decidir tudo tdo
cedo, ocorrendo uma pressdao na oferta de cursos por questdes
financeiras, a carreira para seguir a vida inteira, onde na escola tem que
ser bom em todas as matérias e, se nao for em uma, repete o ano inteiro
novamente, além do bullying que vai sofrer se errar em uma conta de
matematica, por exemplo. Claro, tem matérias que sdo importantes.
Mas, o problema ndo estd s6 nisso. Nos somos criados desde crianca
para ndo nos questionarmos, nem questionarmos o porqué dessas
matérias e das aulas serem assim. Por que temos que sentar com as
carteiras uma atras da outra? Por que temos que aprender todos da
mesma forma, mesmo sendo diferentes um dos outros? Por que temos
que levantar a mao para até mesmo ir ao banheiro? Por que temos que
ser disciplinados assim? Por que temos que ser adestrados?

Na minha concepgdo, o novo ensino médio e o0 GOIAS TEC é para
ajudar nesse “adestramento”. E para ter um professor por videoaula,
ministrando uma matéria em que o aluno tem que ficar assistindo a algo
chato, cansativo, que ndo vai ter relagdo com a vida dele. Vai ser
obrigado a dedicar horas para sair com o pensamento menos critico e
mais alienado. Logo, qual o sentido de o Estado querer implementar
uma educagdo assim? Quanto menos critica ¢ a sociedade, mais o
Estado cresce; ndo precisa pagar a mesma quantidade de professores
que era antes, agora serdo bem menos; ainda da um auxilio para o
“aluno” para aceitar esse “‘adestramento”, achando que ¢ algo bom [...]
enfim, tenho muitas criticas ao GOIAS TEC, mas nio vim falar s6 dele.
Nas aulas do professor Jair Reck, a minha mente ia se abrindo cada vez
mais. Cada pergunta que ele fazia eu ficava mais reflexiva e sem
entender meus proprios objetivos. Como tinham tantas perguntas que
eu nunca tinha feito para mim? Por exemplo, qual ¢ meu objetivo de
vida? Quais sdo minhas duvidas? Quais sdo minhas certezas? Que ser
eu sou? Interessa muita gente desse sistema capitalista imposto, nao
conseguir responder a essas perguntas. Afinal de contas: “quem nao
pensa, ¢ pensado". Logo, é necessario entrar numa rota de construgao
de si proprio. “Quem olha para fora sonha, quem olha para dentro
desperta!”

Eu ja me considerava uma pessoa marxista, mas nao pela escola. Na
minha época de ensino médio, Marx era um "monstro", falavam dele na
parte de economia e sempre negativamente, € eu também tinha total
desinteresse. Até que chegou o desgoverno de Bolsonaro, com aquela
autoridade, desrespeito ¢ desumanizagdo. Senti que ndo podia ficar em



47

casa e fui para manifestacdes tentar me organizar coletivamente. La
conheci movimentos sociais e estudantis, em que um deles me chamou
bastante atencdo, por pensar muito na classe trabalhadora, depois
descobri que eram marxistas. Eu comecei a estudar Marx a partir dai,
em 2019, mas nunca nada muito aprofundado. Até eu descobrir que meu
avo também era marxista e tinha uns livros no instituto, li alguns, mas
sinto que preciso aprender ainda mais.

Voltando para atualmente, o professor Jair Reck apresentou varios
filosofos, que ja havia esquecido na minha cabeca, fico pensando como
sdo tdo atuais. Por exemplo, Heraclito, sendo o “pai da dialética” que
serviu de base para Platdo e depois Marx, para chegarmos nos dias de
hoje, e pensar também na dialética. Saber que ela vai sempre existir,
pois quando tem alguém pensando de um jeito, outro vai estar pensando
de forma diferente. Platdo, com o Mito da Caverna, parece que foi feito
para os dias de hoje, de tdo atual que €. Vejo isso na alienagdo das
pessoas com o medo de “sair da caverna”, de libertarem suas mentes
desse modo de produgdo capitalista e perceberem que nio passam de
marionetes para o capital crescer. Eu fico indignada com tudo, como o
capitalismo que mata milhares de pessoas, que € um problema muito
além do que meu colega de quarto, que o problema ¢ muito maior do
que minha familia [...] como nods ndo percebemos isso e nao
conseguimos agir? Nossas vidas vdo além de apenas trabalhar, comer e
dormir. Se eu ndo trabalhar, eu ndo como, se eu ndo tiver dinheiro, eu
ndo sou nada, nem ninguém [...] como um papel pode valer mais do que
a vida de alguém? Enquanto tem pessoas morrendo de fome, morrendo
na pandemia de covid-19, outros ficam trilionarios pelas mortes dessas
pessoas. Como ndo nos revoltarmos? E como ainda ndo nos
revoltamos? O que mais vai precisar acontecer para todos nds
despertarmos? Dai que precisamos refletir. Segundo Paulo Freire,
“estudar a Filosofia a partir de um lugar — do 6bvio ululante”.

Enfim, quanto temos aula de Filosofia, que nos faz ter pensamentos
criticos e reflexivos sobre a minha propria vida e o coletivo, bem como
pode ser significante para algo maior do que seguir esse sistema,
percebemos o porqué ¢é tdo atacada pela extrema-direita. A Filosofia e
a Sociologia sdo as primeiras matérias a serem cortadas, isso foi na
Ditadura Militar e serd sempre tentativas de partidos de direita e
extrema-direita. SO conseguimos ter essas aulas e esse curso da LEdoC,
porque muito sangue foi derramado, para que possamos estar aqui.
Andamos por um chao repleto de sangue de nossos ancestrais. Eu estou
nesse alojamento, porque, antes de mim, outros lutaram para que eu
possa ter esse espaco. E ndo quero deixar isso em vao. Sei da minha
responsabilidade nesse curso e espero que muitas turmas de LEdoC
ainda aparecam aqui para receber essas aulas. Inicialmente, estamos
tentando reabrir o CA do nosso curso, para que a gente comece a se
organizar coletivamente e despertarmos novos olhos, para além da
LEdoC. Agdes individuais ndo mudam todo sistema, precisamos nos
organizar em coletivo, para que possamos pensar € que nao pensem
mais por ndés (ESTUDANTE 16, 2023).

De acordo com o relato da estudante 16, a Filosofia permite o olhar para dentro
de si e, consequentemente, oportuniza o questionamento sobre 0os pontos mais genuinos
do ser humano, como a sua origem, a sua historia e as perspectivas para o futuro. Ao

compreender que nenhuma pessoa ¢ igual a outra, tal reflexdo se estende para os sistemas
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educacional e politico-econdmico vigentes, nos quais as pessoas sao concebidas como
iguais, pois assim facilita 0 mecanismo de controle.

Nesse sentido, o modelo educacional inspirado nos moldes do capitalismo
transforma as salas de aula em verdadeiras celas de aula presenciais ou virtuais,
configurando um ensino conteudista, que se distancia da realidade dos(as) estudantes (as).
Ha nesse paradigma de ensino a supervalorizagdo dos aspectos econdmicos em
detrimento dos sociais, uma vez que a preocupacao recai apenas no sucesso individual e
financeiro, e ndo, no sentimento do coletivo, de aplicar os conhecimentos adquiridos na
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

As avaliagdes sdo programadas para testar a capacidade de decorar os conteudos,
enquanto o questionamento e a reflexdo sdo totalmente ignorados. As “salas de aula” sdo
organizadas em filas, assim como observado no militarismo, configurando a hierarquia
do professor em relacdo ao estudante, em uma logica de relagdo verticalizada, em que
apenas um ensina ¢ os outros aprendem. Sabe-se que o ensino-aprendizado ¢ um rico
processo e, quando utilizadas as abordagens pedagdgicas adequadas, todos aprendem e
contribuem efetivamente na constru¢do do conhecimento 1til para a sociedade.

Assim, ¢ importante destacar a observagdo da estudante 16 sobre os projetos de
retirada/restricao da disciplina de Filosofia do curriculo das escolas, projeto que remonta
desde o Periodo Colonial, uma vez que as matérias de cunho intelectual era privilégio da
burguesia. Com a Ditadura Militar, a ndo obrigatoriedade do ensino de Filosofia visava
apenas ao controle da populagdo, pois a auséncia de uma disciplina que instigasse o
pensamento critico e reflexivo, alinhado com a utiliza¢do dos meios de comunicagdo de
massa, fazia com que grande parcela da populacdo acreditasse que esse regime de excecao
fosse bom ou necessario para o desenvolvimento do pais. Debate ainda atual, pois muitos
ainda vivem na escuriddo da caverna de Platdo com esse tipo de pensamento,
disseminando fake news e negando a relevancia da ciéncia para o desenvolvimento da
sociedade.

A estudante 17 elaborou a seguinte sintese a partir das aulas de Filosofia 1:

A Filosofia esté intrinseca a vida do sujeito (homem/mulher), portanto,
¢ de suma importincia que dialoguemos conosco para, assim,
dialogarmos com o mundo. Segundo o professor Jair Reck, “quem nao
pensa € pensado”, ou seja, pensar, questionar e agir sdo agoes
fundamentais para acordar o ser humano para tudo o que ocorre ao seu
redor. Toda agdo deve ser pensada e articulada, pois mesmo uma unica
palavra dita carrega em si um punhado de historia e responsabilidade, a
partir disso, damos um pontapé em execugdes concretas que estdo
ligadas ao pensamento e, esse pensamento, corrobora com o lugar que
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vivemos e na sociedade geral. Devemos despertarmos para o mundo ao
nosso redor, segundo o professor Jair Reck, quem ndo conhecer a si
proprio, tende, apenas, repetir as coisas dos outros. Nessa linha de
pensamento, chegamos a Filosofia, que tem por funcdo despertar o
sujeito que se encontrava disperso.

Ha quem pense que a Filosofia ndo dialoga com o dia a dia e, quem a
estuda, vive em um mundo invisivel, porém, quando entendemos que o
pensamento ¢ concreto e que € a partir dele que realizamos as coisas,
uma nova visio de mundo nasce. E por meio da Filosofia que somos
capazes de mudar o cenario do mundo, saber se estamos sendo
alienados, massacrados e impedidos de desfrutar a natureza e viver em
comunhdo uns com os outros. Muitos filésofos, como Aristoteles,
Platdo e Karl Marx, no decorrer da histéria do mundo, contribuiram
com uma série de pensamentos que nos ajudam a entender como
chegamos a essa sociedade moderna e ajuda-nos a compreender o
porqué que a sociedade € desigual e injusta. Todo o material estudado
nas aulas foi um choque de realidade, levando-me a pensar: “meu Deus,
eu estava dormindo, vi que mesmo “inconsciente” eu estava agindo com
individualidade, vendo os dias passarem, problemas graves
acontecendo e ndo fazendo nada, apenas existindo [...] e, mais,
acreditando que eu precisava me preocupar apenas com Os meus,
alienada, pois nem percebi o quanto eu sou responsavel por mudar e
levar o conhecimento para o mundo, eu sou uma futura professora e,
por isso, € responsabilidade minha ir mais além. O materialismo
historico dialético, defendido por Marx, € um choque de realidade, tudo
estd em movimento, inclusive a economia desigual que assola o mundo
e, principalmente, o Brasil.

Com a privatizagdo da terra, a sociedade desandou, antes se
voltassemos para a Era comunal. Por que acumular tanto? Por que
perpetuar dominagdo, inferioridade, preconceito e mais-valia? Onde
nos perdemos? O surgimento do capitalismo reforcou mais ainda o que
jé ocorria no periodo escravista e feudalista, por que o ser humano néo
enxerga mais beleza nas flores? Nao contempla o céu? O que fizeram
de nos? Enquanto eu ndo achar essas respostas, eu ndo pararei de
procura-las. Com a aula, eu pude entender que eu sou como sou, néo
porque escolhi ser quem sou, mas porque escolheram por mim, quando
a minha ascendéncia foi escravizada e tratada como nada, quando uma
classe determinou que eu ndo era humana, que nao tinha alma. Eu tenho
forca, tenho acesso ao conhecimento, estou tendo acesso a verdadeira
historia e a minha indignac¢ao com a desigualdade ¢ a classe dominante
me dara forga para lutar e levar o conhecimento para aqueles que neste
momento estdo vendados no mundo, ndo quero mais somente existir.
Quero me movimentar, mas movimentar-me em comunhio, pois
sozinha eu ndo valho nada, mas, em grupo, valho vérias historias,
saberes e forca, SOMOS A FORCA. Professor Jair Reck, que o
universo, em sua infinita bondade, devolva em dobro o que o senhor me
ensinou nesses dias, escrevi sobre o navio negreiro:

Hoje ¢ o dia.

Dia da consciéncia e da valorizagdo;

Dia do meu povo, dia dos meus irmaos;

Que viajaram naqueles navios;

Forgados, humilhados, nem o nome de batismo podiam usar;

Mas, recebia o nome que qualquer "senhor” tinha o direito de "butar”.
Um homem perde tudo, mas nao ¢ facil perder seu nome;

Ele te diz quem ¢, sua identidade e a representacdo de um amor;
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Foi escolhido por uma mae, que em meio a tanta dor;

Olhou para seu menino e logo almejou; Rei, principe ndo foi o sonho
maior;

Era a liberdade...

Vé seu negro tendo sorte;

De ser livre, de construir um lar;

De comer do seu plantio, de gingar a capoeira, de dangar a sua danca
em volta de uma fogueira;

Sem sentir de nenhuma maneira, o gosto do chicote, da mordaga ou
remissao;

Mas de ser livre, com direitos que abomina a escravidao.

E, talvez algum dia, o preconceito tenha um fim, e todos bem "juntin"
poderemos dar as maos (ESTUDANTE 17, 2023).

A sintese da estudante 17 complementa a discussdo feita pela estudante 16. A
liberdade consiste em pensar por si mesmo e, quando ndo praticamos esse nobre exercicio,
abrimos espago para que outros pensem por nds mesmos. Nesse sentido, ao ignorar a
Filosofia, assume-se o risco de agir de forma irrefletida, irracional, impulsiva, o que gera
problemas de inimeras naturezas, bem como a postura passiva diante dos
acontecimentos. A estudante 17 observa que sera uma futura professora, logo reconhece
o seu importante papel de levar o conhecimento para as pessoas. A responsabilidade de
levar esse conhecimento consiste em pensar nas melhores estratégias de ensino-
aprendizado, considerando a realidade de cada estudante.

Nesse sentido, a Filosofia viabiliza trabalhar os conteudos de forma dialogica, e
ndo, com verdades universais ou com pré-conceitos estabelecidos pela midia. Nos relatos
dos(as) estudantes, observamos a visao deturpada que tinham sobre o MST ou sobre as
teorias marxistas a partir das concep¢des difundidas pelos meios de comunicacdo de
massa. Constata-se, assim, a relevancia da Filosofia para desconstruir essas concepgdes
pré-concebidas, convidando os(as) estudantes para o pensamento critico e reflexivo, a

acdo ética e responsavel e a formacgao de opinido com base na racionalidade.
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5 CONTEXTUALIZACAO ENTRE A TEORIA E A PRATICA A PARTIR DO
QUESTIONARIO REALIZADO

Ao desenvolver o referente trabalho de pesquisa, a realiza¢ao da contextualizacao
entre a teoria e a pratica foi uma etapa importante, porém necessitou da contribuigao de
ex-estudantes da LEdoC, respondendo a questdes pertinentes ao ensino de Filosofia.

Nesse contexto, foram enviados dez questionarios (ANEXO A), abordando um
grupo de dez estudantes, aos quais deveriam responder as seguintes perguntas abertas:
quais eram as suas concepgdes € os seus saberes em relagcdo a Filosofia, anteriores ao
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo? Apds cinco disciplinas de Filosofia, quais
aprendizagens, conceitos, principios e fundamentos vocé considera relevantes? Das
aprendizagens registradas, voc€ as utiliza na compreensao de si, na leitura e interpretacao
da realidade, na praxis de educador(a) do campo? Quais sugestdes vocé gostaria de
registrar sobre o campo do saber filoséfico, considerando sua vivéncia e indagacdes de
aplicagdes e necessidades de aprofundamento?

O retorno da devolutiva do questiondrio ndo contemplou a totalidade, porém os
que contribuiram na referida pesquisa ofereceram uma bagagem ampla de discussado. Para
ndo expor a identidade dos(as) participantes/contribuintes da pesquisa, eles(as) serdo
caracterizados(as) por individuo “A”; “B”; “C”; “D”; ¢ “E”.

Para iniciar a discussao do questionario, Freire (1987, p. 99) nos leva a refletir
que:

Do ponto de vista do investigador importa, na andlise que faz no
processo da investigacdo, detectar o ponto de partida dos homens no
seu modo de visualizar a objetividade, verificando se, durante o
processo, se observou ou nao alguma transformagdo no seu modo de
perceber a realidade. A realidade objetiva continua a mesma. Se a
percepcdo dela variou no fluxo da investigacdo, isto ndo significa
prejudicar em nada sua validade. A tematica significativa aparece, de
qualquer maneira, com o seu conjunto de duvidas, de anseios, de
esperangas (FREIRE, 1987, p. 99).

Nessa perspectiva, € importante ressaltar o quanto a contribui¢do dos(as)
estudantes que responderam ao questionario enriqueceu a discussdo e a reflexdo da
importancia e da necessidade do ensino de Filosofia.

Com relagao ao questionamento da questao 1 (quais eram as suas concepgdes € 0s
seus saberes em relagao a Filosofia, anteriores ao curso de Licenciatura em Educacao do
Campo?), a estudante “A” afirma que sua experiéncia com relacao ao ensino de Filosofia

era quase nenhuma, apenas o pouco trabalhado no Ensino Médio.
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O estudante “B” relata na questao 1 que:

Recordo que a primeira vez que tive a oportunidade de estudar Filosofia
foi quando iniciei o ensino médio. No 1° ano, lembro que na semana
tinhamos uma aula de Filosofia, mas ndo era uma disciplina que levava
com serenidade, como Portugués ¢ Matematica, ndo conseguia ver
dimensdo pratica ou fazer sentido na minha vida, recordo que o
professor sempre levava material impresso, as vezes tentava realizar
algum debate em sala, mas sem éxito, por fim, durante esses trés anos
no ensino médio, tive 0 mesmo professor e as aulas eram basicamente
copiar as respostas nas perguntas aplicadas, recorda que tivemos
material que falava sobre Socrates, Platdo, Aristdteles e outros, tudo
muito raso que funcionava apenas para obter a resposta naquele
momento, sendo que essas informagdes ndo geraram conhecimento
significativo. Nao responsabilizo o professor pelas aulas da disciplina,
vejo hoje que havia todo um contexto estruturado para a disciplina de
Filosofia ndo ter significado na vida dos estudantes, da escola e
sociedade (INDIVIDUO B, 2021).

Infelizmente, € dessa forma que culturalmente enxergamos o ensino de Filosofia,
uma disciplina sem grande importancia quanto a Matematica e ao Portugués, até mesmo
porque ¢ uma aula por semana, tendo um professor que na maioria das vezes ministram
as aulas para completarem a carga horaria. O proprio sistema educativo ndo encara com
seriedade a necessidade do ensino de Filosofia, mesmo porque faz parte de disciplinas
cujo objetivo € o questionamento, sendo esse um campo que ndo ¢ favoravel ao sistema
de dominag¢ao social em que se vive.

Destaca o estudante “C” que: “no Ensino Médio estudei um pouco sobre
Marxismo e a Mais Valia, silogismo categdrico de Aristoteles e sobre o Passeio do
Filosofo de Kant. Sdo os contetidos que ainda me recordo um pouco”, acentuando o
quanto ainda ¢ precario o ensino de Filosofia, pois citam-se filésofos importantes
abordados no Ensino Médio, mas ndo, o real e necessario aprofundamento de suas
reflexdes, contribuicdes e relagdes com a sociedade hodierna, complementando o
estudante “D” ao falar que:

A Filosofia ¢ uma area do conhecimento que tem por finalidade traduzir
a realidade de forma critica. Anterior a Licenciatura em Educagdo do
Campo, ndo tive contato com a Filosofia sob uma percepgao critica e
indagadora, portanto ndo havia acumulado conhecimentos de forma
critica (INDIVIDUO D, 2021).

Nao ha como negar o quanto a Filosofia tem a contribuir para a formacgao critica
e atuante do individuo, devendo ser trabalhada como forma de emancipag¢ao, ndo somente
no Ensino Médio, mas desde o inicio da vida escolar do educando. No entanto,

infelizmente, ainda ¢ percebida como desnecessaria e sem importancia, fazendo parte do
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curriculo, quando ¢ obrigatéria, limitando-se a uma aula semanal ou inserida em
disciplinas afins.

A segunda questdo aborda o conhecimento do educando apds cinco disciplinas de
Filosofia cursadas na Licenciatura em Educacdo do Campo, destacando aspectos
relevantes. Assim, o individuo “A” afirma que:

A préatica do questionamento me parece uma acdo relativamente
préximo ao que se propde o campo da filosofia, certamente nio fica
restrita a isso. O ato de questionar nos permite conhecer o mundo e suas
relagdes, exploramos essa possibilidade com mais entusiasmos durante
parte da nossa infincia, momento em que estamos conhecendo o espago
geografico e tudo que nele existe a partir do contato com o meio em que
estamos inseridos. Sendo assim, destacaria como um conhecimento
importante anterior 2 LEdoC, a expertise de buscar o conhecimento
(INDIVIDUO A, 2021).

E importante essa relagio que se tem com o ensino de Filosofia na LEdoC, na qual
instiga-se o questionamento, a busca por respostas, explorando varios angulos, forma
essa, de aprendizagem de Filosofia que ndo deveria ser especifica do curso, mas sim, em
toda a formagao do individuo.

O individuo “B”, em relagdo a segunda questao, demonstra que:

A partir das aprendizagens na LEdoC, as experiéncias de vida e os
fundamentos propostos contribuiram para assumir um novo
compromisso social. A aprendizagem ¢ individual, mas o conhecimento
¢ coletivo, ou seja, a produgdo de conhecimento advém da relagdo entre
espaco social concreto e simbolico e a ocupagdo social estabelecida.
Aprender tais relagdes dindmicas permitiram estabelecer um novo olhar
sobre a realidade (INDIVIDUO B, 2021).

Enquanto o individuo “C” destaca:

Durante as varias aulas de Filosofia na LEdoC deparamos com diversos
fundamentos filosoficos determinantes para a formagdo de
educadores/as. Os fundamentos que estdo mais presentes no cotidiano
¢ o materialismo histoérico dialético que tenho como sendo a
compreensdo da realidade em suas dimensoes. Outro principio que
também ¢ marcante ¢ a metafisica que consiste em explicar as coisas
como definitivo, ou seja, imutavel ignora a realidade do movimento e
as transformagdes. Nos fundamentos vistos na disciplina de Filosofia, a
dialética ¢ o mais presente no cotidiano, das quatro leis da dialética
estudadas em aula, destaco o principio da lei que tudo se relaciona,
busco exercitar constantemente, pensar a sociedade a partir desse
principio que todas as dimensdes se relacionam (INDIVIDUO C,
2021).

Percebe-se que o aprofundamento proposto no decorrer do ensino de Filosofia,
promovido pela LEdoC, influenciou muito na constru¢do de uma nova concepg¢io de

realidade, na qual cada individuo € construtor de sua historia, capaz de intervir e melhorar
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0 meio em que vive, sem necessariamente aceitar o conformismo. E perceber a
importancia, a for¢a e as transformacgdes que podem trazer os movimentos sociais.
Complementa o individuo “D”:

A Filosofia me permitiu ir além, hoje consigo ver com mais clareza
sobre a humanidade e entendo mais o mundo a nossa a volta, com a
questao critica e, claro, o respeito a todas as opinides, porém nao somos
obrigados a concordar, ndo ¢ mesmo? Enfim, a Filosofia ¢ a base!
(INDIVIDUO D, 2021).

Nao se pode negar a forma como o ensino de Filosofia nos alicerga para a busca
da transformacdo, do questionamento da realidade, acreditando em ndés mesmos e na
capacidade de questionar o mundo, sem passividade, mas com autonomia e busca
continua de respostas.

Na questdo 3, questionou-se: das aprendizagens registradas, vocé as utiliza na
compreensao de si, na leitura e interpretacao da realidade, na praxis de educador(a) do
campo?

O individuo “A” afirma:

A disciplina de Filosofia foi fundamental para chegarmos ao
entendimento de que o sistema capitalista dita 0 modo de vida no
mundo, obviamente essa ¢ uma definicdo genérica e sem analises mais
aprofundadas, mas esse nao € o objetivo para o momento. Significa
dizer que o sistema em curso estd dividido entre os proprietarios dos
meios de produgdo e os ndo proprietarios, os primeiros esbanjam a
riqueza produzida pelos segundos. Essa compreensdo foi possivel,
especialmente durante as disciplinas de Filosofia. Lembro-me, da
primeira aula do curso, aula de Filosofia, no Auditério Augusto Boal,
entre outras discussoes, nos foi feito a seguinte pergunta: qual a sua
visdo sobre o MST? Ingenuamente, reproduzi todo o discurso da TV,
afirmando serem arruaceiros, invasores de terra, ou seja, ainda que eu
pensasse sobre essa questdo, era um pensamento condicionado, estreito,
baseado unicamente na tese apresentada na TV. O método da Tese,
Antitese e Sintese tem sido um instrumento fundamental para
compreendermos o mundo e suas implicagdes. Hoje sou militante,
utilizamos desse método, relacionado a outros para discutirmos a
questdo mineral no Brasil, principalmente com aqueles que, assim
como eu, acessava apenas uma Tese a respeito dos beneficios da
produgdo mineral no pais para sua populagdo (INDIVIDUO A, 2021).

Diante do que foi colocado, ¢ importante perceber o quanto a Filosofia nos leva a
questionar o sistema capitalista e a forma desumana na qual o(a) trabalhador(a) ¢é
percebido(a) e o quanto ele(a) vai se alienando ao sistema desigual. E tdo alienador que
somos constantemente influenciados pela midia, tanto que até mesmo os movimentos
sociais sdo percebidos pela maioria como brutais, anarquistas, violentos e pior de tudo

preguigosos. Além disso, na perspectiva da tomada de decis@o e da formagado de opinido,
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de forma critica e proativa, a postura filos6fica proporciona a integragao com as diferentes
areas e fontes de conhecimento.
Nesse sentido, afirma o individuo “B”:

A Filosofia ¢ um componente indispensédvel para a compreensao de si e
da realidade. Ao pensar em um ser coletivo e de acdo, ser de
compromisso com a transformagao de si e do mundo, entendo que € o
primeiro passo para uma nova sociedade. A praxis ¢ a fundamentagao
das aprendizagens constituidas, ¢ a atividade teleguiada entre a agdo e
a pratica, por isso que, ao realizar as atividades sociais, é preciso
vivencia-las. Como professor, tenho muito que me ater a realidade,
sobretudo em comunidades carentes, ora se estabelego uma
metodologia desconectada do mundo real, as chances de aprendizagens
sobre o0 mundo real dos meus estudantes sdo minimas. Entdo, alcangar
a praxis € estabelecer conexdes entre o mundo real e as contradi¢des
que o cerca, ¢ instruir-se (Vygotsky), no sentido de preparagdo para a
vida e para a nova sociedade, porque temos de entender que, para mudar
o mundo, primeiro precisamos nos mudar (INDIVIDUO B, 2021).

Na sequéncia, o individuo “C” expde:

Constantemente me pego vivenciando e refletindo os principios da
Filosofia, vejo que esses fundamentos estdo intrinsecos em mim,
quando penso quem eu sou, 0s espacos que estou, refletir as estruturas
do sistema e se questionar qual parte vocé esta, para que serve e a quem
serve. Percebo que essas perguntas vieram da Filosofia, me permitiu
olhar esses espagos, por exemplo, as escolas, as igrejas e 0s espagos em
geral, observando as engrenagens que antes ndo eram vistas e
consideradas como natural do ser humano (INDIVIDUO C, 2021).

Complementa o individuo “D”: “temos um grupo de pessoas que entrega leite,
procuro no maximo trabalhar com clareza e destreza, sempre respeitando as opinides ¢
colaborando para que todos do grupo tenham seu papel de suma importancia”.

A vivéncia com o ensino de Filosofia, para os que tém realmente conhecimento
de sua importancia na vida de cada individuo, principalmente como forma de libertagao
das amarras de um sistema desigual, ao qual o trabalho alienado vai amarrando o(a)
trabalhador(a) de forma que ele ndo se sinta em condi¢des de mudar a realidade, caindo
sempre no dito popular de que “a corda arrebenta do lado mais fraco”, enquanto o
essencial € perceberem-se que podem deixar de ser considerados fracos e tornarem-se
fortes.

A quarta questdo solicita aos entrevistados que citem sugestdes de trabalho com o

ensino de Filosofia, obtendo o seguinte:

Considerando a importancia da disciplina, me parece interessante que
ela esteja mais articulada com as demais. Ocorre no curso um certo
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distanciamento entre as disciplinas, o que acaba nao sendo pedagogico,
pois existe todo um trabalho voltado a formar os futuros professores
para o trabalho interdisciplinar ou transdisciplinar, quando no curso
esse trabalho ainda ¢ pouco desenvolvido (INDIVIDUO A, 2021).

Importante colocagdo, pois a Filosofia impulsiona a compreensao transdisciplinar,
portanto, ndo se limita a um conteido fechado, em uma tUnica disciplina. Pode e ¢
significativo que seja implementada de modo articulada, na leitura, interpretacao da
realidade e na geracdo de compromissos, protagonizando agdes transformadoras,
emancipatorias.

O individuo “B” expde a seguinte sugestao:

Ao entrar em contato com o campo da Filosofia, é impossivel ndo
dialogar a respeito da dialética e as suas categorias. Nao podemos falar
de Filosofia em um momento como esse ¢ nao citar Marx. A dialética,
por ser dinamica, nos permite constituir analises, sobretudo no campo
da educagdo. E preciso um olhar atento ao que chamamos de educagio
e qualidade, € preciso entender educagao e capitalismo, capital humano
e cultural, mdo de obra produtiva e improdutiva. No campo da
educagdo, ora nos deparamos com essas categorias, atrelamos a
qualidade de ensino ou o fracasso apenas ao professor. Se olharmos do
ponto de vista direcional e superficial, fazemos afirmagdes graves sobre
esse profissional, ora se usarmos a dialética e percebermos que esse
profissional ¢ um ser historico e cultural e que esse mesmo sujeito ¢
produto de um processo, passamos a entender que o professor também
¢ uma vitima da perversidade desse sistema (INDIVIDUO B, 2021).

A questdo dialdgica ¢ a esséncia do ensino de Filosofia, principalmente a partir do
momento que o didlogo seja alicer¢ado por fildsofos(as) criticos (as), com base em teorias
alicer¢adas na vivéncia da sociedade e a servigo da emancipacdo humana, que viveram
para estudar e analisar a sociedade e suas mudancgas sociais, principalmente com o
advento do capitalismo, que de certa forma beneficia os detentores do meio de producao,
discussdo essa, que deve ser levada para dentro da sala de aula, mesmo porque somos
oriundos dessa classe que vende a mado de obra, prendendo-nos ao que o sistema dita.

Complementa o individuo “C”,

Percebo ser necessario abordar com os estudantes a realidade concreta,
a historicidade da vida, exercitar a pensar a realidade a partir das
proprias comunidades, observar o sistema na totalidade e identificar as
dimensdes, os desafios e as contradi¢des (INDIVIDUO C, 2021).

Discutir a realidade ¢ uma das dimensdes que a Filosofia proporciona, supde o
questionamento de si mesmo e de sua relagdio com o mundo, trazendo a tona o que o
sujeito espera, se € contribuir para o processo social de alienagdo, ou de buscar

transformar a realidade com suas acdes e com o questionamento do que lhe ¢ imposto.
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Para o estudante “C”, colhemos o que plantamos, portanto, observa-se a
importancia da necessidade do equilibrio, consciéncia do que se faz, aprendizado esse,
construido com as aulas de Filosofia, pois levam ao esclarecimento e ao entendimento da
sociedade e das leis que a regem.

Em Santos (2016, p. 3), afirma-se:

E necessério repensar minha postura ingénua, o 6bvio relutante. Precisa
arregalar os olhos para enxergar o que estd na cara, ou melhor, para ir
além das aparéncias, desvendar esta realidade que tanto acreditei
conhecer para ter uma postura critica diante dos conflitos e das
contradicdes que estdo encobertas de justificativas, tanto na vida
pessoal como da comunidade, revela que estava condicionada a ndo
refletirem por mim mesma, e sem coragem de ser protagonista da minha
propria historia (SANTOS, 2016, p. 3).

Nesse contexto, para o estudante C, o ensino de Filosofia possibilitou o
questionamento da sua realidade, o olhar para dentro de si e o reconhecimento de que,
sem as indagacdes, os questionamentos e a busca por conhecimento, estamos sujeitos as
manipulacdes dos que estdo no poder, permitindo a reproducdo, a manutengdo € o

prevalecimento do dominio imposto.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar o referente trabalho, percebe-se o quanto o percurso foi longo e
enriquecedor, proporcionando aos concluintes do curso outra visdo, muito diferente da
que se tinha, mesmo porque os estudos e a dialdgica proporcionaram refletir sobre o
curso, o que ele propunha e nossa expectativa.

Ao analisar o contexto que envolve o ensino de Filosofia na formagdo de
educadores(as) para atuarem no ambito da Educagdao do Campo, percebe-se o quanto ¢
importante a valorizacdo do saber filoséfico, para que os estudantes possam conviver e
sobreviver no meio rural, além de serem sujeitos historicos e atuantes nas comunidades
em que vivem.

Por muito tempo, o campo foi percebido como atraso, trabalho bragal, no qual os
sujeitos deveriam se envergonhar, valorizando apenas os que eram proprietarios € nao
aqueles que atuavam diretamente com a terra, a producdo e o crescimento do pais.

Com a industrializagdo, os sujeitos do campo foram se deslocando para os grandes
centros urbanos, em busca de uma vida melhor, se deparando com a pobreza, a
aglomeracao, a falta de condigoes basicas de sobrevivéncia, a exploragao ainda maior da
sua mao de obra, levando para as cidades problemas sociais, sanitarios e de infraestrutura
que permanecem nos dias hodiernos.

Percebe-se que no decorrer das discussdes, contextualizando teoria com a andlise
dos estudantes de Filosofia, conclui-se que ndo ¢ possivel realizar um curso nesta
dimensao e ndo mudar com o conhecimento construido, compreendendo a dimensao que
existe entre a realidade e o que esta atras da camuflagem imposta.

A Filosofia ¢ uma disciplina que nao € priorizada pelo sistema educacional, sendo
engessada, pois visa despertar o sujeito a refletir o contexto que o cerca, mostrando outros
caminhos para a libertagdo, sem as amarras do conformismo.

Que a educacao que chega ao meio rural seja uma educagdo libertadora, que
alcance o senso critico-reflexivo do(a) educando(a), ganhando relevo o ensino de
Filosofia critica, que estimule a ndo ser conformista, reconhecendo como sujeito historico
que pode mudar a sua realidade e do local em que vive, sem necessariamente ser mais um
que aglomera nos grandes centros urbanos e que, infelizmente, acaba perdendo a sua

identidade ¢ a sua origem.
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ANEXO A:

QUESTIONARIO APLICADO COM OS ESTUDANTES DE LEdoC da FUP

1. Quais eram as suas concepcdes e os seus saberes em relacdo a Filosofia, anteriores ao
curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo?

2. Apo6s cinco disciplinas de Filosofia, quais aprendizagens, conceitos, principios ¢
fundamentos vocé considera relevantes?

3. Das aprendizagens registradas, voc€ as utiliza na compreensdo de si, na leitura e
interpretacdo da realidade, na praxis de educador(a) do campo?

4. Quais sugestoes vocé€ gostaria de registrar sobre o campo do saber filoséfico,
considerando sua vivéncia e indagacdes de aplicagdes e necessidades de

aprofundamento?



