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RESUMO

No ambito do ensino e da aprendizagem, cabe a comunidade docente e aos
profissionais das areas relacionadas a investigacdo dos fatores que influenciam o
processo de forma direta ou indireta. Tal investigagdo tem como objetivos a obtencéo
de respostas para questdes relevantes e, principalmente, o aprimoramento de praticas
de ensino e o aumento da qualidade das aulas ministradas. Porém, também é&
necessario ter uma visao critica para avaliar as praticas de ensino e suas intengoes
educacionais, a fim de edificar a tomada de decisbes baseadas em ideais
significativos. Neste contexto, este trabalho tem como objetivo investigar o ensino da
lingua inglesa no Distrito Federal, identificar a intengao educacional e adicionar ideias
que possam representar saltos qualitativos a mesma. Para tanto, servirdo como
alicerces tedricos trés componentes: o estudo da Unidade Didatica de Antoni Zabala
(1998) e sua visdao construtivista para com o ensino; a andlise da proposta de
Sequéncia Didatica elaborada por Joaquim Dolz, Michéle Noverraz e Bernard
Schneuwly (2004) para planejamentos de aulas; e uma analise das propostas e
postura ideoldgica da Base Nacional Comum Curricular (2018) em relagdo ao ensino
de inglés. Trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativa, em busca de compreender
estes componentes e de contribuir com elementos provenientes da Sequéncia
Didatica e de concepgdes construtivistas para as aulas de inglés no contexto do
ensino publico, sob a égide da BNCC. Como ferramentas de investigacao, a pesquisa
utilizou analises de um produto educacional e discussdes levantadas a partir de
entrevistas realizadas com 4 professoras de lingua inglesa do ensino publico do
Distrito Federal. Acreditamos que este trabalho tem o valor de pautar a discussao
sobre a importancia de um planejamento de aula que leve em conta a intencéo
educacional e o contexto no qual a aprendizagem ocorre, 0 que € relevante para o
ensino publico.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem, lingua inglesa, Unidade Didatica, Sequéncia
Didatica, BNCC.



ABSTRACT

It is the responsibility of teachers and of educational professionals to investigate the
factors that affect the processes of teaching and learning. Such an investigation aims
to answer relevant questions and mainly to improve teaching practices and to enhance
the quality of classes. However, a critical approach is also needed to evaluate teaching
practices and their underlying educational intentions, in order to encourage decision
making based on significant ideals. In such a context, this work aims to investigate
English teaching in the Brazilian Federal District, to identify the educational intention
and to add ideas that may represent qualitative leaps to it. In order to do so, three
components will serve as theoretical foundations: the study of Didactic Unities by
Antoni Zabala (1998) and its constructivist approach; an analysis of the Didactic
Sequence proposal for lesson planning, by Joaquim Dolz, Michéle Noverraz and
Bernard Schneuwly (2004); and the ideological stance of Brazil’'s National Common
Curricular Base, BNCC (2018), in relation to English teaching. This is a qualitative
study that discusses those components and attempts to contribute elements from the
Didactic Sequence proposal and constructivist ideas to English classes in the public
education sector, under the aegis of the BNCC. The research tools were the analyses
of an educational product and of interviews with four English teachers who work in
different Federal District public schools. We believe this work is relevant to start
discussions about the importance of lesson planning that takes into account the
educational intention and context where these classes happen, which is valuable for
the public education system.

Keywords: Teaching and learning, English language, Didactic Unity, Didactic
Sequence, BNCC.
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1 INTRODUGAO

Durante a trajetéria como alunos de lingua inglesa no sistema de ensino
regular, seja ele privado ou publico, somos expostos a caracteristicas que, ao longo
do tempo, se tornam alvo de estereotipagdo por parte do senso comum. Como
exemplos, podemos citar a semelhanga de metodologias para conteudos diferentes,
um ensino meramente gramatical, a ma implementacéo de propostas modernas como
a gamificagcdo e etc. Tal visdo é natural quando existe um distanciamento entre o
planejamento e execucao das aulas e o publico alvo. Quando, entretanto, um aluno se
interessa pela area de licenciatura, este individuo é entdo exposto ao outro lado da
situacdo, com acesso aos componentes e processos complexos que sdo necessarios
para a construgdo de um ambiente de ensino. Inserido nesse novo contexto, ha a
percepcao de que efeitos visiveis em sala de aula, sejam estes positivos ou negativos,
tém origens profundas nestes processos complexos e, dessa maneira, os estereotipos
e preconceitos se diluem a favor de uma analise critica para com os processos de
ensino-aprendizagem.

Podemos considerar a trajetéria descrita acima como a linha de raciocinio que
leva até a questdo principal deste trabalho. A partir dessa mudanca de pontos de
vista, criam-se situagbes académicas que propiciam perguntas relevantes sobre
questdes variadas dos processos de ensino-aprendizagem. Estas perguntas podem
ter um carater simples a principio, considerando questdes imediatas da sala de aula,
como por exemplo: como reter a atencédo dos alunos? Como ensinar conteudo x? Mas
com a aquisigao de novas informagdes a respeito do trabalho docente e de breves
experiéncias em sala de aula, como estagios, as perguntas feitas por um professor em
formagdo passam a ter uma postura mais complexa e minuciosa. Quais as
responsabilidades dos 6rgéos publicos da educagdo? O que pode ser alterado e
aprimorado nos documentos regentes? Qual a fungéo social da escola?

As perguntas formadoras deste trabalho foram feitas neste contexto mais
avancado, apdés o contato com estes conceitos e componentes que regem a
educacgao, desde um ambito politico e social até o ambito pedagdgico e educacional.

Primeiramente, nos perguntamos: qual a posigdo dos documentos regentes sobre o



ensino de lingua inglesa? E, ao partir em busca de uma resposta, nos deparamos com
a Base Nacional Comum Curricular. Como é discutido neste trabalho, a BNCC nivela
os objetivos do aprendizado na forma de 10 competéncias gerais, com seus
desdobramentos e intengbes, entre esses, as 6 competéncias especificas para o
ensino e aprendizagem do Inglés, além de elevar a lingua inglesa a status de lingua
franca' no pais. A partir deste questionamento, compreendendo os fundamentos
pedagogicos da Base, seus pontos fortes e pontos fracos, surgem novas perguntas:
qual o papel do docente de lingua inglesa na busca de aprimorar suas praticas de
ensino, trabalhando no contexto da BNCC? E o que esta sendo feito atualmente?

A busca pela resposta destas perguntas nos leva a uma multitude de
questdes, desafiando opinides prévias sobre a Base, as metodologias de ensino de
inglés, formagao de professores para o contexto do ensino publico e, novamente, os
esteredtipos criados ao longo do tempo. Ao longo desta pesquisa, observamos e
analisamos um recorte de alguns dos processos complexos por tras do ensino e
tracamos paralelos a partir de teorias de cunho construtivista, como a Unidade
Didatica para tentar responder, em algum grau, essas e outras perguntas a respeito
de questdes relevantes do ensino de inglés, a fim de oferecer ferramentas, a exemplo
da Sequéncia Didatica para docentes que, porventura, tenham as mesmas perguntas

ao pensar sobre planejamento de aulas.

' “Nessa proposta, a lingua inglesa ndo é mais aquela do “estrangeiro”, oriundo de paises

hegemoénicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido, nem tampouco trata-se de uma variante
da lingua inglesa. Nessa perspectiva, sdo acolhidos e legitimados os usos que dela fazem falantes
espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertorios linguisticos e culturais, o que possibilita, por
exemplo, questionar a visdo de que o unico inglés “correto” — e a ser ensinado — é aquele falado por
estadunidenses ou britanicos” (BRASIL, 2018, p. 241).



2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 A UNIDADE DIDATICA COMO METODO DE ORGANIZAGAO E
PLANEJAMENTO E CRITERIOS PARA SUA ANALISE QUALITATIVA

Em seu livro “A Pratica Educativa: como ensinar’, Antoni Zabala (1998)
analisa as variaveis das propostas metodologicas de ensino. Entre elas esta a
organizagao das atividades em uma Unidade Didatica. O autor justifica a sua escolha
dizendo que “...é a mais facil de reconhecer como elemento diferenciador das diversas
metodologias ou formas de ensinar.” (p. 53). Pode-se inferir entdo que o modelo de
organizagao de um plano ou projeto didatico € crucial para a analise de sua possivel
eficacia, segundo sua intencédo educacional e o contexto onde esta inserido.

Para tal analise, Zabala (1998) parte da concepcao construtivista da aquisicao
do conhecimento e da aprendizagem. Neste enfoque tedrico, a mente humana dispoe
de esquemas de conhecimento, que servem como modelos dos conceitos aprendidos
ao longo da vida. Estes modelos s&o altamente suscetiveis a transformagéo e
evolucao através da exposigao a novos dados e da comparagao com conhecimentos
prévios, e o processo de aprendizagem ocorre com as sucessivas evolugdes desses
esquemas. A reprodu¢do ao menos proxima do ideal deste processo caracteriza a
aprendizagem significativa (p. 37). Assim, a unidade didatica leva em consideracao,
primeiramente, a natureza construtivista do conhecimento e da aprendizagem, e apos
isso, a natureza dos conteudos.

Para Zabala (1998), o termo Unidade Didatica é uma definicdo abrangente de
uma pratica de ensino, onde o planejamento de um curriculo ou série de aulas se da
na forma de segmentos, explicitamente delimitados pelo docente. As fases do
planejamento sao descritas em detalhes, reunindo toda a complexidade didatica, seja
qual for o grau, em um sistema unico e coeso com um objetivo especifico, seja qual
for. Dessa forma, a organizagdo das atividades de uma Unidade Didatica tem um
papel crucial para a construgdo de aulas, antes mesmo da escolha de temas e
formatos, pois implica diretamente a natureza do ensino e a formacao de um contexto

educacional reconhecivel como tal, ou seja, implica diretamente a escolha de temas e
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formatos. Desde a fase de organizagao dos componentes de uma série de aulas, deve
haver uma intengdo educacional clara, para que a mesma seja passivel de analises
posteriores.

Neste sentido, & relevante propor ferramentas para debates sobre as
aplicagcbes de determinadas metodologias. Os modelos utilizados como exemplo vao
desde formas de ensino ditas “tradicionais” até planos mais complexos e inovadores,
todos tratados como unidades didaticas. A forma considerada mais tradicional,
chamada por Bini (apud Zabala, 1977) de circuito didatico dogmatico € dividida em
quatro fases da seguinte maneira:

a) Comunicagao da ligao;
b) Estudo Individual sobre o livro didatico;
c) Repeticdo do conteudo aprendido, sem discussao nem ajuda reciproca;

d) Julgamento ou san¢do administrativa (nota) do professor ou professora.

Zabala (1998) deixa claro que a analise de uma determinada unidade didatica
deve ir além da analise de sua complexidade. Isto €, ndo se deve considerar
complexidade como um fator qualitativo na analise. Os critérios, assim sendo, sédo de
valor subjetivo e provocativo, para que a implementacdo dos componentes de uma
unidade didatica ocorra tendo em vista a intencdo e o contexto educacional. O
educador deve fazer perguntas antes de iniciar o projeto, de acordo com suas
intengdes. Tratando toda forma de unidade e planejamento como valida (se
desprendendo de alguns preconceitos que possam existir), a intengéo deste modelo é
avaliar pontos fortes e caréncias para determinar, acima de tudo, a adaptabilidade as
necessidades educacionais dos alunos.

A determinagdo dos critérios de analise também leva em consideragao os
tipos de conteudo, primeiramente descritos por César (1986) e posteriormente por
Zabala (1998), estes sendo os factuais e conceituais (0 que se deve saber), os
procedimentais (0 que se deve fazer) e os atitudinais (0 que se deve ser). Estes
conteudos tém significados e formas de aquisi¢céo diferentes.

Os conteudos factuais dizem respeito aos dados, fatos, acontecimentos,

fendmenos concretos e singularidades (ZABALA, 1998, p. 41). A aprendizagem
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desses conteudos ocorre, principalmente, através da repeticdo exata, ou ao menos de
forma proxima ao originalmente verificado.

Consideramos que o aluno ou a aluna aprendeu um conteudo factual
quando é capaz de reproduzi-lo. Na maioria destes conteudos, a
reproducdo se produz de forma literal; portanto, a compreensio nao é
necessaria ja que muitas vezes tem um carater arbitrario. Dizemos que
alguém aprendeu quando é capaz de recordar e expressar, de maneira
exata, o original, quando se da a data com precisdo, o nome sem
nenhum erro, a atribuicdo exata do simbolo. Trata-se de conteudos
cuja resposta é inequivoca. (ZABALA, 1998, p. 41)

Os conteudos conceituais se aproximam muito dos factuais, por terem a
mesma condicdo de aprendizado: a compreensao. Sao definidos como:

O conjunto de fatos, objetos ou simbolos que tém caracteristicas
comuns, € 0s principios se referem as mudancas que se produzem
num fato, objeto e situacdo em relacdo a outros fatos, objetos ou
situacbes e que normalmente descrevem relacdes de causa-efeito ou
de correlagao. (ZABALA, 1998, p. 42).

A aprendizagem dos conteudos conceituais ocorre nas bases do conceito
construtivista, isto €, ocorre com a evolucédo e transformacao de dados através da
aquisicao de novas informacoes.

Trata-se de atividades complexas que provocam um verdadeiro
processo de elaboracao e construcdo pessoal do conceito. Atividades
experimentais que favoregam que o0s novos conteudos de
aprendizagem se relacionem substantivamente com os conhecimentos
prévios; atividades que promovam uma forte atividade mental que
favoreca estas relagdes; atividades que outorgam significado e
funcionalidade aos novos conceitos e principios; atividades que
suponham um desafio ajustado as possibilidades reais, etc. Trata-se
sempre de atividades que favorecam a compreensao do conceito a fim
de utiliza-lo para a interpretacao ou o conhecimento de situagdes, ou
para a constru¢ao de outras idéias. (ZABALA, 1998, p. 43)

Tendo em vista a semelhancga anteriormente citada, os conteudos factuais e
conceituais podem ser facilmente unificados como objetos de aprendizagem.

Os conteudos procedimentais estdo em um grau de complexidade superior,
definidos como “...um conjunto de agcdes ordenadas e com um fim, quer dizer, dirigidas
para a realizagdo de um objetivo” (ZABALA, 1998, p. 43). A quantidade de conteudos
de carater procedimental existente implica uma multitude de modos de aprendizagem,

0 que torna necessaria a identificacdo de parametros onde estes conteudos se
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encaixam. Estes parametros sdo os seguintes: o eixo mecanico/cognitivo, ou seja,
envolvem agdes do corpo ou da mente em diferentes graus; o eixo de quantidade de
acdes, que diz respeito ao numero de ag¢des necessarias no procedimento; e por fim o
eixo algoritmico/heuristico, que se refere a ordem dos procedimentos, desde os
predeterminados até os variaveis de contexto para contexto. Como dito anteriormente,
tais eixos implicam modos diferentes de aprendizagem, porém é possivel determinar
alguns termos gerais para a aquisi¢ao de conteudos procedimentais, independente da
posicao que ocupa nos espectros. Se aprendem conteudos procedimentais “...a partir
de modelos especializados. A realizacdo das ag¢des que compdem o procedimento ou
a estratégia € o ponto de partida” (ZABALA, 1998, p. 44).

Por fim, os conteudos atitudinais, assim como os procedimentais, também
abrangem diversos conteudos, e dessa forma necessitam de categorizagao.
Primeiramente, ha os valores, que sio principios éticos oriundos de convencéao social,
por exemplo, a solidariedade e o respeito alheio. A aquisi¢do de um valor n&o ocorre
somente com a sua internalizagdo, mas sim quando se pratica a atividade cognitiva
ativa de se posicionar em relagao ao valor. Derivadas deste, temos as atitudes, que
sdo as formas de expressao da conduta esperada em sociedade, como por exemplo
cooperar em grupo ou ajudar ao proximo. Atitudes s&o aprendidas quando ha
constancia na postura do individuo para com tal atitude e seu objeto de atuacgao,
tendo a consciéncia de que o processo varia em automatizagao/reflexdo. Por ultimo,
ha as normas, que sao regras e padrdes imperativos para todos os membros de um
grupo social, convencionados através de um pacto social. Neste grupo se incluem as
leis, por exemplo. A aquisicdo das normas ocorre em trés graus diferentes: o primeiro,
onde acontece a aceitagdo da norma, sem considerar a necessidade ou as
consequéncias; o segundo, quando o individuo se conforma com o cumprimento da
norma refletindo minimamente sobre o seu contexto, forcosamente ou nao; o terceiro,
onde enfim acontece a internalizagdo das normas como parte do funcionamento da
coletividade em que estdo vigorando. Valores, atitudes e normas tém uma

caracteristica em comum:

Cada um deles esta configurado por componentes cognitivos (conhecimentos
e crencgas), afetivos (sentimentos e preferéncias) e comportamentais (agdes e
declaragbes de intengéo). Mas a incidéncia de cada um destes componentes
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se da em maior ou menor grau segundo se trate de um valor, uma atitude ou
uma norma. (ZABALA, 1998, p. 47).

Categorizando-os dessa maneira, os conteudos tém uma especificidade e
uma efetividade empirica em sua utilizagdo, pelo fato de terem modos de
aprendizagem diferentes. Dessa forma, uma determinada unidade didatica tera
enfoques distintos em suas diversas atividades, e tera maior ou menor grau de
eficacia para a aquisi¢cao de cada um dos tipos de conteudo.

Esses alicerces tedricos levam ao modelo de analise proposto neste estudo,
em forma de perguntas as atividades propostas da unidade. As questdes tém valor
subjetivo e devem ser feitas com o entendimento dos componentes organicos que
tornam uma sala de aula imprevisivel, ao mesmo tempo que a escolha de uma
determinada unidade didatica tem efeitos visiveis nos alunos e em seu processo de
aprendizagem, por ser uma das primeiras variaveis no processo de ensino. Ha
também o entendimento de que o modelo ndo tem como objetivo a proposta de uma
metodologia definitiva em sala de aula, mas sim a disponibilidade de uma ferramenta
de analise para o aprimoramento das diferentes formas de organizagdo e concepgéao
de Unidades Didaticas. Tém-se ent&do as perguntas da seguinte maneira:

De que forma as atividades da unidade:

a) permitem que os conhecimentos prévios dos alunos sejam identificados?

b) tratam os conteudos de forma significativa e funcional para os alunos?

c) sdo adequadas aos niveis de desenvolvimento dos alunos?

d) apresentam desafios alcancaveis para os alunos, isto é, criam zonas de
desenvolvimento proximal??

e) provocam conflito cognitivo e promovem a atividade mental dos alunos?

f) s&o motivadoras, criando uma atitude favoravel nos alunos?

g) estimulam a autoestima e o autoconhecimento do aluno em relagdo a seu

progresso e seus sucessos?

2 A zona de desenvolvimento proximal é definida por Vygotsky (1935) como: “a distancia entre o nivel
de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solu¢do independente de problemas, e
o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solugao de problemas sob a orientagao
de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.” (VYGOTSKY, 1984, p. 58)
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h) promovem o aprender a aprender, isto €, promovem a autonomia do aluno para
com o seu proprio processo de aprendizagem?

Ao confrontar unidades didaticas com essas perguntas, € possivel chegar a
conclusdes sobre sua eficacia relativa a intencédo de ensino. Aqui, ha uma das
questdes mais importantes, que Zabala (1998) explora no capitulo anterior: a fungéo
social da escola.

Ao fazer a pergunta de qual fungdo o ensino teria na sociedade, ele encontra
duas respostas distintas. A primeira, predominante, se trata de uma visao
propedéutica do ensino, isto é, a visao a longo prazo de valorizacdo das habilidades
profissionais com foco na insercdo no mercado de trabalho. Esta resposta ocorre em
detrimento da segunda, a formacao integral do aluno, visando sua emancipagao
humana e aquisigcdo de conhecimentos que lhe permitam compreender o mundo ao
seu redor e suas nuances sociais, possibilitando a tomada de decisao politica e social
de forma devida e autbnoma. A distingdo no caminho percorrido utilizando essas duas
respostas se da pelo estudo das capacidades e dos conteudos, como indicadores da
intencao de ensino de uma unidade didatica qualquer.

Em suma, a analise das capacidades e conteudos através de um método de
ensino indica as intengdes educacionais de tal método. Tendo em vista a intengao de
ensino e o seu foco, deve-se ter expectativas diferentes para as respostas e
conclusdes. Por exemplo, uma unidade didatica nos moldes do anteriormente citado
circuito didatico dogmatico, marcado por uma clara visdo propedéutica, conduz de
forma mais eficiente conteudos de natureza conceitual, justamente por este ser o seu
foco. Outras propostas, como a Sequéncia Didatica, tém em seu proprio conceito a
intencdo de tratar de conteudos atitudinais com mais veeméncia, com uma natureza

de formagao integral.

2.2 A SEQUENCIA DIDATICA COMO PROCEDIMENTO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

Ainda no contexto de planejamento didatico, uma questdo importante é: como

a conexao entre as aulas e atividades de uma Unidade Didatica afeta a eficacia da
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proposta? Um estudo lida com essa questdo e outras ao ter como resultado um
modelo de ensino: a sequéncia didatica, de Joaquim Dolz, Michéle Noverraz e
Bernard Schneuwly (2004). Uma analise profunda deste modelo pode revelar ndo sé
meétodos inovadores de planejamento de aulas, mas também contribuicbes para
modelos ja existentes. Tem-se assim a Sequéncia Didatica como objeto de estudo,
uma forma alternativa de construir aulas. Esta se¢édo trata do contexto no qual o
modelo surgiu e da descricdo de suas fases didaticas, com o objetivo de oferecer
ferramentas que sejam uteis para o aprimoramento das aulas de lingua inglesa no
contexto do DF.

O estudo e a elaboragao desta proposta advém das pesquisas relacionadas
aos géneros textuais, realizada por uma equipe de ensino da Universidade de
Genebra liderada por Dolz e Schneuwly (2004), que por sua vez advém da teoria do
Interacionismo Sociodiscursivo, de Bronckart (1999). O estudo visa um método de
planejamento educacional que utiliza os géneros orais e escritos para a aquisicdo de
capacidades de escrita e fala do Francés. O modelo € essencialmente parte dos
estudos dos géneros textuais, estes definidos como instrumentos socialmente
construidos para a mediagao entre individuos e situagdes de interagédo, nocdes estas

derivadas das linhas de pensamento marxista e bakhtiniana.

Definigao

A proposta da sequéncia didatica se encaixa na definicdo de unidade didatica
dada por Zabala (1998). Isto é, é uma proposta de estruturagdo didatica onde a
segmentacdo de suas fases é explicita e proposital, organizada pelo docente. As
conclusdes da equipe de Genebra a partir dos seus estudos dos géneros textuais
resultaram na construgdo de um modelo tedrico de segmentacdo de procedimentos
didaticos. O modelo tem em seu cerne trés questdes principais: a modularidade do
ensino, o entendimento mutuo sobre os objetivos e procedimentos da sequéncia e a
centralidade tematica que guia o processo. Sendo assim, € uma unidade didatica
onde o conteudo proposto ocorre por meio de um tema ou projeto e onde ambos

professor e aluno tém ciéncia do objetivo educacional.
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A primeira fase do modelo é uma apresentagdo do projeto onde acontece a
exposi¢cao das informagdes ou desafios pedagogicos propostos, e entdo se sucedem

trés momentos: a produgao inicial, o0s modulos, e a produgao final.

Apresentagdo PRODUCAO PrODUCAO
da situagao
INICIAL FINAL

Figura 1 - Esquema da Sequéncia Didatica (Fonte: DOLZ et al, 2004, p. 97)

Apresentacao da situagao pedagogica

Nessa fase inicial do projeto, € importante ndo sé a explicagdo clara dos
objetivos propostos, mas também a garantia de ciéncia dos procedimentos. Os alunos
sdo expostos ao objetivo de aprendizagem por meio de exemplos com variados niveis
de sucesso. E uma preparagdo tanto para a produgao inicial, onde ocorrera a afericao
das caracteristicas cruciais para a continuidade fluida do projeto, como o
conhecimento prévio dos alunos e seus diferentes modos de estudo, mas também
para a producao final, onde ha a intencdo de aplicar os conhecimentos adquiridos ao
longo dos médulos de forma ativa. A apresentacgéao inicial, portanto, assume um papel
panoramico do projeto, e é fundamental para aumentar as probabilidades de
engajamento e imersao dos alunos.

Ao levar em conta a importancia da ciéncia do aluno, algumas perguntas
devem encontrar respostas na apresentacéo inicial, de forma colaborativa:
- Qual o objetivo do projeto? Qual habilidade terao que desenvolver ou qual conteudo

sera estudado?

- Em quais termos e perspectivas os alunos serao avaliados, e por quem?
-Em qual formato se dardo as atividades do projeto? Irdo dispor de escrita, fala,

videos, entrevistas, etc...
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-Como ocorrera a participacdo no projeto? Atividades individuais, em grupo ou
mistas? A ordem e os possiveis conjuntos de alunos também deve ser discutida.

Dessa forma, o aspecto colaborativo € um dos alicerces praticos do projeto,
de modo que os alunos fiquem cientes da importancia de suas contribuigdes para a
construgdo da sequéncia. “A fase inicial de apresentagdo da situagcdo permite,
portanto, fornecer aos alunos todas informacdes necessarias para que conhegam o
projeto comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que esta relacionado.”
(DOLZ et al, 2004, p. 100). As explicagdes necessarias para entender a relevancia do
trabalho proposto devem estar disponiveis, para que se evite que o conteudo nao seja
significativo o suficiente para o aluno em nivel pessoal e para a classe em nivel
coletivo. Sendo assim, exemplos vindos da circulagdo social e espontdnea de
informacdes e situagdes convenientes ao tema do projeto sdo de extrema ajuda para

alcancgar esse objetivo.

Producao Inicial

Esta primeira etapa é motivadora e serve a propésitos de diagnéstico, pois é
onde ocorre a primeira coleta de dados, e assim se da para alunos e professores
simultaneamente. No contexto da producéo escrita e oral, € o momento das primeiras
producdes textuais, porém, em um contexto mais geral, € onde ocorre a primeira
realizacdo de atividades que tem como objeto de estudo o tema e o conteudo
pedagogico proposto pela apresentacgao inicial. No ambito do discente, ha o primeiro
contato com o objeto de estudo. Assim, o professor expde os desafios da pratica,
propiciando momentos de autoavaliagao e autoconhecimento dos limites dos alunos,
além de permitir que eles tenham uma ideia basica sobre o proprio ritmo de estudos e
possiveis adaptacdes deste na continuidade do projeto. Ha aqui também um momento
de correlacionar os conhecimentos ja adquiridos com os novos conhecimentos ainda
em desenvolvimento, essa sendo a zona de desenvolvimento proximal definida por
Vygotsky (1984). No ambito do docente, a produgao inicial servird necessariamente
como um indicativo crucial para o planejamento, diferenciagdo ou até mesmo
individualizagdo dos passos seguintes da sequéncia: os modulos. O docente pode

observar ndo s6 o resultado das atividades mas também as respostas durante as
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conversas colaborativas anteriormente citadas, uma coleta dados para a construgao
dos médulos de modo que as capacidades e dificuldades dos alunos sejam a base de
um sistema de avaliagdo formativa, motivando assim a ado¢do de metodologias e
estratégias construidas “sob medida” para dada situacéo pedagdgica.

Os erros cometidos durante a produgéao inicial se tornam motivadores do
projeto e daqueles envolvidos nele. Nesse sentido, por mais que atividades
simplificadas tenham valor introdutério e sejam importantes para um aumento
gradativo do nivel de dificuldade, o docente precisa manter em mente o valor da
coleta de dados, e para isso, deve propor um equilibrio entre situagdes de introdugao
e desafios nas atividades. Isto é necessario pelo fato de que o insucesso néo se da de
forma aleatodria e isolada, e sim por motivos especificos que, ao serem observados
neste momento, podem ser abordados ao longo dos modulos. As atividades da fase
inicial da sequéncia sado equilibradas com elementos que simulam, mesmo em menor
escala, futuros desafios e constricdes que ocorrerdo na etapa da producao final.
Podemos dizer que o motivo de lidar com um nivel de dificuldade equilibrado é fazer
com que o projeto revele dados relevantes de forma mais eficaz e honesta.

Assim temos a ideia de uma sequéncia didatica que parte do mais complexo,
para o mais simples, para o complexo novamente, dessa vez com as falhas ja
lapidadas pelo processo do projeto de classe. Cabe ao docente decidir o que manter
ou o que retirar de atividades complexas para empregar estes elementos em uma
atividade da fase inicial. O alto nivel de adaptacao esperado de um professor, em uma
situacdo de planejamento durante a sequéncia didatica, € entdo o nascedouro mais
provavel de desafios docentes em tal projeto, estes que derivam também de
elementos externos, como o numero de alunos e a infraestrutura disponivel.

O método de avaliagao dos resultados também é um fator de alta importancia
para a eficacia educacional da produgéo inicial. Tendo em vista o objetivo de coleta de
dados para planejamento e diferenciagdo, ndo seria vantajosa, por exemplo, a
avaliacdo objetiva e a distribuicdo de notas para as atividades. Em seu lugar, é
preferivel fazer uma avaliagdo coletiva e colaborativa, tendo em vista que muitos
dados podem passar despercebidos tanto pelo professor quanto pelos alunos. Em um

nivel micro, as atividades realizadas podem circular pelos grupos de alunos para uma
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discussao que levaria em seguida ao levantamento de duvidas, para a turma e para o
professor. Em nivel macro, o debate se mostra uma ferramenta abrangente de
colaboracdo. Sendo assim, € necessario que a avaliagado sirva primordialmente ao

objetivo de coleta de dados e personalizagao do projeto de classe.

Médulos (ou oficinas)

Dentro da sequéncia, os modulos (também chamados de oficinas) tém como
objetivo principal a solucdo de problemas e a superacdo dos desafios que serdo
identificados ao longo do processo da produgao inicial. Para este objetivo, ha a
importancia de atividades focadas (nos desafios sinalizados) e personalizadas (para
situagcdes pedagogicas diferentes). O numero de modulos varia em relagéo a diversos
fatores como: o conteudo trabalhado, o tempo disponivel, o numero de alunos, a
quantidade de desafios identificados durante a producgao inicial, o objetivo final, entre
outros. Isto significa que podemos ter sequéncias com poucos ou com muitos
modulos, com o fator quantidade tendo pouca ou nenhuma interferéncia em sua
eficacia a principio.

Como o objetivo da sequéncia didatica é contextualizar o ensino e dispor ao
professor as ferramentas para a diferenciacdo de seu método de ensino
(modularidade), a variabilidade se torna uma caracteristica necessaria para a etapa
dos mddulos. E de extrema importancia que as atividades variem n&o sé em formato,
mas em proposta, respeitando o objetivo primario definido para o projeto de classe.
Isto é, deve-se combinar atividades individuais, onde uma diferenciagao tem espaco
para ocorrer por exemplo, e atividades em grupo, onde a classe desempenha n&o s6
em prol do objetivo pessoal mas também para o objetivo geral do projeto, este
determinado na fase de apresentagao como dito anteriormente.

Ao longo dos moédulos, a linguagem que nds docentes utilizamos cumpre um
papel de transmissdo de expectativas pedagdgicas e informagdes importantes, pois
estamos lidando com a aquisicdo de novos médulos textuais e orais. Assim sendo, o
desenvolvimento de uma linguagem comum entendida por todos € crucial. Dolz,
Noverraz e Schneuwly chamam este elemento de linguagem técnica (DOLZ et al,

2004, p. 105). A linguagem técnica faz a mediagao entre as comunicac¢des em sala de



20

aula, nao so referentes ao conteudo mas também ao desempenho individual ou em
conjunto. Ela também nao é necessariamente complexa, tendo em vista que € comum
e isolada a um ambiente construido em colaboragéo, ou seja, estara intrinsecamente
ligada a necessidade de atender demandas linguisticas de toda a turma. Essa
linguagem técnica torna-se importante para a realizagdo do que chamam Dolz e
Schneuwly (2004) de registro de aquisigdes (p. 106), onde todo o aprendizado, assim
como 0s meios pelos quais se deu o aprendizado, entra em um registro produzido por
cada aluno. Esse registro pode ocorrer em grupo ou de forma individual.

Tal registro é basilar ndo s6 ao fim do projeto — onde um panorama de
aprendizagem é elaborado e exposto — mas principalmente para a construgdo de um
objetivo secundario (porém igualmente importante) dos moddulos: desenvolver a
capacidade de autocorregcao e autonomia de aprendizagem. Com a construgédo de
ferramentas para tal (como os exemplos dados na fase inicial, ou os debates em
grupo como dito anteriormente), o desenvolvimento dos alunos com pouca ou
nenhuma intervencdo do professor é possivel. E fundamental que o aluno, neste
momento, perceba o projeto como uma continuidade, para fazer uma analise de
desempenho tendo como guia o objetivo do projeto. A turma por sua vez podera
contar com debates e analises em conjunto das atividades e, assim, avaliar o
processo.

Nessa parte intermediaria do projeto, os esforgcos dos alunos e do docente
tém dois objetivos distintos, porém igualmente importantes. Ao mesmo tempo em que
ha uma preparagdo para uma atividade final, ha a aquisicdo de conhecimentos que
devem necessariamente ir além da classe, para dar significado aos conteudos. Dessa
forma, € seguro dizer que € a fase onde ocorre a maior demanda por parte de todos
envolvidos, passiva e ativamente, um teste ndo sé para a capacidade dos alunos mas
também para a adaptabilidade do docente. E, por exemplo, onde ocorrem conversas
individuais com os alunos sobre seus desafios particulares, onde estratégias séo
desenvolvidas de acordo com cada caso especifico. A mediacdo de debates,
discussdes e analises também esta sob a responsabilidade dos professores e, como
dito acima, a percepcgao para que a autocorrecao tenha seu espaco. Os alunos terao

como grande desafio provavel o desenvolvimento de uma autonomia ndo usual em
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sistemas de ensino regular, porém terdo mais ferramentas caso o processo de
apresentacao do projeto e da produgéo inicial sejam construidos com esse desafio em

mente.

Producao Final

A fase conclusiva do projeto pode ser analisada sob uma perspectiva de
convergéncia de aprendizagem, levando em conta os objetivos propostos, os desafios
enfrentados e superados durante os modulos, no polo do aluno, e uma atitude
avaliativa que propicie a formacgéo intelectual abrangente, no polo do professor.

O professor oferece uma oportunidade para a aplicagdo dos conceitos
adquiridos, propondo uma atividade com um nivel de dificuldade maior e menos
decupada (em comparagdo com aquelas realizadas nos modulos). Apesar da cautela
na ideia de desafiar o aluno, € importante que seus conhecimentos tenham a
oportunidade de agir como ferramentas de solugdo de problemas, realizagdo de
atividades, raciocinio e capacidade critica, a depender da proposta descrita nas fases
iniciais.

Para o aluno, a producgao final também representa mais uma oportunidade de
construir sua autonomia como estudante. Tendo a disposi¢céo os objetivos propostos,
uma producgao inicial com seus erros e acertos pontuados e discutidos, a natureza dos
desafios académicos e os meios pelos quais tais desafios foram superados durante os
modulos e, por fim, uma producdo final onde todos estes elementos convergem e
demonstram dados, o aluno pode enfim olhar de forma panordmica sua propria
trajetéria e identificar pontos especificos, sejam eles fortes ou aqueles que demandam
mais analise, atengdo ou reforco. Assim, existem bases para a autorregulagdo de
seus procedimentos educacionais, resultando assim em uma rotina de estudos
baseada em evidéncias materiais, analisadas e testadas em um ambito realista. Os
conteudos adquiridos ganham uma importancia em si mesmos, construindo habitos de
estudo que poderado ser utilizados em outros contextos educacionais se assim for

preciso.
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No polo avaliativo, se tornam importantes a linguagem técnica e o uso da
avaliagao formativa. A linguagem técnica, neste momento, € util para a descrigao clara
dos critérios avaliativos para os estudantes, mantendo assim a transparéncia como
elemento central do projeto, evitando uma avaliagdo que parega secreta, que ocorre
apenas no ambito do docente. Para que tal avaliagédo sirva ao propdsito de construir
uma imagem significativa do conteudo proposto, & necessario um minimo de
subjetividade, mesmo que os critérios de avaliagdo tenham sido construidos
objetivamente ao longo do projeto. Alunos e professores devem entender o insucesso
como resultado de um processo, tal qual tudo é durante o projeto descrito até aqui, e
que ha caminhos e alicerces para que estes insucessos sejam aferidos e superados.
Dessa forma, as ferramentas para uma avaliagdo satisfatéria de uma produgéo final
devem ser construidas e explicitadas durante as etapas anteriores do projeto, como
por exemplo: o registro de aquisicdes, as diferenciacdes utilizadas em nivel micro

durante os modulos, a propria linguagem técnica, etc.

As Finalidades da proposta

Os autores da equipe de Genebra delimitam trés finalidades principais do
modelo de sequéncia didatica proposto, sendo elas:

- Oferecer as ferramentas para o dominio da lingua em seu ambito cotidiano, tanto em
sua dimensao oral quanto escrita.

- Desenvolver a autonomia e a iniciativa do aluno para com o0s processos de
linguagem.

- Compreender os processos de linguagem em contextos complexos e elaborados a
partir de um trabalho ativo.

Podemos associar a primeira finalidade a uma intencdo de ensino
significativo, implicando diretamente um ensino que supera os limites da sala de aula.
A segunda por sua vez indica a intencdo de construir a autonomia do aluno durante o
seu processo de aprendizagem. Ao participar ativamente do processo, tendo acesso
aos objetivos e a construcado de estratégias personalizadas junto ao docente durante
0s modulos, temos bases soélidas para um olhar ativo para com o processo, sem que

ocorra de forma automatica para os participantes. Por fim, a terceira pode ser
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encarada como uma evolugao da primeira finalidade. Os alunos serao eventualmente
expostos a processos de linguagem mais complexos, pela demanda de contextos
mais especificos, como o mercado de trabalho ou o ambiente académico. E
importante que esta demanda né&o se torne mais relevante que a imersao e

significancia dos conteudos, estes que sao basilares para a sequéncia didatica.

Adaptacgoes para a aplicagao no contexto Brasileiro

No que concerne a implementagdo do modelo no contexto Brasileiro de
educacao de linguas, sejam elas estrangeiras ou nativas, Araujo (2013) aponta duas
possiveis adaptagdes para que tal modelo seja viavel, tanto pela diferenga de contexto
com o qual a equipe de Genebra trabalhou, quanto por obstaculos enfrentados por
professores que tentaram aplicar o modelo no Brasil, e também pela prépria intengao
do modelo original, de ser um modelo no qual adaptagdes podem, e muito
provavelmente devem, ser feitas em todas as etapas descritas. “Os préprios autores
tém ciéncia de que se trata de um modelo incompleto, melhor dizendo, de um modelo
aberto que pode e deve integrar outras dimensdes do trabalho com a lingua, em
especifico o trabalho com a analise linguistica” (ARAUJO, 2013, p. 329).

A primeira das adaptag¢des ocorre na fase da producao inicial. Enquanto o
modelo original propde explicitamente uma intengdo de diagndstico para com a
producao inicial dos alunos, Araujo (2013) conclui que no contexto de letramento da
educacao brasileira, uma produgdo de carater diagndstico pode frequentemente
apresentar um desafio incompativel com os alunos, sendo melhor um estudo explicito
do género textual em si, focando em sua estrutura técnica e sua funcéo e uso social.
Dessa forma, ha um inicio mais suave e ainda sim significativo para além da aula,
mantendo a proposta original do modelo. Ha também uma preocupagdo com a
natureza da reescrita de textos durante os moédulos: A autora novamente pontua: "...a
experiéncia demonstra que atividades sucessivas de reescritura de um mesmo texto
tornam-se cansativas e monétonas, sendo preferivel, em dada altura dos médulos, o

professor abandonar a producado e testar a aprendizagem com outra producéo...” (p.
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332). Esta alteragdo nos moédulos possibilita o uso de mais de um tema em um
mesmo género textual, diversificando o processo ao mesmo tempo que o foco no
género escolhido n&o se perde.

A segunda adaptacao diz respeito as areas do conhecimento abarcadas pelo
processo. Ao ler o modelo da equipe de Genebra, percebe-se um grande enfoque na
aquisicdo de capacidades textuais, tanto orais quanto escritas. Tal enfoque é a
proposta do projeto desde o principio, mas os proprios autores nao ignoram o fato de

que questdes sintaticas e ortograficas ndo sao discutidas, e quanto a isso, dizem:

O dominio de uma sintaxe mais elaborada ndo esta ligado a um género
preciso. Ele passa pela compreensdo e pela apropriagdo das regras gerais
que dizem respeito a organizagdo da frase e necessita de conhecimentos
explicitos sobre o funcionamento da lingua nesse nivel. Trata-se, portanto, de
desenvolver nos alunos capacidades de analise que lhes permitam melhorar
esses conhecimentos. Para tanto, € essencial reservar tempo para um ensino
especifico de gramatica, no qual o objeto principal das tarefas de observagéo
e de manipulacdo é o funcionamento da lingua. A bagagem que os alunos
terdo acumulado ao longo destes momentos de reflexao especifica podera ser
reinvestida, com proveito, nas tarefas de escrita e de revisdo previstas nas
sequéncias. Em contrapartida, as sequéncias permitirdo contextualizar certos
objetivos de aprendizagem e dar-lhes mais sentido. (DOLZ et al. 2004)

Acerca disso, Araujo propde que estas questdes sejam tratadas em uma
sessdo do processo com enfoque na Analise Linguistica, em graus diferentes a
depender do nivel de ensino em questdo (ensino fundamental ou médio, por
exemplo). Essa sessdo deve ser incluida no plano modular do processo. Sendo
assim, a sequéncia didatica assumiria o papel de trabalhar em trés frentes: leitura e
compreensao oral; produgéo oral e escrita (estas ja presentes na concepgao original

da proposta); e analise linguistica.

2.3 BNCC: FUNDAMENTOS E POSTURA PARA COM O ENSINO DE
LINGUA INGLESA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em sua terceira
versao em 2018, € a realizacido dos planos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao

(LDB) para a educagao no territério brasileiro. O seu status é o de documento
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normativo, o que justifica a sua importancia para estudos dos estagios do ensino,
desde o planejamento de aulas até a aplicacdo destas. Para efeitos de analise
relevante e convergente com a proposta, o documento sera tratado sob duas
perspectivas: a visdo sobre as competéncias, tanto as gerais quanto as especificas
para o ensino de lingua inglesa, e o compromisso ideoldgico e social com o ensino de
inglés através do status de lingua franca proposto no documento. Dessa maneira, se
abrira um caminho para discussao de propostas de ensino condizentes com a Base,

em conjunto com as possiveis contribuicbes da sequéncia didatica.

A nocao de competéncia e seus efeitos
Como um dos alicerces tedricos do documento, a no¢cdo de competéncia é

definida como:

A mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho. (BRASIL, 2018, p. 8)

No ambito da BNCC, as competéncias sdo o caminho para a aquisicdo de
aprendizagens essenciais para todo discente, contribuindo assim para a formacéao
integral do estudante. A proposta € de um local comum de aprendizagem, onde todo e
qualquer aluno que passe pelo processo de letramento na escola construa, ao longo
do trajeto, as habilidades necessarias para exercer os papeéis que ira assumir, seja o
de cidadao, participante ativo na comunidade, individuo inserido no mercado de
trabalho, etc. Sendo assim, as competéncias representam um passo além dos
comprometimentos iniciais apresentados pela Lei de Diretrizes e Base, como a
garantia de acesso e permanéncia na escola. H4 um compromisso de expor 0s
estudantes incluidos no sistema de ensino nacional aos conteudos essenciais para
que alcancem um patamar comum, com a intengcdo de romper com as desigualdades
do ensino, que sdo consideradas um problema de longa data do sistema. Dessa
maneira, existiria uma garantia de inclusdo social e de cumprimento de direitos para
aqueles que completam os anos obrigatérios de ensino regular, como pontuado por
Zimmer (2020):
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Um ensino efetivo que visa preparar os alunos para atuarem com

discernimento e responsabilidade, aplicar conhecimentos para resolver

problemas, ser proativo para identificar os dados de uma situagéo e buscar
solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades, ter

autonomia para tomar decisodes e, ainda, aprender a aprender. (p. 14)

Além disso, é possivel identificar semelhangas entre a nogdo de competéncia
com a tipificacdo dos conteudos elaborados por Coll (1986) e anteriormente
discutidos, com mengao a conceitos, procedimentos e valores. Tal aproximagao facilita
a atuacdo de metodologias construtivistas em adi¢cao as praticas determinadas pela
Base, a exemplo do presente estudo que busca formar esta relacdo com a proposta
de Sequéncia Didatica.

Unidas as competéncias gerais, as competéncias especificas direcionam o
mesmo pensamento através das diversas matérias previstas na base, empregando os

enfoques tedricos para a personalizacdo dos processos de ensino. A articulagao entre

as duas categorias de competéncias pode ser analisada ao coloca-las lado a lado:

COMPETENCIAS GERAIS DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA
INGLESA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para
a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a
abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginagdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugbes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da
producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou

1. Identificar o lugar de si e o do outro em um
mundo plurilingue e multicultural, refletindo,
critcamente, sobre como a aprendizagem da
lingua inglesa contribui para a insercdo dos
sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que
concerne ao mundo do trabalho.

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do
uso variado de linguagens em midias impressas
ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de
acesso ao conhecimento, de ampliagdo das
perspectivas e de possibilidades para a
compreensao dos valores e interesses de outras
culturas e para o exercicio do protagonismo
social.

3. Identificar similaridades e diferencas entre a
lingua inglesa e a lingua materna/outras linguas,
articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relagdo intrinseca entre
lingua, cultura e identidade.
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visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital -, bem como
conhecimentos das linguagens  artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacgbes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informagdo e comunicagédo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e
ao seu projeto de vida, com liberdade autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e
informacgdes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisbes
comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas
emogdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de
conflitos e a cooperagéo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus  saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacgao, tomando decisdes com base em
principios  éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2018, p.
9-10)

4. Elaborar repertérios linguistico-discursivos da
lingua inglesa, usados em diferentes paises e
por grupos sociais distintos dentro de um mesmo
pais, de modo a reconhecer a diversidade
linguistica como direito e valorizar os usos
heterogéneos, hibridos e multimodais
emergentes nas sociedades contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas
linguagens e modos de interagdo, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se
e produzir sentidos em praticas de letramento na
lingua inglesa, de forma ética, critica e
responsavel.

6. Conhecer diferentes patrimoénios culturais,
materiais e imateriais, difundidos na lingua
inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da
ampliagdo de perspectivas no contato com
diferentes  manifestagbes  artistico-culturais.
(BRASIL, 2018, p. 246)
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Quadro 1. BNCC — competéncias gerais e competéncias de lingua inglesa. Sistematiza¢do do autor.

As competéncias especificas traduzem as intengdes das competéncias gerais
para o contexto do ensino de lingua estrangeira. Isto €, afunilam praticas para a busca
e a eventual aquisicdo de habilidades essenciais para a aprendizagem da lingua
inglesa. Sob a otica desta interface, um aluno s6 sera capaz de adquirir os
conhecimentos especificos quando fizer o mesmo com as competéncias gerais, pois
séo basilares para todo o processo. Como sera discutido a seguir, 0 compromisso de

tal processo de ensino e aprendizagem é social além de académico.

A postura ideolégica para com o ensino de Lingua Inglesa

Tratando especificamente do ensino de inglés, a BNCC determina o seu
status como o de lingua franca. Tal determinacdo implica uma série de
desdobramentos, em especial o compromisso social que o ensino da lingua exerce na

sociedade, como ressaltado por Zimmer (2020):

Promover o ensino da lingua inglesa / adicional e ou lingua franca (status na
BNCC) na escola engloba muito mais do que apenas capacitar o aluno a
comunicar-se, provendo a ele material linguistico para essa fung¢ao. A lingua
possui uma carga histérica e cultural que possibilita ao aluno compreender o
mundo muito além do seu proprio espago. (p. 23)

Neste contexto, a lingua inglesa passa a ser reconhecida no momento em que
o falante a produz, seja este nativo ou falante de segunda lingua. A compreenséao de
um mundo globalizado € de grande importancia para aquisicdo de nogdes como a
interculturalidade, a diversidade e a inclusdo social, que sdo pontuadas diversas

vezes ao longo das seis competéncias.

O processo ensino / aprendizagem da lingua inglesa é realizado por circulos,
no centro o aluno e seu contexto pessoal, em seguida, a cidade e a cultura
regional, e no circulo maior, o inglés no contexto mundial e todas as
diversidades. Enfim, um processo inclusivo que considera um universo
plurilingue e multicultural. Através das aulas de LI o aluno tem a possibilidade
de transitar pela diversidade cultural, tomando conhecimento de realidades
diferentes para criticar e modificar a sua propria. (p. 23)

Em suma, o aluno que aprende inglés no Brasil deve ter a certeza de que o seu

conhecimento da lingua é valido tanto em nivel pessoal quanto nacional e global. Isso
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é fundamental para atender as necessidades de comunicacao e para desenvolver uma
perspectiva multicultural e politica sobre 0 mundo. O inglés, nesse sentido, se torna
uma ferramenta de inclusao e, consequentemente, contribui para a formacao integral

do individuo.

Consideragoes

Tendo em vista todas as questdes discutidas, dois pontos sio relevantes na
Base Nacional Comum Curricular para o presente estudo. O primeiro diz respeito as
expectativas em relagdo ao documento. Quando analisamos ndo s6 0 seu maior
alicerce, a nogao de competéncia, mas também a leitura das propostas de conteudos
especificos, percebemos que o documento tem intengdo de normatizar conteudos
basicos, porém nao é norteador de metodologias de ensino em nivel micro. A forma
de organizacao dos conteudos, sua forma de apresentagcdo e o agrupamento de
tematicas n&o sado previstos no documento de forma explicita, principalmente em
relagdo as segdes reservadas especificamente para as matérias, entre elas a lingua
inglesa. O segundo ponto diz respeito as propostas tedricas de aprendizagem. Como
dito antes, ha similaridades entre os discursos teodricos que embasam a nogao de
competéncia e as nogdes construtivistas abordadas neste estudo. Isso também se
deve ao fato de a Base explicitamente determinar a formagéo integral do aluno como
objetivo primario, algo que propicia métodos que andam na contramao de uma visao
propedéutica do ensino. Para alcancgar tais objetivos, conteudos de natureza atitudinal
se apresentam como adequados.

Com isto em mente, é possivel identificar areas de interface entre propostas
construtivistas e a Base e, dessa forma, buscar contribuicbes tedricas compativeis
com as expectativas do documento, mesclando teorias para personalizar 0 processo
de ensino-aprendizagem. Assim, pode-se aprimorar praticas de ensino e pautar
discussbes sobre as suas diferentes funcdes e expectativas, além de dar aos
docentes ferramentas para adicionar praticas metodoldgicas externas a BNCC. Nas
secOes seguintes deste estudo, apresentamos e discutimos os resultados das
tentativas da realizacdo desta interface, por variados meios, e a busca por tais

contribuigdes.
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3 METODOLOGIA

Com o objetivo de analisar contextos diferentes de ensino, no que concerne a
organizacao de atividades, utilizamos dois instrumentos de pesquisa, ambos com uma
abordagem qualitativa baseada nas respostas para as perguntas propostas pelo
modelo de Zabala (1998), com adaptacdes.

O primeiro instrumento de pesquisa consistiu em um estudo de caso de um
produto educacional (Anexo 1), elaborado no Instituto Federal de Pernambuco, nos
moldes da sequéncia didatica proposta pela equipe de Genebra. Levando em
consideragao toda a sequéncia como descrita no material, as perguntas serviram
como pontos de reflexdo para a analise, revelando em detalhes pontos fracos e fortes,
e as relagdes de cada passo com o estudo dos conteudos. Os resultados da analise
apresentam novas possibilidades para o planejamento de aulas de lingua inglesa no
ambito nacional.

O segundo instrumento de pesquisa tem como cerne a analise das respostas
as entrevistas realizadas com professoras de lingua inglesa do ensino basico do
Distrito Federal. As entrevistas foram realizadas em torno de um questionario
utilizando as perguntas como dispostas no Quadro 2, além de perguntas preliminares,

estas sendo:
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Qual a sua visao sobre o ensino publico segundo as suas experiéncias?

Em relagdo a BNCC, qual o nivel de relevancia e o impacto do documento nas

praticas de ensino do dia a dia?

Vocé tem conhecimento da teoria da Sequéncia Didatica? Se sim, o quanto é

relevante?

Adaptacgbes foram feitas onde se provou necessario ao longo do processo,

como:

- A combinagcdo das perguntas “c” e “d” em uma apos a primeira entrevista, onde

ocorreu uma certa confusao por serem bastante similares em enfoque.

- A exclusao da pergunta “e” como descrita na obra de Zabala (1998) apds a primeira

entrevista, onde o enfoque e a resposta ndo contribuiram o suficiente para o

estudo.

Abaixo, as perguntas e suas justificativas metodoldgicas.

De que forma as atividades... JUSTIFICATIVA
(QUESTIONAMENTO)
a) ...nos permitem determinar os Aqui se da uma relagdo com as origens construtivistas da

conhecimentos prévios que cada
aluno tem em relagédo aos novos
conteudos de aprendizagem?

proposta de Unidade Didatica. A aprendizagem ocorre
através da adaptacdo e evolugdo dos esquemas de
conhecimento, e tal processo depende da correlagdo com
conhecimentos prévios.

b)

...s80 propostas de forma que os
conteudos sejam significativos e
funcionais para os meninos e as
meninas?

Esta pergunta tem origem nas reflexdes a respeito da fungao
social da escola, e na intengdo de tratar o inglés como
conhecimento emancipador inserido em um contexto tanto
pessoal quanto global, e ndo como uma colecdo de regras
desconexas com a realidade.

c)

... s8o adequadas ao nivel de
desenvolvimento dos alunos e
apresentam desafios alcangaveis
para os mesmos?

Esta pergunta diz respeito as condigbes pedagdgicas dos
alunos frente as atividades da sequéncia, e se, dispostos das
ferramentas como a interacdo em sala e a correlagdo com
conhecimentos prévios, sdo capazes de superar as eventuais
dificuldades.

d)

“...promovem uma atitude
favoravel, quer dizer, sao
motivadoras em relagao a
aprendizagem dos novos
conteudos?”

O que é exigido do aluno em uma atividade especifica? Aqui,
se relembra a importdncia de atividades que fagam as
ferramentas cognitivas do aluno serem utilizadas de forma
ativa e natural, em oposicdo a processos mecanicos e
repetitivos.
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e) “..estimulam a autoestima e o Esta pergunta diz respeito a importancia da imersdo em sala
autoconceito em relacéo as de aula, onde os conteudos s&o construidos em um contexto
aprendizagens que se propdéem, conhecido por todos.
quer dizer, que o aluno possa
sentir que em certo grau
aprendeu, que seu esforgo valeu

a pena?’

f) “...ajudam o aluno a adquirir Por fim, esta pergunta questiona o grau em que as atividades
habilidades relacionadas com o promovem a capacidade do discente de ter conhecimento de
aprender a aprender, que lhe seus proprios processos de aprendizagem, para que possam
permitam ser cada vez mais evoluir e sofrer adaptagdes quando necessario.

autdbnomo em suas
aprendizagens?”

Quadro 2. Perguntas para a entrevista, com base em Zabala (1998)

4 RESULTADOS E ANALISE

4.1 PRODUTO EDUCACIONAL UTILIZANDO O MODELO DE SEQUENCIA
DIDATICA

O material estudado a seguir, “Sequéncia Didatica de Lingua Inglesa:
perspectivas de desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica do Ensino
Médio Integrado”, se trata de um produto educacional no &mbito de mestrado,
realizado no Instituto Federal de Pernambuco em 2019, tendo como autoras Diana
Sales Freitas Santos e a Prof? Dra. Analia Keila Rodrigues. Neste produto, estédo
presentes os fundamentos e propostas da equipe de Genebra para o planejamento de
um projeto de ensino. Nesta se¢éo, descrevemos as fases do projeto, identificando as
etapas propostas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e, em seguida, usamos as
perguntas propostas por Zabala (1998) como ponto de partida para uma analise de
Unidade Didatica. Dessa maneira, foi possivel entender os pontos relevantes da

Sequéncia Didatica para a pratica de ensino na fase do planejamento, para pontuar as
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possiveis contribuicbes da proposta para as praticas de ensino no Brasil, regidas pela
BNCC.

Proposta e tematica

A exemplo da proposta original, esta sequéncia didatica tem como alicerces
um objetivo educacional, atrelado a um género textual e uma tematica. O género
estudado € a reportagem, com a tematica guia sendo interculturalidade, baseada no
conceito de “identidade cultural’. De forma mais aprofundada, o objetivo do projeto
consiste em “uma leitura critica do mundo a partir de diferentes discursos, oferecendo
aos estudantes e também aos docentes a oportunidade de refletir sobre sua propria
realidade.” (SANTOS & RODRIGUES, 2019, p. 3) O projeto propde cinco encontros

com a duragao de 1h30m cada, equivalentes a duas aulas de 45 minutos.

1° Encontro

O primeiro encontro do projeto corresponde as etapas de apresentagao e da
producgéo inicial, e é dividido em duas partes. A primeira se trata de um “warm-up”,
formado por 4 atividades, estas que apresentam a tematica e identidade cultural. A
segunda parte da aula é focada em uma apresentacado das caracteristicas do género
textual reportagem. Ao longo de trés atividades, temos exemplos de reportagens no
ambito oral e escrito. Na quarta atividade, tem-se a producgéo inicial, onde as duplas
devem produzir um titulo e um subtitulo de reportagem para o tema “Caracteristicas
sociais e culturais do povo brasileiro ou do povo venezuelano.” para que sejam
apresentados oralmente na aula seguinte.

Sobre o primeiro encontro, ha alguns aspectos importantes a ressaltar.
Primeiramente, diferente da proposta da escola de Genebra, na qual a determinacéo
de conhecimentos prévios acontece na producdo inicial, nesta sequéncia essa

intencao existe desde a apresentacgao inicial, porém no campo tematico, com o foco

¥ Também chamada de atividade “quebra-gelo”, é uma atividade de curta duragéo que acontece,
geralmente, nas fases iniciais de uma aula. Tem o objetivo de propiciar a participagdo nas atividades
seguintes ao diminuir a timidez dos alunos.
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no eixo linguistico acontecendo na producéo inicial em seguida. Uma outra questao
interessante é a postura em relagdo ao género textual abordado. Anteriormente,
Araujo (2013) pontua adigdes ao modelo original, uma delas sendo a uma seg¢do no
plano dedicada apenas a apresentar o género textual, e nesta sequéncia estudada,
vemos justamente essa estratégia sendo empregada. Ambos estes pontos evidenciam

a natureza adaptativa do modelo de sequéncia didatica.

2° Encontro

Em seguida, o segundo encontro corresponde ao primeiro modulo do projeto.
Durante as duas atividades de warm-up, a producéo inicial € retomada, de modo que
a mesma seja confrontada com imagens relacionadas ao tema, novamente, em
duplas e grupos. Posteriormente, tem-se mais exposi¢do ao género de reportagem,
com atividades de discussdo em grupo sobre reportagens selecionadas pelas
pesquisadoras e outras pesquisadas pelos alunos. Deve-se ressaltar que, nesta
etapa, ambas as linguas nativa e inglesa sao utilizadas, com as pesquisas na internet
em ambas as linguas e a discussdo em grupo em inglés. Neste segundo encontro,
assim como no primeiro, tanto o tema quanto o género textual sdo o foco da aula, com
0 objetivo de entender a dimensao visual e a sua importancia, além das diferentes
visdes de mundo de culturas diferentes, com a adicdo do componente “migragédo” ao

tema.

3° Encontro

Dando continuidade ao projeto, o terceiro encontro corresponde ao segundo
modulo. Os objetivos propostos sao: identificar os elementos persuasivos na estrutura
de textos com o género reportagem; reconhecer os discursos ideologicos e o0s
aspectos culturais presentes nos textos; compreender discursos contrastantes e as
relagdes de dominacdo presentes nos textos; compreender o uso dos discursos
diretos e indiretos em inglés nos textos. Aqui se mesclam conteudos de natureza
gramatical e textual pela primeira vez, com o estudo dos usos dos substantivos e

adjetivos em um texto argumentativo, somado ao estudo dos discursos diretos e
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indiretos. Ha também mais ateng¢do ao assunto “migragao”, com textos dedicados. No

geral, ha um aprofundamento dos elementos que constituem o género reportagem.

4° Encontro

O quarto encontro inicia a fase final do projeto, com o penultimo médulo e a
producédo final. Os objetivos propostos sédo: utilizar de forma coerente os elementos
estruturais de reportagens; a ideia central dos textos, os argumentos, os depoimentos;
produzir uma reportagem como produgdo textual final desta sequéncia didatica;
desenvolver o pensamento critico a partir do contato mais préoximo com diferentes
contextos e discursos sociais, politicos e culturais nas aulas de lingua inglesa. No
ambito dos conteudos, a aula foca na estrutura do género reportagem e no
componente “desigualdade social”. Por fim, ha a proposta da producédo final da
sequéncia, que consiste na produgao de uma reportagem em lingua inglesa, seguindo
o tema "O papel da educagdo no combate a desigualdade social", em grupos de 5

alunos.

5° Encontro

O quinto e ultimo encontro representa mais uma adaptacdo da proposta
original da sequéncia didatica, com um maodulo ocorrendo apds a ultima producgéo. Os
objetivos descritos sdo: apresentar a producéo final com o género reportagem; revisar
os elementos que compdem o género reportagem; produzir a reescrita da reportagem.
Apods a apresentagao, os alunos devem realizar a reescrita do texto final, seguida por
uma segunda apresentagdo, desta vez da versdo reescrita, em um mural. Nado ha

dados sobre o0 método de avaliagao.

Consideragoes

A sequéncia estudada segue de forma proxima a proposta da equipe de
Genebra, com incrementos condizentes com os estudos a esse respeito. Ha um claro
compromisso com a aquisigdo dos conceitos do género textual reportagem, com o

apoio de tematicas sociais atuais e relevantes. Essas tematicas sdo apresentadas de
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forma gradativa ao longo dos encontros, subindo o nivel de profundidade da
discussao para que tais temas existam como ferramentas na producédo final. Ha a
inovagao da adicdo de um médulo apds a producgao final, com a finalidade de deixar o
estudo em aberto e o compromisso com a continuidade dos estudos de forma
posterior, solidificando uma proposta de ensino focada no processo de aprendizagem
da lingua como ferramenta de

inglesa, suas nuances sociais e seu papel

compreensao do mundo, ou seja, focada na formacgéo integral do aluno.

4.1.1 PRODUTO EDUCACIONAL DE SEQUENCIA DIDATICA X
QUESTIONARIO

Nesta secao, o plano de aula presente no produto educacional do Instituto
Federal de Pernambuco € analisado sob a 6tica do questionario de Zabala (1998).

De que forma as
atividades. ..
(QUESTIONAMENTO)

ANALISE EM RELACAO AO PRODUTO EDUCACIONAL DO IFP

...Nos permitem
determinar os
conhecimentos prévios
que cada aluno tem em
relagdo aos novos
conteudos de
aprendizagem?

Como comentado anteriormente, o produto ndo sé prevé a determinacao
de conhecimentos prévios, mas faz isso durante a sessdo de
apresentacdo da situagcdo, uma fase antes do previsto pela proposta da
equipe de Genebra. No produto educacional, a intengdo de avaliar
conhecimentos prévios aparece desde as primeiras atividades, através de
correlagbes visuais, debates em grupo e brainstormings®. Envolvem néo
s6 a tematica de multiculturalismo mas também o conhecimento
linguistico, com a utilizagédo da lingua inglesa no processo.

...s80 propostas de
forma que os conteudos
sejam significativos e
funcionais para os
meninos e as meninas?

Com a proposta de ser um projeto tematico, ha a intengdo de propor
discussdes de relevancia politica e social. O produto trata da questao do
multiculturalismo e dos esteredtipos culturais reproduzidos por diversos
veiculos da sociedade, principalmente a imprensa. Assim, as discussoes
derivam, a partir da Lingua Inglesa, da compreensdo do mundo
globalizado e das influéncias discursivas, pautando um debate relevante
socialmente.

... s80 adequadas ao
nivel de
desenvolvimento dos
alunos e apresentam
desafios alcangaveis
para os mesmos?

Em relagao ao nivel de desenvolvimento, o produto & proposto para o
Ensino Médio Integrado, ou seja, € destinado a estudantes expostos a
materiais e contextos académicos que vao além das propostas do ensino
basico. Sendo assim, se justifica o uso extensivo do inglés durante as
atividades. Ao mesmo tempo, e tratando dos desafios alcangaveis, o
produto propbe atividades simples a principio, a produgao inicial por
exemplo sendo apenas uma manchete de uma reportagem. A progressao

* Também chamada de “tempestade de ideias”, é uma atividade onde as primeiras ideias e/ou
respostas de todos (docentes e discentes) sdo expressas e registradas para uso posterior.
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de complexidade é gradual, terminando com um texto completo em inglés
somente apds 3 modulos e diversas atividades.

...promovem uma
atitude favoravel, quer
dizer, que sejam
motivadoras em relagao
a aprendizagem dos
novos conteudos?

Neste produto educacional, a abundéncia de debates e discussdes em
grupo se mostram muito importantes para propiciar a criagdo de um
ambiente de aprendizagem cooperativa e continua. Neste ambiente, nao
s6 estagios anteriores sao relembrados com mais facilidade, permitindo a
montagem de uma imagem mental do que foi aprendido, mas também
constréi uma linha de progresso que é estudavel pelo préprio aluno, seus
colegas e o docente. O aluno entdo tem acesso ao seu progresso, com
mediagdo dos moddulos, e pode fazer adaptagdes a sua abordagem do
processo. Os modulos por sua vez tratam ao mesmo tempo da porgao
tematica e da porgéo linguistica do projeto, capilarizando ainda mais o
processo e apresentando as ferramentas para a realizagao das atividades
e para a compreensao de ambas as porcdes. Com estas ferramentas de
ensino dispostas, a motivagdo do aluno em participar do processo se
torna mais provavel.

...estimulam a
autoestima e o
autoconceito em relagao
as aprendizagens que
se propdem, quer dizer,
que o aluno possa sentir
que em certo grau
aprendeu, que seu
esforco valeu a pena?

Como dito acima, a modularidade proposta nas sequéncias didaticas
permite uma visdo panoramica do processo, permitindo analises pessoais
e conjuntas das produgdes, atividades e discussdes. Com as aulas dentro
de um contexto de projeto, ha mais ferramentas para a auto-reflexdo e
subsequentemente a construgdo da autoestima, ao ter acesso aos
préprios avancgos. Neste produto educacional, também ha a vantagem da
gradatividade do processo como discutido anteriormente, permitindo
transicdes suaves entre os estagios e impedindo a sensacdo de que
certos desafios sdo muito dificeis.

...ajudam o aluno a
adquirir habilidades
relacionadas com o
aprender a aprender,
que Ihe permitam ser
cada vez mais
autbnomo em suas
aprendizagens?

A ciéncia dos componentes que formam o projeto € um dos fatores mais
importantes da sequéncia didatica, com o processo sendo compreendido
nao so pelo docente mas também pelos alunos em um sistema horizontal
em sala de aula. Isto permite enxergar cada aula como um passo
contextualizado, e identificar facilidades, dificuldades, pontos onde é
necessaria uma adaptagao e, principalmente, o desenvolvimento de uma
rotina prépria de aprendizagem, algo que nao € incentivado caso cada
aula se dé de maneira isolada e verticalizada. Neste produto, ha diversas
ocorréncias de pesquisas necessarias para a produgao das atividades
seguintes, como a obtengdo de reportagens relacionadas (o que
necessariamente demanda entendimento do tema). Tal pratica tem dois
efeitos: a aquisicdo de habilidades autbnomas de estudo e a ligacao
organica entre uma aula e a préoxima.

Quadro 3. Analise do produto educacional com base no questionario de Zabala (1998)

Consideragoes

Deve-se lembrar que, ao analisar uma unidade didatica, o mais importante &
partir de sua intencdo educacional, para posteriormente analisar possiveis pontos
fracos e pontos fortes em sua abordagem. No caso do produto educacional em

questao, e em retomada aos conceitos discutidos na secéo 2.1 deste trabalho, o foco
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se encontra no tema (multiculturalismo e xenofobia), e a partir disso, nota-se um foco
primario em conteudos atitudinais, mais especificamente valores, com foco secundario
em conteudos procedimentais, estes sendo os componentes estruturais do género
textual reportagem. Em momentos mais raros, ha a ocorréncia de atividades onde o
enfoque sdo conteudos conceituais, como o uso e o significado dos substantivos e
adjetivos, mas estes estdo em um contexto procedimental, com os alunos estudando
seus efeitos em um texto argumentativo, por exemplo.

Com a intencionalidade determinada, €& necessario identificar reforgos
positivos ou negativos dessa intencdo dentro da Unidade. Primeiramente, em relagao
a aprendizagem de conteudos procedimentais, a estrutura do género reportagem é
dissecada ao longo dos mddulos apds sua apresentagéo na primeira produgéo, com a
atividade da manchete. Unido a estrutura, ha o estudo do papel da argumentacéo e do
emprego de adjetivos e substantivos nesse género. Sobre a porgao tematica do
projeto, a exposigao ao tema também se da de forma gradual, com os primeiros
estudos tratando dos conceitos gerais de interculturalidade e estereotipizacdo, para
que se construa um caminho até o tema da producéo final, que aborda diretamente a
questao socialmente relevante da desigualdade social. O desenvolvimento de atitudes
em sala também é potencializado pela abundancia de atividades em grupo, dando
oportunidades de interacao e discussao de ideias.

Ao todo, considerando a abordagem da sequéncia didatica, suas
caracteristicas e proposta, e contrastando-a com a intencionalidade do projeto, €
seguro concluir que o produto educacional estudado € bem-sucedido em focar suas
atividades no ensino de conteudos atitudinais e procedimentais, e promove atividades
que funcionam como reforgos positivos dessas intengdes. Além disso, ao seguir as
propostas da sequéncia didatica, o produto evidencia a potencialidade destas para
trabalhar de forma satisfatéria os conteudos atitudinais e procedimentais, derivando
conteudos a partir da tematica e colocando as aulas de lingua inglesa em um contexto
construido pelo docente e pelos discentes simultaneamente. Por fim, o produto
trabalha em congruéncia com a proposta de formar o aluno integralmente, em

oposig¢ao a funcao propedéutica. Isto pode ser um ponto de contato entre propostas
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de sequéncia didatica e as expectativas do ensino publico nacional, capitaneadas pela
BNCC.

O produto utiliza de adaptagdes necessarias para o contexto brasileiro e
emprega um modelo de ensino que tem a capacidade de se encaixar nas demandas
escolares do pais de forma metodoldgica, se aproveitando de conceitos como o inglés
como lingua franca, a modularidade e o inglés em contexto de projeto de classe para
alcancgar objetivos compativeis. Representa entdo, dentro do contexto de ensino
brasileiro do ensino de linguas e seus objetivos de acordo com a BNCC, uma
evolugado metodologica em relagéo ao circuito didatico dogmatico como descrito por
Bini (apud ZABALA, 1977).

4.2 ENTREVISTAS COM PROFESSORAS DA REDE PUBLICA DO DF

Durante os meses de producao deste estudo, foram realizadas 4 entrevistas
com professoras que atualmente trabalham na Secretaria de Educagao do Distrito
Federal, com o objetivo de identificar algumas das praticas e de entender algumas das
intengdes educacionais presentes. Em relagcdo aos perfis, ha variagao, como descrito
no Quadro 4. Os unicos critérios utilizados para a escolha das professoras para a
pesquisa foram a localizacdo, o Distrito Federal, e a natureza do trabalho, o ensino
publico. Para facilitar a leitura, usamos um codigo de cores para as falas das

participantes.

Anos de
Professora experiéncia na rede
publica
Ester 20
Teresa 9
Maria 10

23
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Quadro 4. Perfis reais e nomes ficticios das participantes deste estudo

Das entrevistas, apenas uma ocorreu de forma presencial, com as demais
acontecendo de forma remota através da plataforma Microsoft Teams. A versao
integral das entrevistas esta disponivel no Anexo 2.

Estdo dispostas a seguir as por¢goes mais relevantes das quatro entrevistas,
seguindo a ordem das perguntas. ApOs cada pergunta e suas respostas, ha uma
analise ressaltando os pontos mais relevantes, levando em conta o teor das respostas
e sua analise segundo os alicerces tedricos (Secdo 2) e 0 escopo da pesquisa
(identificar a intengao educacional das partes envolvidas). Como houve ocorréncia de
interface entre algumas respostas, evitou-se a repeticdo de pontos ja discutidos o
maximo possivel. Por fim, temos as consideragdes finais sobre as entrevistas, com o
intuito de reunir todas as questdes levantadas em um unico nucleo de texto coeso e

resumido.

4.2.1 Em relagao a visao sobre o ensino publico

Esta pergunta tem a intengao de identificar primeiramente a opinido das professoras
em relagdo ao contexto no qual trabalho, apontando para possiveis origens ou influéncias de
suas praticas de ensino.

Para Ester, o ensino publico “da um leque da dimensao da comunidade

escolar, o aluno, que é nosso publico alvo, muito maior que outras instituicdes” e tem
como objetivo no ambito da escola publica “fazer parte da vida dos alunos.”
Para Tereza:

Em alguns momentos eu tenho esses sentimentos [...] De que a escola
regular, a escola publica ndo é o lugar para se ensinar linguas. Mas, ao
mesmo tempo, eu nado quero aceitar isso como verdade porque eu
entendo que, se a gente enxerga que a escola publica ndo € o lugar de
se aprender inglés, entdo a gente esta dizendo que o inglés n&o é para
0 publico — eu ndo quero que isso seja verdade. [...] eu enxergo que o
ensino de inglés na escola publica, ele tem um papel muito importante
de fazer links entre 0 mundo que os alunos conhecem e o mundo que
eles podem vir a conhecer; e mostrar para eles que existem outros
espacos de pertencimento, outras identidades possiveis, outras
realidades palpaveis — e outros conhecimentos que podem enriquecer
a realidade deles, também. [...] Eu enxergo que a lingua inglesa pode
ajuda-los a ver o dia a dia deles com um olhar mais critico, e fazer uma
escolha mais consciente em relacdo a quais espagos eles querem
ocupar na sociedade.
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Na opinido de Maria

Dar aula é bem desafiante, mas eu acho que ao dar aula na escola
publica, vocé tem um desafio um pouco maior. Me sinto incomodada
quando vejo que alguns alunos ndo tem perspectiva alguma [...]
Lembro de quando estava apresentando algumas questdées do ENEM
e perguntei se eles teriam interesse em fazer a prova. Na turma de 35
alunos, acho que 5 se manifestaram dizendo que iriam fazer. [...] E
gratificante quando vemos alunos da escola publica nas universidades
federais, mas a quantidade é pouca.

Por fim, Cris relata que:

Dar aula no ensino publico é desafiador, porque a gente é cada dia
mais massificado. Tenho origem na escola publica, mas em um
periodo onde mesmo o ensino publico nao era tao acessivel, era dificil
conseguir vagas. [...] Para entao ofertar mais vagas, houve uma
mudanga na estrutura da Secretaria, passando a gente da jornada
simples para a jornada ampliada entdo, hoje o professor é
sobrecarregado com mais turmas, de forma que ha um esgotamento
do professor, e acho que isso contribui para um mau atendimento ao
aluno. Por exemplo, hoje tenho oito turmas, muito cheias, de modo que
se torna impossivel um atendimento mais individualizado e
personalizado ao aluno, causando um esgotamento da classe. As
vezes o sistema se torna uma escala de producgdo. Ainda assim, a
escola publica ainda se sobressai ao ensino privado por possibilitar
abordagens mais criativas, como a pedagogia de projetos. Nao sei se
na escola particular eu teria a mesma liberdade, por ser mais
conteudista, e com o foco de preparar alunos para provas de processo
seletivo. Na escola publica ha possibilidades de discussdes de cunho
social e politico, algo que eu acho muito importante.

Ha um certo consenso do valor de recorte do ensino publico, onde se atende
a alunos com uma dimensao maior de abordagem social, critica e politica. Porém,
notam-se dificuldades de ensino, tanto de forma geral quanto em relagao ao ensino de
linguas. A quantidade de alunos por professor € uma das principais, limitando as
opgdes pedagdgicas, causando a massificagdo do processo como dito pela Cris.
Outra questao é o sentimento descrito pela Teresa, em relacéo a escola publica nao
ser “o lugar para se ensinar linguas”, que pode ser explicado ao analisar com atengéo
o recorte feito pela BNCC em relagdo a obrigatoriedade do ensino de linguas.
Primeiramente, apenas a lingua inglesa tem o status de obrigatoriedade, com a
exclusao de linguas como o espanhol e o francés. Além disso, o ensino de lingua

inglesa se da de forma obrigatdria apenas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental. Ha
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de se pensar se os alunos ndo sao expostos ao estudo da lingua muito tarde, com
apenas 4 anos de ensino supostamente constante. Tal recorte entra em conflito com a
proposta de formacao integral tida como o objetivo da Base, a favor da formacéao
propedéutica. Paradoxalmente, mesmo a formacgédo propedéutica entra em cheque
quando se analisam relatos de falta de interesse nas provas de processo seletivo,
como o Enem.

Ha um claro potencial da escola publica no que diz respeito a formacéao
integral dos alunos. Entretanto, os desafios apresentados se tornam, muito cedo, um
entrave para objetivos basilares descritos pela Base, evidenciando falhas em sua

implementagao, seja no ambito da infraestrutura ou da pedagogia.

4.2.2 Em relagao a BNCC e sua relevancia

Tendo em vista a natureza regente do documento, esta pergunta tem a
intencao de determinar o efeito real da Base nas praticas de ensino empregadas pelas
professoras. Sobre isso, Ester diz que:

E um norte né. Vocé deve fazer adaptacdes e adequacdes, pois cada
ano é um contexto diferente, e temos que lembrar que fomos
impedidos por dois anos, por uma questdao maior de saude publica,
entdo é necessario adaptar e adequar esse documento, mas ele € um
norte para que vocé tenha limites na sua pratica pedagogica.

Ao ser questionada se as mudangas ocasionadas pela Base foram positivas
ou negativas, é dito que “Para melhor, pelo menos houve a tentativa e a intencao com
certeza. A aplicabilidade porém vai variar.”

No caso de Teresa, ela diz que

No dia a dia de planejamento, a gente tem tantas outras coisas na
cabeca, sao tantas questdes que influenciam no nosso planejamento.
Aqui no DF, a gente tem outro documento que orienta 0 nosso
curriculo, Curriculo em Movimento, que eu opto por me basear no
Curriculo em Movimento e nao na BNCC. Justamente por essa
proposta do movimento. Entdo eu acho a BNCC mais enrijecida; e a
BNCC, ela normatiza conteudos que nem sempre vao fazer sentido
nos nossos contextos. [...] Eu acho relevante o estudo desses
documentos para que a gente se baseie e possa tomar decisdes
conscientes, para eu poder dizer sim ou n&o. [..] Mas eu,
pessoalmente, nao fico apegada com isso, ndo. E acabo direcionando
os conteudos que vao ser dados de acordo com os temas que eu vejo
que sdo urgentes na comunidade.
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Maria diz:

Eu tento sempre fazer o planejamento com base na BNCC, acho que
ela vem para contribuir porque vocé tem um planejamento anual, onde
os alunos precisam estudar determinados conteudos e desenvolver
determinadas habilidades, algo que antes nao existia. O professor
planejava da forma que bem entendesse, entdo se o aluno fosse
transferido por exemplo, ele sentiria a diferenca. A BNCC veio para
tentar minimizar essas situagbes e eu acho bastante proveitoso.
Confesso que no comeco fiquei confusa, mas depois de ler sobre e
compreender a importancia percebi que é extremamente relevante a
mudanca para a BNCC.

Em contrapartida, ela relata: “Eu sinto muita falta de suporte na escola em
relagdo a lingua estrangeira, sinto muita falta de suporte na Secretaria de Educacéo,
ha falta de cursos de formacao continuada por exemplo.”

Enfim, Cris relata que:

Recentemente eu tive disciplina especial no mestrado na UnB, tivemos
a oportunidade de estudar e discutir a BNCC. E uma daquelas coisas
das quais se espera muito mas que no fim nao entrega os resultados
esperados. A ideia € interessante, de criar uma base Comum
Curricular, onde o estudante que sai de um estado possa prosseguir
com os estudos de forma normal, mas na pratica sao pontos
inatingiveis. Se quer que uma tarefa seja feita com o maximo de
instrucdo com a liberdade de objetivos. Quando se olha para os
contelidos propostos pela BNCC, nao possibilita o processo criativo, é
muito engessado. E idealista, longe da realidade do professor e dos
alunos. Sao politicas feitas por pessoas em gabinete, de forma muito
tedrica e ndo muito pratica, de forma que n&o se conversa com a
realidade da escola.” Ao ser questionada sobre mudangas na pratica
de ensino apods a implementacao da Base, ela diz: "Nado mudou. Ha o
arcabouco tedrico, mas para o professor a vida continua. Nao ha
preparacao para se adequar a BNCC. Desde a implementacgao, s6 se
escuta falar da BNCC. Nao ha por exemplo um curso de formacao
continuada para a BNCC. Ha professores que solenemente ignoram a
BNCC.

Nesta questao, ha a ocorréncia de opinides conflitantes, com as Professoras
Ester e Maria reconhecendo valores positivos na ideia de implementacdo da Base,
enxergando-a como um documento norteador importante para o dia a dia de ensino,
mesmo que apenas como ponto de partida para o planejamento anual, por exemplo.
Entretanto, Teresa e Cris entendem a implementacao da Base como irrelevante no dia
a dia ou idealista em relagdo a sua conexdo com a realidade escolar. Novamente,

pode-se apontar o numero elevado de alunos como um empecilho, impossibilitando
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atividades com o foco na formagéo integral. Outro ponto interessante diz respeito a
falta de cursos ou programas de formagdo continuada para a adequagdo dos
docentes a BNCC, citada pelas Professoras Maria e Cris, algo contido no documento
como a primeira tarefa da Unido (BRASIL, 2018, p. 21). Esta € mais uma discrepancia
da implementagao da Base como documento regente, com a possibilidade de ser uma
das causas da falta de interesse relatada por Teresa, entre outros problemas.

4.2.3 Questionario
ApOs estas perguntas preliminares, a seguir tem-se a analise das respostas
as perguntas do questionario elaborado a partir da obra de Zabala (1998).

a) De que forma as atividades do plano nos permitem determinar os
conhecimentos prévios que cada aluno tem em relagao aos novos conteudos de

aprendizagem?

Ester aponta como sua ferramenta de determinagao de conteudos prévios:

A exposigao oral, como por exemplo um brainstorming, o que trazem
de referéncias culturais ou familiares. Trabalhamos com datas
comemorativas, no ano passado por exemplo, por ideia da propria
Secretaria de Educacao, trabalhamos com a cultura da paz’ [...]
“Sempre antes de introduzir um conteudo novo, primeiro ha uma
sensibilizacdo, e vocé analisa a adesdo do grupo a essa
sensibilizagcao. Dentro dela, ha um eixo tematico, e entao se verifica se
os alunos “compram” a sua ideia ou ndo. A partir dai vocé desenvolve
as habilidades linguisticas em lingua estrangeira, seja la qual forem,
algumas sao mais possiveis e outras ndo dentro do contexto da escola
publica, uma vez que ha 28-32 alunos, e nem sempre as habilidades
orais (listening e speaking) sdo trabalhadas como deveriam, mas
reading e writing [leitura e escrita] na medida do possivel vocé vai
avangando. Entdo sim, sempre comeg¢o com uma sensibilizagdo, com
um tema que eu imagino que va interessar, para a partir dai comegar
com gramatica, aquisicdo de vocabulario, etc.

Teresa também descreve 0 seu processo:

Eu gosto de pensar em atividades para iniciar as aulas, principalmente,
se eu vou iniciar um conteudo novo, eu gosto de iniciar com atividades
que os alunos possam se expressar. Entéo, através do dialogo mesmo,
que os alunos possam ir falando sobre o assunto e eu vou ali
percebendo através dos discursos que eles fazem o que eles ja
sabem, ou que talvez ndo saibam. Entdo acho que as atividades me
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permitem determinar o conhecimento prévio do aluno através dessa
abertura para a expressao do aluno mesmo, para que o aluno se
coloque. Eu busco fazer perguntas abertas, acho que dessa forma,
trazendo atividades que possam ser respondidas de muitas formas —
para que o meu aluno tenha a resposta dele e ali eu consiga ver. E,
normalmente, nas turmas a gente tem alunos com diversos niveis de
conhecimento mesmo, entdo eu sinto que € sempre importante ter
essa mistura de atividades mais direcionadas, mais fechadas, e outras
atividades mais abertas que possibilitem multiplas respostas.

Maria respondeu dizendo:

Eu tento, em qualquer atividade, juntar ao menos duas habilidades. No
semestre passado, por exemplo, trabalhei com a oralidade e com o
listening [compreensao oral]. Tento sempre comecar com perguntas e
atividades muito simples para entrar no assunto, utilizando o inglés
para testar a compreensao da classe, a principio a identificagdo de
vocabulario, cognatos, e etc. Nem sempre funciona, porém. As vezes
preciso recorrer ao portugués. A confianca também ¢é um fator, as
vezes nédo ha a produgdo da lingua por medo da pronuncia estar
errada. O nivelamento é bem complicado de se fazer, alguns alunos
vém de cursos de inglés, outros nao.

As respostas das participantes revelam certas praticas comuns para a
determinacdo de conhecimentos prévios, o principal deles sendo a proposta de
dialogos com a turma, que por sua vez derivam de um tema e nao diretamente dos
conteudos. Ocorrem também o foco em habilidades de compreensao e produgao oral,
por serem mais imediatas na comunicagao inicial. No geral, a exposi¢do inicial a
lingua tem valor introdutério e gradativo. Maria revela um entrave: a falta de confianca.
Se o aluno nédo se sente seguro para produzir enunciados na lingua estrangeira,
mesmo em nivel inicial, a determinagdo de conhecimentos prévios se torna
impossivel. Um dos alicerces da BNCC, o status do inglés como lingua franca, tem
como objetivo proposto dar mais confianga para o aluno ao produzi-la, ignorando as
pressbes da lingua produzida por falantes nativos para dar espaco ao inglés
produzido por falantes de L2°.

Nesse sentido, ha talvez uma necessidade de explicar o conceito de lingua
franca para os alunos, para que entendam a validade daquilo que ja sabem e daquilo

que podem produzir em inglés.

5 Termo alternativo para “Segunda Lingua”, aquela que é adquirida no contexto do pais de origem do
individuo, em comparagdo com LE (Lingua Estrangeira), que é adquirida no exterior e LA (Lingua
Adicional), termo geral ndo discriminativo que se aplica a qualquer lingua adquirida apds a nativa.
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b) De que forma as atividades sao propostas para que os conteudos sejam

significativos e funcionais para os alunos?

Ester diz:

Para Teresa:

Como eu falei, existem limitagdes. Eu por exemplo ndo sou uma
pessoa muito tecnolégica, mas na medida do possivel tento trabalhar
com as coisas simples. Por exemplo, se eu for ensinar “verb tense”,
faco construcbes simples usando o vocabulario do eixo tematico. [...]
Um exemplo atual, algo que adquiri dos seus colegas estagiarios da
universidade, é trabalhar com sonhos e aspiragdes. O que os alunos
tém como desejo de vida, e 0 que € necessario para chegar nesses
sonhos. Uso isso para trabalhar o “present continuous”. “I’'m going to
study hard now to get a good job.

Os conteudos se tornam significativos a partir do momento que eles
tém funcao social e politica. Eu acho que as atividades, estabelecendo
esse objetivo que perpassa o conteudo; eu imagino que torna os
conteudos mais significativos porque eles existem ali para cumprir uma
funcdo maior [...] eu tenho trabalhado a partir de uma demanda que a
gente observa ali dentro da escola. Entdo eu acho que isso faz com
que o nosso trabalho seja todo muito significativo. Porque a gente “ta”
utilizando a lingua inglesa como um meio, e nao o fim.

Maria respondeu dizendo:

Por fim, Cris

Dando um exemplo de quando eu estava trabalhando com verbos
modais. Utilizei muitos dialogos como exemplo, pedindo para que eles
criassem uma situacdo desde o inicio. Os alunos foram formando um
didlogo como se estivessem em um restaurante. Deu relativamente
certo. Alguns porém recorrem a estruturas do portugués com
expressdes em inglés. Outra atividade foi feita com base nas
habilidades e na noc¢do de autoestima, onde os alunos tinham que
pensar sobre aquilo que conseguiam fazer. Foram construidos textos
simples mas que atenderam os objetivos da aula. De certa forma, tento
sempre trazer algo da vida deles para a aula, ou situagdes
corriqueiras.

descreve brevemente o seu processo: “A partir do conhecimento

prévio, os alunos constroem criticamente. Por exemplo, os temas nao sio trazidos

prontos. Eu faco um levantamento de temas nas turmas. Isso também da uma certa

autonomia. A decisao do tema é parte do projeto.”
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Aqui, dois pontos importantes sao levantados. As Professoras Maria e Cris
indicam posturas colaborativas para a escolha de temas, por exemplo, para que estes
estejam em congruéncia com os interesses da classe como um todo. Ester também
direciona o mesmo sentido quando traz conteudos especificos a partir de um tema de
interesse comum, no caso, aspiragdes e sonhos. Por sua vez, Teresa traz para a
discussdao o componente social e politico, que tém influéncia direta nas vidas dos
alunos. Neste sentido, podemos verificar o ensino de conteudos atitudinais (ver segéao
2.1) como algo importante para dar significado ao ensino da lingua inglesa como um
todo, associando-a a problematicas reais e visiveis. Ambas as abordagens apontam
para a proposta de formagéo integral do aluno, utilizando e demandando habilidades
de comunicagao social e pensamento critico. Por exemplo, ao dizer que o inglés no
ensino € um meio € ndo o fim, Teresa evidencia um posicionamento além-classe,

onde os estudantes entendem mais sobre 0 mundo através da lingua estrangeira.

c) De que forma as atividades sdo adequadas ao nivel de desenvolvimento dos

alunos e apresentam desafios alcangaveis para os mesmos?

Para esta questao, Ester diz:

Como meu publico € sexto e sétimo ano, o sexto ano sendo o primeiro
ano de ensino formal da lingua estrangeira na escola publica, nos
temos que nivelar por baixo. Por que ndo temos niveis, temos séries.
Entdo tem alunos que por exemplo migraram do ensino particular, ou
alunos cujo alguém da familia tem contato com a lingua estrangeira, e
com isso incentiva os filhos, ou mesmo a geracédo dos jogos, todos
esses que terdo uma bagagem antes de entrar no sexto ano. No meu
caso, sempre tento fazer com que esses alunos ajudem aqueles que
nao tém a mesma bagagem. Algumas vezes a aula pode sim se tornar
entediante para quem por ventura tem mais conhecimento, mas eu
preciso me preocupar primeiro com quem nao sabe nada ainda, por
ser o primeiro ano. Este nivelamento por baixo também vai acontecer
no sétimo ano. No fim das contas, o objetivo vai ser 0 aluno que ainda
esta na fase mais basica.

Teresa utiliza um relato pessoal para responder, primeiramente dizendo a
respeito do nivel de desenvolvimento dos alunos:

Eu enxergo o desenvolvimento do aluno. Isso € uma coisa que, para
mim, mudou nos ultimos 3 anos — por que eu digo 3 anos? — Porque &
0 periodo em que me tornei mée. E eu tenho falado muito disso porque
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eu acho que maternar sensibilizou, me humanizou para os meus
alunos. Entdo, como mae, eu vejo uma crianga em desenvolvimento
que precisa de mim para o seu desenvolvimento global. E, ai, por que
eu digo que isso me humaniza? Porque os meus alunos também sao
seres em desenvolvimento e eles ndo estdo ali s6 para aprender
inglés, eles estdo ali para se desenvolverem como pessoas. E,
quantas pessoas incriveis, maravilhosas, inteligentissimas ndo sabem
inglés? [...] Entdo, eu acho que as atividades adequam ao nivel de
desenvolvimento do aluno nesse sentido, de eu pensar “Olha, isso aqui
€ uma crianca de 11 anos, quanto tempo essa crianga consegue ficar
concentrada? Essa crianga, ela precisa correr?”. Que criangas sao
pessoas que tém essa coisa do movimento, essa fase do
desenvolvimento humano, talvez nessa fase que essa crianca esta, ela
nao vai ter capacidade de concentragao para fazer uma atividade que
dura 40 minutos, entdo, vou adequar o tempo dessa atividade. [...] Eu
procuro adequar minhas atividades mais no sentido da expectativa de
que o meu aluno consiga copiar esse texto, por exemplo, é realista?
Nao é realista, porque copiar € uma atividade extremamente macante,
extremamente mecanica que exige que ele fique ali por muito tempo e
ele s6 tem 11 anos. Entdo, isso aqui ele ndo vai conseguir fazer. [...]
Seria muito mais facil se eu tivesse um nimero razoavel de alunos. 40
alunos em uma turma, eu tenho 14 turmas.

Sobre a intengao de promover desafios alcancaveis, ela responde:

As vezes, s6 vamos perceber que o objetivo ndo foi atingido na fase de
avaliacdo, e ai temos que dar passos para tras. Entdo mesmo com a
importancia do documento [a BNCC], nessa situacdo nao é possivel
dar continuidade, porque o objetivo ndo foi alcancado.

Maria por sua vez descreve brevemente sua pratica comum:

Antes de qualquer atividade eu tenho uma conversa com os alunos,
sobre certas possibilidades e caminhos que podemos seguir. S6 entao,
apos isso, que produzo as atividades. Pois eu sei que se eu passasse
atividades antes de uma consulta, o resultado seria negativo. Entado
primeiro abordo todo o conteudo, tanto gramatical quanto tematico.
Assim determino se certas atividades ja fazem sentido para o aluno.

Por fim, Cris faz o mesmo, respondendo:

A aula tradicional de inglés sempre me pareceu muito facil. A questao
de trazer as 10 classes gramaticais e identificar a estrutura, por
exemplo. Por muito tempo, essa foi considerada uma boa aula. E de
certa forma, nao dava resultados. Os alunos passavam cinco anos do
ensino fundamental vendo o inglés, mas chegando no ensino médio
sem conhecimentos basilares de qualquer forma. Eu por exemplo
trabalho hoje trazendo textos, mesmo que curtos, mas em Inglés e
trabalho com o propdsito de conduzir o aluno a identificar pontos de
interesse no texto.
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Algumas questdes interessantes podem ser discutidas a partir destas
respostas. Primeiramente, sobre os empecilhos para o nivelamento de atividades.
Para isso, retornamos para um problema discutido anteriormente: o periodo
obrigatoério do ensino da lingua inglesa nas escolas. A partir do relato de Ester,
podemos verificar a ocorréncia de alunos que chegam na escola publica apés um
periodo em escolas particulares, ou mesmo que conciliaram e conciliam a escola
regular com escolas de lingua, ambos locais onde entraram em contato com inglés
mais cedo em comparagdo com o0s colegas que frequentaram apenas o ensino
publico. Dessa forma, levantamos novamente a questdo: ndo ha uma necessidade
verificavel de ampliar o periodo obrigatorio de ensino de lingua inglesa no ensino
publico, para que ocorra de fato a aquisi¢gdo de habilidades essenciais em ritmo igual
ou comparavel a estudantes que vém de fora? Atualmente, até mesmo situagdes onde
a aula de inglés tradicional é tida como muito facil, como descrito por Cris, podem
acontecer, a depender da formagao das turmas e do contexto da instituicdo especifica.

Maria descreve uma pratica que nos relembra um dos alicerces da Sequéncia
Didatica (secdo 2.2): a construgdo colaborativa das atividades. No ambito desta
pergunta, tal pratica € usada como uma ferramenta de nivelamento, onde o docente
coleta dados sobre as habilidades da turma antes de construir as atividades
seguintes.

Por fim, o relato pessoal de Teresa reitera o que foi dito pela mesma em
respostas anteriores, principalmente a abordagem do inglés como um meio e nao
como o objetivo final. Ao levar em conta o enfoque desta pergunta, tratar o ensino do
inglés dessa maneira permite pensar em atividades com objetivos mais realistas,

consequentemente propondo desafios alcancaveis.

d) De que forma as atividades promovem uma atitude favoravel, isto é, sao

motivadoras em relagao a aprendizagem dos novos conteudos?

A Teresa acredita que:

As atividades motivam os alunos a partir dessa tentativa de estar em
contato com a realidade deles. Entao, eles precisam ver que aquilo faz
sentido pro agora, eu acho que o discurso de “Ah, nés estamos
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preparando para a vida” — e ai eu até puxo da sua pergunta anterior —
ele nao faz sentido na fase do desenvolvimento com que a gente ta
trabalhando. A gente ta lidando com criangas, criangas nao
conseguem ainda projetar 14 para a frente. O agora que é importante
para elas [...] Nao é realista. Como é que eu vou exigir que uma
crianca seja capaz de pensar que ela tem que estudar inglés agora
porque daqui a muitos anos, “se ela viajar’. Nao faz sentido, ndo vai
motivar, isso pode motivar uma parcela dos alunos, pode motivar por
um momento. Também nao estou dizendo que € um discurso que nao
tem importancia, mas eu também nao acho que pode ser o0 Unico
discurso para pensar motivacao. Eu acho que para pensar motivacao,
a gente tem que pensar no agora porque as coisas urgentes nos
motivam.

Para Maria, uma pratica importante nesta questéao é:

Perguntar sobre os interesses dos alunos. Com essa abordagem, os
alunos se tornaram mais comunicativos, logo de inicio. Pode tornar a
turma dificil de controlar porém. Acima de tudo, ouvir os alunos, com
uma escuta ativa, € o mais importante para motivar os alunos.

Para Cris, a motivacao ocorre:

Quando eles trazem problemas que sdo reais e ndo imaginarios, como
por exemplo lidar com viagens, algo que ndo ha garantia. Seriam
temas relevantes do tipo “como lidar com o padrao de beleza imposto
pela sociedade?” Mesmo o direcionamento para o mercado de trabalho
nao conversa tanto com a realidade como parece. Do lado mais ludico
da questéo, os jogos atraem muito a aten¢do dos alunos para o Inglés.

e) De que forma as atividades estimulam a autoestima e o autoconceito em

relagao as aprendizagens que se propéem?

Teresa relata que:

Talvez isso seja uma pergunta que eu vou comecar a me fazer mais,
nos meus planejamentos. Porque eu acho que, dentro de toda essa
perspectiva, de estar trazendo atividades que facam sentido no dia a
dia deles, no agora, eu acho que isso acaba contribuindo também pro
fortalecimento da autoestima, mas mais indiretamente [...] Eu tenho
essa impressao que eu falho nisso, eu acho que meus alunos nao
percebem que estdo aprendendo. Eu olho para eles e eu falo “Cara,
vocé esta aprendendo”, mas eu tenho a impressdo que eles nao
sentem que estdo aprendendo. E, talvez seja algo que eu preciso,
realmente, dar um carinho para isso na minha pratica. [...] Eu acho que
sao tantas etapas antes dele sentir que aprendeu, que eu realmente
acho que eu ainda n&o cheguei nesse lugar, dos meus alunos sentirem
que aprenderam. Eu acho que eu ainda estou antes disso, tentando
mostrar para eles que eles deveriam tentar. [...] alguns alunos a gente
acaba sabendo um pouco da historia deles, mas se vocé imaginar que
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eu tenho 400 alunos, aproximadamente 400 alunos, eu n&o vou saber
nem o nome de todos eles.

Por sua vez, Maria diz:

Infelizmente a nota tem um fator muito importante para os alunos. Mas
perceber quando acontecem mudangcas de comportamento, mesmo
que minimas, ja € um bom comego. Tanto em relagcéo a lingua, com o
aumento de confianga, quanto a postura em relacdo aos temas
abordados. Para além da aprendizagem de conteudos, perceber que
estdo adquirindo valores vale muito.

Por fim, Cris descreve uma pratica interessante em sua resposta:

Quando o aluno faz uma comparagdo nao com alguém externo, mas
consigo. Para que o aluno chegue no final do bimestre tendo nogéo do
quanto avangou. Fago isso por meio de relatos, como o diario de
bordo. Eles precisam relatar o proprio progresso a cada semana,
adicionando palavras em inglés de forma gradativa.

Nesta questdo, vemos uma ocorréncia mais direta do desafio do numero de
alunos por turma, impedindo uma conex&o entre o docente e o desenvolvimento da
autoestima dos alunos. Na resposta de Maria, por outro lado, vemos a importancia
dos conteudos atitudinais (se¢do 2.1) para o desenvolvimento afetivo da turma, e
como indicativo de progresso alternativo a conhecimentos conceituais e
procedimentais (segcédo 2.1). Por fim, & possivel tracar um paralelo entre a pratica
descrita por Cris e o0 modelo de sequéncia didatica. Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) descrevem o chamado registro de aquisi¢cdes, citado anteriormente neste
estudo. Nas aulas da Prof®.Cris, o diario de bordo cumpre o papel praticamente
idéntico de retencdo do progresso e conhecimentos adquiridos, construido e mantido

ativamente pelo discente.

f) De que forma as atividades ajudam os alunos a adquirir habilidades
relacionadas com o aprender a aprender? Isto é, desenvolvem a autonomia do
aluno?

Primeiramente, Teresa responde que:

Eu gosto muito de pensar sobre isso. Eu acho que aprender a
aprender é a coisa mais importante que eu tenho a ensinar. Eu prefiro
que o meu aluno aprenda, por exemplo, a usar um dicionario [...] Nao
precisa de dicionario porque a gente coloca qualquer palavra no
Google e encontra, entao, dicionario € uma coisa que ficou obsoleta,
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talvez. Mas eu acho que aprender a usar um dicionario € um modo de
pesquisa, entdo eu acho que aprender os caminhos para pesquisar,
aprender a usar ferramentas. Eu acho que tem professor de inglés que
fica com medo danado de “Ah, os meninos vao so usar o Google
Tradutor”. Gente, o Google Tradutor € uma ferramenta incrivel, por que
eu ndo vou ensinar o meu aluno a usar essa ferramenta a favor dele?
Ensinar inclusive quando o Google Tradutor ndo vai funcionar, como eu
manipulo o tradutor para conseguir a tradugdo que eu quero? [...]
entdo, como que as atividades ajudam o aluno a aprender a aprender?
Eu acho que nesse sentido de possibilitar pesquisa, nao dar as
respostas na atividade. Pensar atividades que fagcam o aluno pensar e
que ele precise ir atras da resposta, que a resposta ndo esteja dada.
[...] Eu acho que é dessa forma, as atividades levam o aluno a
aprender como ele mesmo aprende, eu tento variar bastante nas
atividades. Por exemplo, pensar numa atividade que a gente fez
realmente, estou trabalhando com o 7° ano, falar sobre a rotina. Entao,
0 que vocé faz no seu dia a dia, escreva um texto. Agora, circule as
palavras de acbes, os verbos. Agora, procure como falaria esses
verbos em inglés. Eu poderia dar uma lista para eles, uma lista de
verbos em inglés, mas ali seria uma lista de talvez varias ac¢des que
para eles ndo fazem diferenga. Agora, se eu peco para ele pensar em
como € a rotina dele primeiro para, depois, eu pedir para ele identificar
quais sao as palavras que indicam as atividades que ele faz, e, ai sim,
ele vai procurar essas palavras e vai ter um percurso para chegar na
palavra. Ele aprendeu como ele aprende, eu acho.

Maria descreve sua estratégia geral ao responder:

Eu tento sempre desafia-los. Qualquer atividade que eu passo, eu
nunca utilizo aquela gramatica engessada, por que nao acho que
contribui para a construgao do conhecimento. O desafio ajuda o aluno
a perceber seus limites, para que eu como professora consiga
motiva-lo, dizer que ele sim consegue. Nao é o suficiente para
desenvolver autonomia, mas € um comeco.

Por fim, Cris faz o mesmo, dizendo:

Quando eu atribuo atividades e apenas supervisiono. Uma prova
escrita, por exemplo, sobre o conteudo do bimestre. Por exemplo, para
a proxima aula vamos discutir sobre o tema x. Formamos grupos e
peco para que pesquisem sobre para trazer para a aula. Eles entao
apresentam e eu dou indicacbes caso tenha algo faltando. Algumas
atividades sao naturalmente responsabilidade do aluno, como os
seminarios. Tive também producdo de videoclipes, onde eles
escolheram a tematica, e fizeram uma releitura do clipe, acompanhado
de um trabalho escrito justificando a escolha.

As respostas trazem estratégias com um ponto em comum: encorajar o aluno
a realizar pesquisas para chegar a resposta que necessita. Maria inclusive considera

que desafiar o aluno € um bom primeiro passo para incentivar a procura autbnoma por
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respostas. Tragando novamente um paralelo com a Sequéncia Didatica, na proposta
ha mencéo a dificuldade equilibrada das atividades iniciais, para que n&o sejam muito
dificeis ao ponto de extrapolarem o nivel de desenvolvimento dos alunos e nem muito
faceis ao ponto de nao estimularem a busca por respostas e solugéo de problemas.
No ambito da BNCC (BRASIL, 2018) (seg¢ao 2.3), as competéncias gerais 2 e 5
apontam justamente para a aquisicdo destas habilidades autbnomas de pesquisa e

utilizacéo de tecnologias como ferramentas para tais habilidades essenciais (p. 9-10).

4.2.4 Consideracoes e analise final sobre as entrevistas

Ao analisarmos as respostas das entrevistadas, podemos levantar alguns
pontos em comum, que por sua vez sinalizam elementos importantes do ensino de
lingua inglesa na rede publica do Distrito Federal.

Primeiramente, todas as entrevistadas tém como proposta educacional, em
algum grau, o ensino de inglés além da compreenséo isolada da lingua, promovendo
a aquisigao de conteudos atitudinais. Da mesma maneira, a BNCC tem como uma de
suas propostas basilares a formagao integral do aluno (BRASIL, 2018, p. 14),
promovendo a aquisicdo de habilidades essenciais de forma a nivelar aprendizagens
e combater desigualdades latentes no sistema de ensino e na propria sociedade.

Essa concordéancia tedrica entre a Base e as docentes acontece mesmo com
professoras que nao utilizam a BNCC como documento regente e contestam sua
relevancia, como as entrevistadas Cris e Teresa, além de existirem evidéncias na
pratica das professoras.

E possivel identificar congruéncias entre algumas das competéncias
especificas de lingua inglesa (Quadro 1) e praticas descritas durante as entrevistas.
Ao longo das respostas, podemos identificar fortes relagbes com a competéncia de
numero 1, que por sua vez pontua a importancia de uma visao critica sobre o mundo
globalizado a partir do ensino de inglés. Teresa e Cris, por exemplo, abordam
questdes sociais como os efeitos do padrdao de beleza reconhecido na midia. Temas

de valor social, cultural, critico e politico, essenciais para a formacgao integral, estao
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também presentes na redacao de algumas das competéncias gerais (BRASIL, 2018,
p. 9-10; segao 2.3).

A competéncia especifica de numero 5 também aparece com certa frequéncia
nas respostas de Teresa e Cris, principalmente ao ressaltar o0 uso de pesquisas na
internet e a realizagao de projetos multimodais.

Porém, néo é possivel encontrar exemplos de atividades que fagam alusio as
demais 4 competéncias. Isto pode ser explicado parcialmente pela falta de interesse
pelo documento, pontuado por algumas das entrevistadas, mas ha motivos mais
profundos, os quais também devemos pontuar.

No ambito da implementagdo das diretrizes da BNCC, esta intencdo de
promover a educagao integral encontra empecilhos que, por sua vez, evidenciam uma
contradi¢ao interna do sistema de ensino no DF. Ha uma clara percepg¢ao de que o
numero elevado de alunos por professor, além de uma grande quantidade de turmas,
€ um obstaculo pedagdgico grave para a execugdo do trabalho docente da forma
como € proposto, tanto pessoalmente pelas entrevistadas como pelos fundamentos
pedagogicos da BNCC. Assim sendo, metodologias adequadas a formacéao
propedéutica dos alunos encontram espaco entre as intengcbes profissionais e
pessoais das docentes.

Uma segunda contradicdo encontra evidéncias em alguns dos depoimentos
coletados, no que diz respeito a formagao continuada da classe docente, outra diretriz
presente no documento como um dos objetivos da Base (BRASIL, 2018, p. 21). Mais
uma vez, na fase de implementagdo, algumas das respostas analisadas acima
denunciam a falta dessa formacido continuada, mantendo os docentes alheios as
demandas da Base.

Por fim, uma terceira e ultima contradicdo pode ser observada quando
levamos em conta a aquisicdo de habilidades essenciais e o nivelamento do ensino.
Como dito por Ester ao responder a pergunta “c” do questionario, como o aluno que é
atendido apenas pelo ensino publico sé tem contato com a lingua inglesa a partir do 6°
ano, este acaba por ficar em desvantagem em relacdo a aluno que vem do ensino

particular ou de escolas de linguas.
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Alguns dos efeitos verificaveis destas contradigdes sdo a massificacdo do
ensino descrito por Cris, que causa o0 esgotamento psicologico do docente e dos
alunos, e a discrepancia no nivelamento dentro das turmas. Ambos contribuem para a
imensa dificuldade de implementar metodologias favoraveis a formagao integral, uma
situacao que entra em choque direto com a fungéo social do ensino determinada pelas
intencdes da Base e a aprendizagem significativa (ZABALA, 1998, p. 37), no caso, de
conteudos atitudinais (secao 2.1).

Apesar das contradicdes, podemos observar uma certa liberdade na
implementagdo de praticas para mitiga-las. Ao longo das respostas, € possivel
identificar tentativas de promover o ensino contextualizado da lingua inglesa e de
romper com propostas propedéuticas. Muitas dessas tentativas se baseiam na
colaboracao entre alunos e docente para a elaboragao e realizagao de atividades, a
utilizagcdo de temas de valor social e politico como ponto de partida para a aquisi¢ao
de habilidades — linguisticas ou sociais — e a personalizagao de planos de aula para
atender interesses e necessidades especificas dentro das turmas.

Ao ter este estudo como ponto de interface entre diferentes visbes sobre o
ensino de linguas, podemos tragar contribuicbes a partir do modelo de Sequéncia
Didatica, que oferece ferramentas para orientar e aprimorar as tentativas
apresentadas. Por exemplo, a realizacdo de aulas de inglés em um ambiente de
projeto de classe, a centralidade tematica das aulas, a determinacao de estratégias
especificas durante os médulos e a participacdo ativa dos alunos na construgéo e

progressao das atividades.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Antes de pontuar as conclusdes alcangadas para este estudo, tomemos um
instante para discutir ressalvas que, apesar de terem aparecido ao longo da fase de
pesquisa bibliografica, ndo se mostraram compativeis com o escopo do trabalho. A
inclusdo destas ressalvas tem a intencdo de aprofundar o debate em questdes que,
apesar de nao serem abarcadas pelo trabalho, sdo relevantes e devem ser pautas
constantes.

Primeiramente, quanto as discussbes recentes a respeito da redagdo e
homologacdo da BNCC, é importante ressaltar que a Base ndo € unanimidade para a
comunidade docente e outros profissionais de areas afins. Como foi discutido nas
respostas em algumas das entrevistas realizadas, ndo € incomum o reconhecimento
do valor das intengbes da Base como documento. A ideia de nivelar os conhecimentos
dos alunos é uma resposta as desigualdades sociais que afetam negativamente a
educacao no pais. Na realidade, porém, muito se discute sobre o processo de
redacao da Base. A postura dos 6rgaos regentes em relagdo ao debate publico se
alterou radicalmente entre o inicio do processo e a homologacédo da BNCC, no fim de
2017.

Apdés a homologagdo da BNCC para a educagao infantil, ensino
fundamental (anos iniciais e finais) que ocorreu em 15 de dezembro de
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2017, através de um processo democratico, o documento foi
amplamente debatido durante dois anos e uma consulta publica com o
intuito de ouvir a comunidade escolar. Educadores de diferentes
instituicdes educacionais do Brasil, érgaos e entidades e, ainda, a
assessoria internacional puderam contribuir, sendo que a terceira
versdao foi polemizada porque foi concluida em portas fechadas.
Consequentemente, foi questionada por criticos da area devido a
forma como foi conduzido o processo de conclusdo do documento e
por acreditarem que a concepgdo privilegia a prescricdo e a
normatividade. (ZIMMER, 2020, p. 15)

Juliana Santana e Felipe Kupske contextualizam a situagao levando em conta
outros movimentos politicos ocorrendo em paralelo na época, ao dizerem:

No mesmo periodo, a Reforma do Ensino Médio estava em
elaboragdo. A redacdo da BNCC do Ensino Médio, assim, ja
demonstrava um forte alinhamento com o documento da Reforma, alvo
de muitas tensdes e conflitos. [...] Dessa forma, o MEC abrandou as
tensdes em relacao a Reforma dessa etapa de ensino, nao efetivou as
alteracbes alvo de polémicas e, sem mais consultas ou discussoes,
realizou a homologagdo da BNCC no ultimo més de mandato do
governo em vigéncia, em dezembro de 2018, revelando pressa em sua
aprovacgao. (SANTANA; KUPSKE, 2020, p. 151)

Tendo em vista a proposta deste trabalho, ndo entram em seu escopo os
questionamentos politicos acerca da implementagcdo da Base. Seria, porém, injusto
nao incluir estes pontos de vista, ja que evidenciam a necessidade por discussdes
publicas a respeito de inconsisténcias na forma como a BNCC existe hoje. Estas
inconsisténcias ndo ocorrem por acaso, e representam um ponto de choque entre
interesses de outras areas da sociedade e o interesse da comunidade docente e do
publico para com a educacéo.

Retornando agora para as conclusdes encontradas através da pesquisa,
primeiramente podemos ressaltar o sucesso da interface entre os estudos
construtivistas da Unidade Didatica e a Sequéncia Didatica (na forma do produto
educacional). Houve grande compatibilidade entre o modelo da equipe de Genebra, o
produto educacional e o questionario com base em Zabala (1998). Dessa maneira,
houve uma analise que nao foi apenas capaz de determinar pontos fracos e fortes do
produto educacional do IFPE, mas também capaz de pautar as entrevistas com

questionamentos complexos.
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Ao pensarmos sobre as analises do ponto de vista das perguntas presentes
na introdugdo do projeto — qual o papel do docente de lingua inglesa na busca de
aprimorar suas praticas de ensino, trabalhando no contexto da BNCC? E como este
aprimoramento pode ser feito? — pensamos a partir da intengao educacional, esta que
vem dos documentos regentes (com a BNCC sendo o foco) e dos proprios
profissionais do ensino. Isto é, o que € proposto e com qual objetivo. Analisando a
Base, fica clara a sua intengdo de proporcionar a formagéo integral dos discentes
(BRASIL, 2018, p. 14).

As professoras entrevistadas, mesmo aquelas que nao utilizam a BNCC como
documento norteador de suas praticas de ensino, também tém a mesma intencao,
tendo em vista declaragbes como as de Teresa, sobre ensinar inglés como uma
ferramenta e ndo como o objetivo final, ou a utilizagdo, por parte de todas as
entrevistadas, de temas social e politicamente relevantes. Neste mesmo contexto, as
analises a respeito da Sequéncia Didatica serviram como objeto de estudo para
elementos que, ao serem utilizados, propiciam estas intencbées. Como exemplo, a
centralidade tematica proposta pela equipe de Genebra também leva em
consideragdo a importancia de textos de circulagéo social (CRISTOVAO, 2009, p.
307), ou seja, textos reais e ndo aqueles produzidos especificamente para o uso em
sala de aula. A oportunidade de entender o mundo a sua volta através do inglés age
como pré-requisito em um plano de aula construido a partir do modelo de Sequéncia
Didatica, contribuindo assim para a formacao integral do aluno.

Os estudos construtivistas e a categorizagdo dos conteudos, por sua vez,
servem como indicadores de reforgos positivos ou negativos para determinada
Unidade Didatica. Sendo assim, Unidades baseadas na formacgéao integral do aluno
(como a Sequéncia Didatica e planos com as competéncias da BNCC em mente) se
valem positivamente de atividades focadas na aprendizagem de conteudos atitudinais.
Os estudos de Zabala (1998) definem as condigdes nas quais a aprendizagem destes
conteudos ocorre, e dessa maneira, servem como fundamento para a elaboragao de
atividades e projetos pedagogicos.

Entretanto, também podemos identificar dificuldades impostas pelas

contradicbes entre o ideario da redacdo da BNCC e a sua implementacao,
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evidenciada principalmente pelas professoras entrevistadas. Estas dificuldades —
nominalmente, o numero elevado de alunos por turma, o periodo curto de contato
obrigatério com a lingua inglesa e a falta de programas de formagao continuada de
docentes — sdo um entrave para as praticas que visam a formagao integral dos
alunos, transformando novamente a lingua inglesa em uma dicotomia entre fluéncia e
falta de fluéncia, entre acuidade e falta de acuidade.

Ha, obviamente, a possibilidade de empregar praticas de ensino modernas
apesar destas dificuldades, como é observavel em diversos relatos nas entrevistas.
Porém, neste contexto, cria-se uma batalha ideoldgica dentro do sistema de ensino,
uma na qual os 6rgdos reguladores da unido tém uma vantagem injusta. Em resumo,
estas tentativas sofrem mitigagdes intensas a partir das contradi¢des observadas na
pesquisa, justificando, por exemplo, a falta de atividades que consigam explorar com
veeméncia as competéncias especificas 2, 3, 4 e 6 (Quadro 1).

Esta batalha ideologica nos faz voltar ao inicio dos questionamentos do
projeto. Aulas de lingua inglesa em um contexto massificado criam estereétipos e
visdes negativas sobre o processo de aprendizagem do inglés. Tais visbes s6 podem
ser superadas através do entendimento sobre 0 mesmo, tendo ciéncia dos objetivos,
propostas e fundamentos ideoldgicos que constituem uma aula ou projeto de aulas.
Assim sendo, compreender a fungdo da intencionalidade educacional (isto é,
compreender as diferentes fungdes sociais do ensino regular e, a partir disso, decidir o
enfoque das aulas); ter conhecimento sobre os diferentes tipos de conteudo, seus
efeitos em sala de aula e seus propésitos distintos (Segao 2.1) e ter acesso a estudos
que analisam as variaveis do planejamento de aulas (Sec¢des 2.1 e 2.2) se
apresentam como pontos de partida para questionar a postura dos érgéos reguladores
e discutir sobre as contradigbes encontradas na pesquisa.

Em suma, a aplicacdo destes conceitos em planos de aula, mesmo no ambito
da BNCC, pode se mostrar eficaz em remodelar tradi¢ées do ensino de lingua inglesa
no Brasil, transformando o conteudo em uma janela para o mundo ao redor e
oferecendo ferramentas para a inser¢ao saudavel dos individuos neste mundo. A

classe docente, porém, precisa ter voz ativa quando contradigdes como as
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observadas neste estudo surgem como empecilhos para o desenvolvimento destes
projetos.

Na dicotomia entre as fung¢des sociais do ensino, ndo € possivel negar que a
visdo propedéutica tem sim o seu lugar. Alguns alunos, principalmente na educagao
de jovens e adultos buscam ativamente a aprendizagem com o intuito de se adequar
as mudangas no mercado de trabalho. Na escola regular, porém, tanto as intengdes
das profissionais entrevistadas quanto as préprias propostas da BNCC indicam que
este € um local para a educacao integral e emancipadora daqueles que a frequentam.
Ferramentas e novas ideias devem ser dispostas pela comunidade académica, para
que este objetivo se torne mais alcancgavel. Este é o papel de estudos sobre formas de
ensino alternativas ao circuito didatico dogmatico, como a Sequéncia Didatica. Ao
mesmo tempo, a pauta quanto as contradigdes e empecilhos deve ser sempre uma

das prioridades da comunidade docente em sua luta politica.
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ANEXOS

Anexo 1 — Produto educacional utilizando o modelo de sequéncia didatica
(versao integral)



APRESENTACAO

O enfoque atribuide a lingua inglesa como lingua internacional traz consigo a
urgéncia de novos direcionamentos didatico-pedagogicos para um ensino-aprendizagem mais
critico envolvendo esta disciplina. MNo centro desta discussfo acerca da necessidade de
reconfiguraches de praticas pedagogicas destaca-se a importincia do papel do professor de
inglés neste processo educacional Este estudo entende que € a partit da tomada de
consciéncia do professor quanto a sua responsabilidade no desenvobrimento de um projeto
critico de linguas que se concretizam mudancas em sala de anla.

A mvestigacio desenvolvida durante o curso de Mestrado Profissional em Educacio
Profissional e Tecnolégica- PROFEPT pelo Instituto Federal de Pemmambuco impulsionouw o
dezenvolvimento de um produto educacional organizade em um formate de Sequéncia
Dudatica- SD gque visa apresentar contribuicdes teorico-metodologicas para o ensino de lingua
inglesa no ensino meédio mtegrado.

Nos Institutos Federais os estudantes t8m a possibilidade de realizar o ensino médio
de forma inteprada com a educacio profissional Assim, o ensino médio integrado deve
relacionar a formagio para os conhecimentos cientificos ¢ o mundo do trabalho,
desenvolhrendo uma formacdo bumana mtegral Para Sousa (2016) formar individuos mtegrais
pressupde nmdancas nas estruturas sociais vigentes fortificadas por forcas hegemdnicas de
opressdo e alienacdo que agravam as desigualdades sociais. MNesse contexto em que se
intenciona uma formacio de carater emancipatorio torna-se importante repensar o papel
educacional do ensino de LI nesta tltima etapa da formacio basica.

A criticidade se revela como elemento fundamental para o desemvolvimento deste
projeto de formacdo humana mtegral A proposta de uwm produte educacional capaz de
apresentar novos vieses para o ensino de lingua mnglesa se desenvolve a partir das concepgdes
de ensino critico e de linpua como cultura gue apontam para o ensino intercultural As
diversas atividades que compdem esta SD lancam questdes reflexivas que vio alem de
atrvidades de leitura e compreensio de texto que na maioria das vezes tm uma tendéncia em
reduzy a importineia de questdes ideclogicas e culturais dos discursos em lingua inglesa. O
que se propde para esses encontros pedagdgicoes & realizacio de uma leitura critica do nmndo
a partir de diferentes discursos, oferecendo aos estudantes e também aocs docentes a
oportunidade de refletir sobre sua propria realidade.
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As atividades de LI desenvolvidas neste produto educacional estio fundamentadas
no ensino critico de linguas erientado pela Pedagogia Critsca (GIROUX, 1997); (MCLAREN,
1997) pela Pedagogia Libertadora (FREIRE, 1979 a: 1979 b; 1987; 1992; 1996; 2000), =
ainda por estudes na area da Linguistica Aplicada Critica (RAJAGOPALAN, 2003);
(PENNYCOOE, 1994: 1995). Essas teorias sugerem a discussio dos aspectos hegemdnicos
que envobvem o processo educative, bem como a problematizacio de tematicas sociais,
politicos e culturais no ensine de linguas. O tabalho desenvelvido acerca dos aspectos
culturais estd ancorado teoricamente ma concepgiio de lingua como cultura em Kramsch
(1993; 1998) que define cultura como um produto social e histérico situado nas conmnidades
discursivas. Consideraram-se também nesta pesquisa as bases conceituais do ensino meédio
integrado a Educacdo Profissional e Tecnologica e a concepgdo de formacio mmana integral.

Este produto educacional segue o modelo de sequéncia didatica sugerido por Dolz,
MNoverraz e Schneuwly (2004) que consiste em etapas de trabalho com quatro momentos
articulados enfre si: a apresentacdo da simagdo; a producao imicial; os moduloes e a produgdo
final Dessa forma, segundo Souza (2014), o movimento da sequéncia didatica vai do dmbito
mais complexo passando pelo mais simples e retorna ao complexo.

Esta sequéncia didatica estd organizada em cinco encontros de 1h30 minutos que
equivalem a duas avlas geminadas de 43 minutos. No primeiro encontro apresenta-se wm
topico inicial que direciona a producdo inicial e mais quatro modulos que incluem a proposta
de producdo textual final e a reescrita. Durante a realizacdo das atividades os estudantes sdo
incentivados a trabalhar de forma coletiva, inclusive nas producgdes textuais.

A situacio inicial destaca o tema: Identidades culturais e a reportagem & o género
textual em estudo. As tematicas norteadoras dos quatro modulos sio: Identidades culturais,
migracio e desigualdades sociais. Come ultima atividade, os alunos devem realizar uma
producdo final onde tudo que eles aprenderam & posto em pratica. A proposta é realizar uma
producio com o género textnal reportagem com o tema: O papel da educacio no combate a
desigualdade social Posterior a producio final ha wma revisdo que precede a reescrita.

As atividades que compdem esta sequéncia didatica de lingua inglesa podem ser
desenvobridas em qualquer uma das séries do ensino médio integrade, ja que os temas
abordados nessas aulas emvelvem discussdes sociais, politicas e culturais da atuwalidade,
envolvendo ainda um trabalho com todas as habilidades do ensino de linguas: habilidade da
eserita, de oralidade, de lettura, de pratica anditiva e habilidades interculturais.

A testagem desta 5D foi realizada pela propria pesquisadora e teve como piblico

alvo professores (as) de inglés do ensine médio integrado do campus Recife. No momento da
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testagem, além de professores (as) de inglés houve ainda a participacic de outros (as)
docentes da area de linpuas estrangeiras que reforgou as discussdes interculturais. Os docentes
de linpua inglesa puderam avaliar este produto educacional e sugerir alteracdes durante uma

roda de conversa e ainda por meio do preenchimento de uma ficha avaliativa. Esta sequéncia

didatica foi avaliada positivamente por esses (as) profissionais, destacando sva relevancia
para o ensine de linguas no ensino médio integrado e sua contribuicio para o
desenvobrimento de uma consciéncia intercultural eritica.

Este modelo de 5D representa uma proposta de ensino mtercultural critico a ser
utilizada como referéncia para discussio e construcio coletiva com professores de lingua
inglesa e de diferentes areas de ensino nos Institutos Federais no Brasil.

Textos inicigis sugeridas:

KRAMSCH, C. Context and culture
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Oxford University Press. 1953,

GIROUX, H. A. Os professores como
intelectuais: rumo a uma
pedagogia critica da aprendizagem.
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SEQUENCIA DIDATICA: 1° ENCONTRO
INSTITUTO FEDERAL DE PERNAMBUCO
MODALIDADE / NIVEL DE ENSINO: ENSINO MEDIO INTEGRADO
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA INGLESA
1° MOMENTO - TEMPO DA AULA: 90 min.

PARTE 1: FARM L'P
Apresentacdo da simagdo imcial: Identidades culturais.

Atividade 1: @39 B ® Atividade em duplas. Apresentacio de imagens em data-show
que abordam aspectos sociais de alguns paises. Sondagem do conhecimento prévio dos
estudantes sobre a tematica em estudo. As duplas devem usar uma palavra em inglés para

descrever cada imagem para a produgio de um braisferm no quadro.

1. Look at the pictures;
2. What can you see?

3. Say one word fo describe each picture.

Foto-1 Foto-2

Fonta: zoogle imagens’ Feonte: google imagens’

Fonte: zoozle imagens
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Atividade 2: T @ Apresentacio das bandeiras dos paises: Brasil, Estados Unidos,

Venezuela e México. Sondagem do conhecimento prévio dos estudantes sobre os paises em
estudo (usar imagens impressas das bandeiras).

1. Do you kmow these flags? o l !l ——
2. Say the countries;

3. Write their names.

Atividade 3: €3 Cada dupla recebera uma tabela com bandeiras dos guatro paises
identificados. Nessa atividade os estudantes devem associar as fotos da atividade 1 a eada
uma das bandeiras dos paises, colocando o nimero das fotos (1-8) na tabela. A atividade deve
envolver apenas os conhecimentos prévios sobre esses paises.

1. Try to match images and flags.

2. Write the number of the images from activity 1 in the chart.

IOl B &

L

Fonte: propria autora.

Atividade 4: T A qltima atividade do warm-up sugere a discussdo oral das atividades

anteriores a partir do conhecimento prévio dos estudantes sobre os aspectos sociais dos paises

em estudo, verificando como esse conhecimento “define” identidades culturais e cria

esteredtipos.

1. What led you te that choice”

2. Do you kmow the social aspects of these countries enough to speak about the culture of
these peaples”

3. Do you think your choice is based on stereotypes?

4. What do you mow about the culture of these couniries?

4. Brazilian people are steveotyped” How?
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PARTE 2: GENERO TEXTUAL REPORTAGEM

Atividade 1: == '? e Apresentacio em data show de um video com o género textual
reportagem; Em seguida, mostrar o texto adaptade expondo apenas tifulo/ subtitulo desta
reportagem

1. Watch the video.

2. Look at the report.

Figura- 1: Texto adaptado pela autora

Venezuela-Brazil border
violence: Reports of at least 25
killed

w pecyple loflad] ot Viersrosio s e

kg £ 3

Fonte: Disponivel on-line em: bftpsoifwewaljazeera comynens 2019002 veneruela-brazil-border-+1olence-
reports-25-lalled-19023510450751 4 html. Acesso em: 11 abr. 2019,

Atividade 2: % ® Realizar um levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes
sobre o assunto apresentado na reportagem e sobre o género reportagem identificando sua
estrutura e funcio social.

1. Do you usually see reporis” What type” Online, printed, on TF?

2. What is the secial function af a report?

3. What are the characteristics of a report?

4. What is the subject of this report?

3. What do you kmow about this subject?

Atividade 3: &0 e Apresentacie em data show de texto sobre o género textual
reportageny estrutura do género e sua funcio social E interessante pedir a alzuns estudantes

para lerem o texto.

TEXTUAL GENRE:
s It 15 through language that the human being establishes interpersonal relationships,

expresses his ideas, emwotions, thoughts, goals and exerts influence on other
individuals. The textual genres differ from the communicative situation in which they
appear.

# The Report is a type of text that has the objective of informing and presenting a
vision in the readers, thus, it has an important social finction as opinion maker.




The textual genre ort
BReport on a current fact of reader interest;
Can be printed or online, and present different opinions and versions for the facts;
It 15 a journalistic genre in which a situation is exposed and the facts are interpreted;
You can use points of view, interviews, and statistical data to validate the facts;
The reporter engages and presents his point of view about the events, as well as
informing the causes and crigin of the events;
presents impersonal objective and direct language that facilitates interaction with the
interlocutor;
It is possible to add photographic records to complement this genre;
Displays a chronclogical order (story with beginning, middle and end).

The structure

Although it does not have a rigid structure, the report can have the following structure:

TITLE: Announce the fact It is from the title that the commentary is presented,
requesting the attention of the reader;

SUBTITLE: It is not mandatory, but it seeks to attract the interest for the subject that
will be focused;

LEAD: It is present in the first paragraph and presents the most important aspect of
the subject addressed;

BODY: It presents the clarifications and the discussions at a broader level;
SUMMARY-IDEA: It appears in the last paragraph and takes up the essential
aspects of the reported fact.

REFERENCES:
BAHIA T Jormal, historia e técnica: as técnicas do jomaliane. 4. ed. +. 2. 530 Paule: Atica, 1990,

BAEHTIN, M. Estética da criacio verbal. 53 Paulo: Martms Fontes, 2000,

EOCH L G. V. Argumentacio e inguagem. 3. ad. 5330 Paulo: Cortez, 1993
LAGE, M. Estrutura da noticia. S3o Paule: Atica, 1987

Fonte: propria autora.
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Atividade 4: G - % Producdo micial em dupla: A partir do esquema exposto sobre

as caracteristicas e a estrutura do género textual reportagem as duplas devem realizar uwma
producdo textual micial em lingna inglesa desemvelvendo apenas um titwlo (fitle) & um
subtitule (subfitle) para o tema: Caracteristicas sociais e culurais do pove brasileiro ou do
povo venezuelano. O texto deve ser produzido ainda em sala a partir dos conhecimentos
prévios dos estudantes sobre o tema. Os textos escritos serfio apresentados oralmente no
1. First production:
Genre: Report
Theme: Social and cultural characteristies of the Brazilian people or the Venszuelan peopla.
How would you describe the Brazilian people or the Venezuelan people, pointing out social
characteristics?

* Produce a title and a subtitle of report with that theme ( Use the English language);

s Use your previous knowledge about the theme;

+  Present the production to the class.

Atividade 5: O Atividade de pesquisa para proxima aula. Cada dupla deve trazer uma
imagem relacionada ao tema da produgio textual: “Social and cultural characteristics of the

Brazilian people or the Venezuelan people ™

- -
RO T i

—
SEQUENCIA DIDATICA: 2° ENCONTRO
INSTITUTO FEDERAL DE PERNAMBUCO
MODALIDADE / NIVEL DE ENSINO: ENSINO MEDIO INTEGRADO
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA INGLESA
1° MODULO - TEMPO DA AULA: 90 min.




PARTE 1: WARML'P

Atividade 1: T Atividade em duplas. Retomar a atividade de produgdo inicial “Social
and cultural characieristics of the Brazilian people or the Venczuelan people™ e o género
textual em estndo: reportagem. Iniciar a discussio sobre a importincia do uso de fotos on
imagens para a producio de reportagens.

1. Do you think impartant to add a photo on reperis" Wiy?

2. Is it important te explain or describing the phote?

3. Show photos searched and talk about them.

Atividade 3: @39 ™ ® [nochuir as imagens trazidas pelos estudantes ao material
selecionado para aula. Cada dupla recebera imagens relacionadas ao tema da producio da aula
anterior: “Secial and cultwral characteristics of the Brazilian people or the Venezuelan
people ”; As duplas devem tentar identificar o povo representado nas imagens e produzir nma
legenda para essas fotos. Os estudantes devem escolher uma dessas imagens para compor suas
producées miciais; Em seguida as duplas devem apresentar oralmente suas produgées miciais
com a foto legendada; Os estudantes devem explicar como aconteceu a identificacio do povo
representade pela imagem e a criacio da legenda. Havera ainda a produgio coletiva de um
mural com as fotos legendadas. A discussio deve comtinnar com a reflexio sobre as
semelhancas e diferencas sociais e culturais identificadas entre os poves dos paises em estudo.
1. Look at the photas;

2. Malke a subfitle to deseribing the phota,

3. Present the production with the photo.

a. How did you identifi the people in the picture?

4. Let's create a photo wall.

a. Adccording te the images yeu can idenfify secial and cultural similarities between

Brazilians and Veneznelans?
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PARTE ?: COMPREENSAO DE TEXTO- GENERO REPORTAGEM

Atividade 1: " - Apresentar em data show as imagens de duas reportagens
somente com tiulo/ subtitule e foto: “Brazil: judge shufs border fo VFeneznelan migranis
flesing hunger and hardship”; “Mexico to deport up to 500 migrants who tried to cross US
border”. Na discussio os estudantes devem identificar semelhangas nas informacdes contidas

nos dois textos.

1. Read these two paris af reporis;

a. What do these texts have in common?
b. Do they have similar information?

¢. Which countries are cifed in the texts?

d. What problem do these couniries have in common?
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Figura- ?: Texto adaptado pela autora
L}

=

Fonte: Dhspominel em:  hitps:fwootheguardian  comfrrorldi201 8/faug06/brazl -shuts-border-venezuelan-
magrants. Acessoem: 11 abs. 2019

Figura- 3: Texto adaptado pela autora

o clegronrt up by SO
wwlhioe trieed to Cross 1S haordor

Fonte: Dispomivel s=m: hitps:ifvooethesuardian comius-news/ . fus-mexico-border-crossing-closes-migrants.
Acesso em: 11 abo. 2019,

Atividade 2: " - A . duplas devem acessar a internet para visualizar o corpo do
texto das reportagens on-line: Brazil: judge shuts border to Venezuelan migrants fleeing
humger and hardship; Mexico to deport up fo 500 migrants who fried fo cross US border. Os
textos completos estio disponiveis respectivamente eme
https:fiwww.theguardian com™wrorld/201 8/faug/ 06/ brazil-shuts-border-venezuelan-migrants: e
https:fwwrw theguardian comfus-news' _fus-mexico-border-crossing-closes-migrants. Apos a
primeira lettura do corpo dos textos com a utilizacio de estratégias de lemtura as duplas devem
realizar vwma atividade de comversagdo, discutinde sobre a temadtica em comum nos dods
textos: mugracio, identificande os contextos historicos, sociais e culbhurais dos paises em
questio. Em seguida, a discussdo envolvera o grande grupo para o confronto de ideias a partir

do roteiro apresentado.
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. Go to the indicated sites;
. Read the body of the reports;

. Activigy: “Ask your friend”:
. What are the main causes of these migratory movemenis”

. What prablems can disordered migration cause to a counny?

c. What policies can be adopted to minimize violent border conflicis?

4

. Present your opinions

Atividade 3: ©CX As duplas devem aprofindar a pesquisa sobre os movimentos migratérios

p
p

elo mmndo, identificando svas causas e consequéncias. O ideal € que os estudantes

esquisem em sites nacionais e internacionais (utilizando a lingua materna e a lingua inglesa),

reconhecendo os discursos de diferentes contextos socioculturais. As anotacdes realizadas

p
1

elas duplas serfo compartithadas no proximo encontro.

. Research om migrafory movemenis around the world, idenfifiing the causes and

conseguences for the couniries imvolved.

2

. Bring the netes in the next class.

SEQUENCIA DIDATICA: 4° ENCONTRO
INSTITUTO FEDERAL DE PERNAMEBUCO

MODALIDADE / NIVEL DE ENSINO: ENSINO MEDIO INTEGRADO
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA INGLESA
3° MODULO - TEMPO DA AULA: 90 min.
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PARTE 1:

Atividade 1: ©° P Atividades em grupo de 5 estudantes. Apresentar em data-show um

video com o tema: desigualdades sociais. Disponivel em:
http:/fwww.oecd.orgfsocial/inequality htm. Acesso em: 11 abr. 2019,
1. Waich the video.

Atividade 2: T % Aferir o nivel de compresnsio auditiva em linpua inglesa criande um
brainstorm com as palavras que foram compreendidas pelos estudantes no video.
1. Say wards that you could undersiand in the video,

2. Let’s create a brainstorm.

PARTE 2: COMPREENSAO DE TEXTO E CONSTRUCAO DA PRODUCAO FINAL
COM O GENERO TEXTUAL REPORTAGEM

Atividade 1: ™% Discutir com a turma a tematica da desigualdade social apresentada
pelo video. O professor pode escrever no quadro algumas expressdes utilizadas no texto do
video para guiar o processo de compreensio de texto: benefifs of economic growth; Income
distribution; Public policy;, Inclusive growth.

1. What is the cenfral theme of the video presented”

2.De you identify secial inequality in your country?

3 Do you think imegquality is a social problem worldwide or just frem underdevelaped
counfries?

4.How does this theme relate fo migratory movements seen in the previous class?

J. What can be done to reduce social inegquality in Brazil?

Atividade 2: % % Com base no video apresentado, os grupos devem discutir sobre como
o0s beneficios do crescimento sdo distribuidos na sociedade e qual o papel das politicas
publicas para promover o crescimento inclusivo. Em seguida, as equipes devem apresentar
51as opinides.

1. The video talks about equal opportunities for all. Do you think this is possible?

2. What public inclusien palicies do you consider important to promote equal opportunities?

3. What is the role of education in the context of social inequalify”



4. Do people from lower social elasses have access to the same educational eppertunities as

people from higher social classes?
J. Do you think that the educational system in Brazil fights socioeconomic inequalifies or
should it be more inclusive?

6. How is social inequality reflected in learning a foreign language?

Atividade 3 (atividade final): O ﬂﬂpresenta: a proposta de atividade de preducio
textual em grupos de 5 estudantes. Apresentar o roteiro para os estudantes. Nas aulas
anteriores compreendemos que o ensino de lingua inglesa pode promover discussdes sobre
identidade, ideclogia, aspectos culturais, sociais, politicos, econdmicos e lnguisticos. Assim,
a atividade final desta sequéneia didatica propde a producio textual de uma reportagem com o
tema: O papel da educacio no combate a4 desigualdade social Os estudantes devem utilizar o
Instituto Federal campus-Recife como contexto imvestigative, buscando identificar de que
forma esta institnicdo de ensino combate as desigualdades socioecondmicas e promove
politicas de inclusdo, verificande de que forma acontece o acesso a escela e as estratégias que
promovem a permanéncia desses estudantes e ainda o acesso aos saberes que podem permutir
a inclusio das classes sociais mais baixas e o exercicio da cidadania. Essas informacgdes
podem ser reveladas atraves de depoimentos de gestores, coordenadores e professores,
apresentando diferentes pontos de vistas sobre o tema. Os estudantes devem também realizar
pesquisas sobre o tema em diferentes materiais impressos e on-line, como jornais, websifes,
revistas, leis, etc. Os grupos podem se dividir nas tarefas da producio da reportagem, tais
come: reunit as nformacdes mais relevantes sobre o tema, realizacio de entrevistas, analise
dos dados e informacdes levantadas, organizacde do texte, revisdo e edigio. A produgiio
textual final com o género reportagem deve ser em lingua inglesa e ser entregue impressa e
apresentar: titulo; subtitulo; autoria; data de publicacdo: lead; imagens; depoimentos;

desdobramento e conclusdo.

1. Produce a report on the theme: The rale of education in combating social inequality.
{group af 3).

a. Use the English language

b. yvour report needs to preseni: TITLE; SUBTITLE,; AUTHORITY; DATE; LEAD; IMAGES;
DEPQSITIONS,; DEVELOPMENT,; CONCLUSION.

¢. Bring your production in next class in pring;

d. In the next class there will be the moment for revision and rewriting of the text.

75




SEQUENCIA DIDATICA: 5° ENCONTRO
INSTITUTO FEDERAL DE PERNAMBUCO
MODALIDADE / NIVEL DE ENSINO: ENSINO MEDIO INTEGRADO
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA INGLESA
4° MODULO - TEMPO DA AULA: 90 min.

FPARTE 1:
Atividade 1: " T W@ etz aula os grupos devem apresentar suas producdes ao

professor para a revisio. Havendo sugestio de alteragdes, os grupos devem iniciar o processo
de reescrita das reportagens utilizando o laboratonio de informatica. Case haja dificuldade no

acesso. os estudantes podem trazer as reportagens na proxima aula.

PARTE 2:
Atividade 2: Apresentacio da versdo final da reportagem. Exposicio das versdes finais das
reportagens em um mural nos corredores do Institute Federal para a visualizacio coletiva das

reportagens.
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Anexo 2 — Entrevistas com professoras da rede publica de ensino do Distrito

Federal (versao integral)

Prof® Ester

Me conte sobre a sua visdao do Ensino Publico.

O meu objetivo desde antes de acabar a universidade era trabalhar com o ensino regular na
escola publica. Eu acho que ele da um leque da dimensao da comunidade escolar, o aluno, que é
nosso publico alvo, muito maior que outras instituigbes. E como eu tive bons referenciais de
profissionais de ensino da lingua estrangeira, principalmente no ensino médio, eu gostaria de fazer
parte da vida dos alunos na escola publica. Ndo me vejo trabalhando em outro ambiente académico,
porque acho que o fato de ser tdo heterogéneo te da uma visdo de mundo maior.

Qual a sua visdo sobre a BNCC como documento regente?

E um norte né. Vocé deve fazer adaptacdes e adequagdes, pois cada ano é um contexto
diferente, e temos que lembrar que fomos impedidos por dois anos, por uma questao maior de saude
publica, entdo é necessario adaptar e adequar esse documento, mas ele € um norte para que vocé
tenha limites na sua pratica pedagdgica. Entao ele é o ponto de partida sempre? Sim. Entdo, vocé
diria que a BNCC mudou a pratica de ensino? Comparando o antes e o depois. Acho que nao, ndo
no sentido de transformar. Tiveram adequacgdes, pois a sociedade também vai mudando, entdo as
praticas de ensino também mudam. Os eixos transversais, as tematicas. Por mais que ndo tenha
acontecido uma mudancga radical, as mudancgas que ocorreram foram para melhor ou para pior
na sua opinidao? Para melhor. Pelo menos houve a tentativa e a intengdo com certeza. A aplicabilidade
porém vai variar.

Qual o seu nivel de contato com a teoria da Sequéncia Didatica?

N&o é algo que eu consulto com frequéncia, mas por exemplo quando se faz o planejamento
anual, buscamos conceitos para néo correr o risco de fugir do tema. E inviavel consultar os documentos
de forma semanal por exemplo para planejar aulas, podem surgir imprevistos, tem turmas que avangam
e outras que néo, e ai devemos rever forma, metodologia, sistema de avaliagdo. Temos que ter planos
alternativos.

Agora transicionando para o modelo do Zabala, eu gostaria que a senhora imaginasse
um plano de aula corriqueiro aqui da escola para responder as perguntas.

De que forma as atividades permitem determinar conhecimentos prévios dos alunos?

Sempre antes de introduzir um conteddo novo, primeiro ha uma sensibilizagao, e vocé analisa
a adesao do grupo a essa sensibilizagdo. Dentro dela, ha um eixo tematico, e entdo se verifica se os
alunos “‘compram” a sua ideia ou n&o. A partir dai vocé desenvolve as habilidades linguisticas em
lingua estrangeira, seja la qual forem, algumas sao mais possiveis e outras ndo dentro do contexto da
escola publica, uma vez que ha 28-32 alunos, e nem sempre as habilidades orais (listening e speaking)
sao trabalhadas como deveriam, mas reading e writing na medida do possivel vocé vai avangando.
Entdo sim, sempre comego com uma sensibilizagdo, com um tema que eu imagino que va interessar,
para a partir dai comegar com gramatica, aquisi¢ao de vocabulario, etc. Entao existe uma ferramenta
para entender qual é o conhecimento prévio dos alunos? Sim, a ferramenta é a exposigéo oral,
como por exemplo um brainstorming, o que trazem de referéncias culturais ou familiares. Trabalhamos
com datas comemorativas, no ano passado por exemplo, por ideia da propria secretaria de educacao,
trabalhamos com a cultura da paz.

De que forma as atividades tratam os contetdos de forma significativa para os alunos?
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Como eu falei, existem limitagdes. Eu por exemplo ndo sou uma pessoa muito tecnoldgica,
mas na medida do possivel tento trabalhar com as coisas simples. Por exemplo, se eu for ensinar verb
tense, fago construgbes simples usando o vocabulario do eixo tematico. Se o eixo temadtico € algo que
vem do mundo real, acabam se passando situagcoes reais em sala de aula também. Isso. Um
exemplo atual, algo que adquiri dos seus colegas estagiarios da universidade, é trabalhar com sonhos e
aspiragbes. O que os alunos tém como desejo de vida, e o que é necessario para chegar nesses
sonhos. Uso isso para trabalhar o Present Continuous. “I’'m going to study hard now to get a good job.”

De que forma as atividades sdo adequadas para o nivel de desenvolvimento da turma?

Como meu publico é sexto e sétimo ano, o sexto ano sendo o primeiro ano de ensino formal
da lingua estrangeira na escola publica, nés temos que nivelar por baixo. Por que ndo temos niveis,
temos séries. Entdo tem alunos que por exemplo migraram do ensino particular, ou alunos cujo alguém
da familia tem contato com a lingua estrangeira, e com isso incentiva os filhos, ou mesmo a geragéo
dos jogos, todos esses que terdo uma bagagem antes de entrar no sexto ano. No meu caso, sempre
tento fazer com que esses alunos ajudem aqueles que ndo tém a mesma bagagem. Algumas vezes a
aula pode sim se tornar entediante para quem por ventura tem mais conhecimento, mas eu preciso me
preocupar primeiro com quem nao sabe nada ainda, por ser o primeiro ano. Este nivelamento por baixo
também vai acontecer no sétimo ano. No fim das contas, o objetivo vai ser o aluno que ainda esta na
fase mais basica.

De que forma as atividades representam desafios alcancaveis para os alunos?

As vezes é frustrante. As vezes , s6 vamos perceber que o objetivo n&o foi atingido na fase de
avaliagéo, e ai temos que dar passos para tras. Entdo mesmo com a importancia do documento, nessa
situagcdo nao é possivel dar continuidade, porque o objetivo ndo foi alcangado. Geralmente ndo é algo
simples, € mais bonito falado do que na pratica.

De que forma as atividades promovem conflito cognitivo nos alunos? Quero dizer,
“fazem as engrenagens dentro da cabega girarem”.

Primeiro que o nosso referencial sempre vai ser a lingua materna, e ai sim, os alunos mais
perspicazes com um senso mais critico as vezes questionam fazendo referéncia a lingua materna. No
geral, eles ndo questionam muito, € uma porcentagem pequena que questiona. Acho que o conflito
cognitivo sempre € mais saudavel do que prejudicial. Por exemplo, com countables e uncountables, as
vezes eu digo que na aprendizagem da lingua inglesa, € necessario sair da caixinha, ter um poder de
abstracao (tentei explicar no vocabulario deles o que seria abstrair). Fugi dos conceitos que temos
normalmente. "Professora, por que a agua é incontavel?" Por que vocé pode contar: a garrafa, o litro, o
copo, o gole. Mas ndo a substancia. Isso faz com que o aluno entenda que ndo é igual no portugues
onde a gente usa “quanto” pra tudo, para quantificar qualquer coisa, e que na lingua inglesa temos how
many e how much. Pego para eles sairem um pouco do que eles ja entendem. Isso leva geralmente
uma aula inteira, e tem que cuidar para nao se tornar repetitivo, ou para que eles ndo saiam tanto assim
pela tangente do assunto ao abstrair os conceitos e acabando sem aprender o que era planejado.
Entao, se eu entendi bem, ndo vai acontecer o conflito de inicio e vocé precisa trabalhar isso
neles ativamente? Eu acho que sempre vai acontecer. Por exemplo, com o verbo to be, € um verbo
em inglés que corresponde a dois verbos em lingua portuguesa. “Como assim professora? Ser e estar
eu s6 tenho um verbo em inglés?" Isso ja é um conflito. As vezes um aluno pode entender apenas ser,
€ nao estar. E vice-versa.

De que forma as atividades promovem uma atitude favoravel aos alunos, motivando
eles a participar das atividades?

As vezes ndo motiva porque a atividade em si ndo é muito criativa. Nem sempre a gente
consegue ser criativo e nem todo conteudo da pra ser criativo. Acho que da pra ser mais leve na
explicagdo, as vezes eu posso ser muito “infantilizada”, e isso pode ajudar ou nao a depender da
situacao. Porém acho que funciona mais a meu favor do que contra no contexto de sexto e sétimo ano.
Ajuda com a comunicacdo. Ou vocé entra no espirito mais infantil da coisa ou pode ocorrer até um
embate da aceitagcdo do aluno e da relagao interpessoal.

De que forma as atividades promovem a autoestima do aluno?
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Esse € um grande cuidado que eu tenho. Se nao for pra agregar no sentido do aluno dar um
sorriso, ndo vale a pena. A questao dos sonhos e aspiragdes, principalmente na escola publica que,
hoje em dia n&do caracteriza, mas ainda ha a tradicdo de ter alunos que ndo tem nem condicdo nem
recursos. E temos que fazer esse aluno sonhar tanto quanto qualquer outro. Dizer que é possivel. As
vezes ao falar de lingua estrangeira o aluno pensa em viajar e conhecer o mundo, e ndo na ascensao
profissional. E ai vocé tem que dizer pra ele que sim, é possivel desde que seja uma prioridade,
independente do contexto atual onde ele se encontra. E com certeza um foco do meu ensino. Sempre
tento pensar nas atividades que possam propor isso. Se torna uma relagao proxima em sala de aula.
Se ndo eu nao poderia trabalhar em escola publica.

Por fim, de que forma as atividades promovem a autonomia do aluno, o aprender a
aprender?

Isso é algo que eu preciso aprimorar mais, a autonomia. Apesar de eu nao ter trabalhado
com ensino privado e escolas de lingua, eu falo como mae, a questdo da autonomia nas novas
geragOes & muito dificil porque tudo € muito facil. Entdo ndo se tem autonomia para o habito de estudo,
sentar na cadeira as duas da tarde, estudar até as trés todos os dias. A autonomia de fazer o dever de
casa sozinho, ndo ha, mesmo em sala de aula. Claro que deve haver a interacdo, a troca de
experiéncias, mas se equilibra com a autonomia e a confiancga.

kkkkkkkkkkkkkkkkhhhkkkkkkkkkkkkkkkkhhhhkkkkkkkkkkkkkkhhhhhkkkkkkkikkkkkhhhhhhkkikkkkkkkkkkkhhhhhkkkkkkkkrkkkkkkhkhhkkkk

Entrevista com a Prof® Teresa

Eu sou professora de lingua inglesa, trabalho na Secretaria de Educagao do Distrito Federal
desde o ano de 2014. Antes de 2014, eu ja era professora de inglés, [eu] tinha experiéncia em cursos
livres de lingua inglesa. Quando eu entro na Secretaria de Educagao é a minha primeira experiéncia no
ensino de inglés na escola regular. No primeiro momento, eu me choquei com a mudanga de contexto,
mas depois eu fui me acostumando, me apaixonando. A pesquisa também me ajudou muito a entender
que lugar eu posso construir para mim dentro da escola regular, que € uma escola que nao vai trabalhar
s6 linguas. Entdo, desde 2014, eu trabalho nesse contexto de escolas regulares, tentando entender
como a lingua inglesa se articula com os outros conhecimentos, com as outras disciplinas dentro do
ensino basico.

Tendo essa resposta como um ponto de partida, me fala um pouco sobre a sua visao
geral sobre o ensino na rede publica.

Ai, que pergunta dificil. Minha visdo sobre o ensino de inglés na rede publica? Olha, na minha
visdo eu uso lentes diferentes, eu acho que eu mudo muito de lentes. Eu acho que eu ainda néo tenho
uma e ainda ndo sei se algum dia vou ter uma opinido fixa sobre o que € o ensino de inglés na rede
publica. Eu transito, ora eu me vejo concordando com falas, tipo: “Ah, isso aqui ndo funciona, esse
contexto ndo é favoravel para o ensino de linguas”. Eu confesso que em alguns momentos eu tenho
esses sentimentos, sabe? De que a escola regular, a escola publica ndo é o lugar para se ensinar
linguas. Mas, ao mesmo tempo, eu ndo quero aceitar isso como verdade porque eu entendo que, se a
gente enxerga que a escola publica ndo € o lugar de se aprender inglés, entdo a gente esta dizendo
que o inglés ndo é para o publico — eu ndo quero que isso seja verdade. Entéo, eu tento buscar formas
de enxergar por outro lado e, em alguns momentos, eu enxergo que o ensino de inglés na escola
publica, ele tem um papel muito importante de fazer links entre o0 mundo que os alunos conhecem e o
mundo que eles podem vir a conhecer; e mostrar para eles que existem outros espagos de
pertencimento, outras identidades possiveis, outras realidades palpaveis — e outros conhecimentos que
podem enriquecer a realidade deles, também. Entado, eu enxergo o ensino de inglés numa perspectiva
de... Eu ndo queria dizer sé transformacao da realidade no sentido de: como se a realidade deles nao
fosse o suficiente e como se o inglés fosse salva-los e leva-los para um lugar melhor, mas nao. Eu
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enxergo que a lingua inglesa pode ajuda-los a ver o dia a dia deles com um olhar mais critico, e fazer
uma escolha mais consciente em relacao a quais espacos eles querem ocupar na sociedade.

Apesar de eu ndo ter uma carreira ainda, eu tenho [experiéncia] de estagio na rede
publica também, por algumas breves horas, mas eu compartilho da mesma opinido. Nessas
breves horas, eu flutuei muito também, entre achar que ndao é o ambiente e achar que: ok, da
para fazer, as pessoas estdo aqui acompanhando, as pessoas estdo aqui ouvindo o que eu
tenho para falar; entao, é melhor eu falar da melhor forma possivel.

Agora, eu acho assim, Madson... Eu acho que o ensino de inglés, esse ensino que a gente,
normalmente... O discurso que a gente escuta nos cursos livres de abordagem comunicativa é que s6
pode inglés dentro de sala e pronuncia, fluéncia. Talvez a escola publica ndo seja o lugar para esse
ensino, nesse sentido de quatro habilidades, aquela aula com o formatinho do PPP. Eu acho que talvez,
realmente, a escola publica ndo seja lugar para essa forma de se ensinar inglés. Mas essa forma de
ensinar inglés n&o é a unica, e esses objetivos de ensino ndo sdo os unicos. Entdo, hoje, novamente,
eu preciso ressaltar isso sempre, porque para mim é muito forte o fato de eu estar sempre em
transformacgéo. Eu vivo nesse conflito, para mim eu me sinto uma profissional em conflito por ser
professora de inglés na rede publica, dentre outras identidades que eu carrego. Para mim, ser
professora de inglés é conflitante na minha existéncia. As vezes, eu me pergunto porque eu escolhi
inglés, se eu sou agente do imperialismo americano, mas eu acho que se a gente entende que podem
existir outros objetivos para se ensinar inglés, entdo, ai cabe dentro da rede publica. Mas esses
objetivos do tipo: “Ah, o0 meu aluno vai sair 100% inglés, como um nativo”, ndo.

E um pouco utépico, né?
Isso eu acho que nao tem espacgo na rede publica.

Eu concordo. Eu acho nao s6 um pouco utéopico, eu [também] acho, talvez,
desrespeitoso com a forma como a rede publica funciona, ela € um pouco mais que isso.

Eu acho desrespeitoso com a parte publica, né? O publico. Porque se a gente entende que eu
estou ensinando para o publico, entdo esse publico, ele é brasileiro. Ele quer ser americano? Por que
eu estou americanizando as pessoas? Entdo eu acho que o lugar do inglés na rede publica € um lugar,
ou deveria ser, um lugar de fortalecimento das nossas identidades brasileiras, sabe? N&o desse lugar
que, muitas vezes, eu acho que ndés, como professores de inglés, assumimos de tentar americanizar
mesmo nossos alunos. Os meus alunos me perguntam muito. Eu trabalho, hoje, com 6° e 7° anos, e o0s
meninos dos 6° anos, eles estdo tendo os primeiros contatos com a lingua inglesa. E, ai, é muito
comum eles perguntarem: “Teacher, como é que é o meu nome em inglés?”. E, ai, eu sempre gosto de
usar essa pergunta para dizer: “Espera, ai, 0 seu home é uma coisa sua, vocé so tem esse nome
porque vocé nasceu aqui. Se vocé tivesse nascido em outro lugar, em outro momento, vocé seria outra
pessoa e vocé teria outro nome. Ou seja, 0 nome ¢é a sua identidade. Vocé pode ir para qualquer lugar
do mundo, seu nome nao vai mudar. O seu nome nao & John, o seu nome é Joao”. E eu sempre falo
isso pros meus alunos. “Ah, mas se eu for falar com americana, eu vou falar ‘My name is Jodo’?”. E, vai
falar ‘My name is Joao'. Eu falo ‘My name is lara’. E € um sofrimento que eles ndo dao conta de
pronunciar lara, mas eu nao tive que aprender ‘My name is’? Por que eles ndo podem aprender a falar
0 meu nome?”.

E um exemplo muito bom porque eu passei por isso — ao longo da minha aprendizagem
do inglés, o nome em portugués nao ser traduzido me incomodava também. Entao, faz todo
sentido. Perfeito. Antes da préxima pergunta, eu queria pontuar um pouco do meu projeto para
contextualizar um pouco. Eu estou falando sobre essa didatica, como método de planejamento
de aula e de planejamento de ensino. E, dentro dessa pauta, eu estou colocando, nao
necessariamente em choque, mas estou colocando em contato com a BNCC como documento.
Entao, eu queria perguntar para vocé sobre a BNCC como documento. Primeiramente, eu queria
perguntar o quanto que a BNCC é relevante na pratica do ensino no dia a dia.
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Meus chefes que me perdoem, mas eu ignoro a BNCC. Assim, no dia a dia de planejamento,
a gente tem tantas outras coisas na cabecga, sdo tantas questdes que influenciam no nosso
planejamento. Aqui no DF, a gente tem outro documento que orienta o nosso curriculo, Curriculo em
Movimento, que eu opto por me basear no Curriculo em Movimento e ndo na BNCC. Justamente por
essa proposta do movimento. Entdo eu acho a BNCC mais enrijecida; e a BNCC, ela normaliza
conteudos que nem sempre vao fazer sentido nos nossos contextos. Entdo, vou te dar um exemplo
real, da escola que estou trabalhando agora. A equipe percebeu que a gente tinha um problema muito
sério em relagdo as questdes de género na escola. Entdo a gente tinha acontecendo muitos casos de
assédio, estava acontecendo muitos casos de falas extremamente machistas, desrespeitosas. A gente
via que as meninas estavam num lugar de muito desconforto e os meninos estavam... Enfim, essa
reprodugao de machismo dentro da escola estava muito forte. E, ai, a equipe de professores se reuniu
e falou “Gente, precisamos fazer algo sobre isso”. Ai, em conjunto, nés assumimos para o segundo
bimestre o tema de empoderamento feminino. Ent&o, todos os professores decidiram trabalhar os seus
contelidos a partir dessa tematica. E, se eu me preocupo que eu tenho que trabalhar, sei 1a, present
simple, pronouns, os conteudos enrijecidos, eu ndo consigo trabalhar um assunto que é mais urgente
num contexto real. Entéo, por isso, eu ndo tenho um apego muito forte com a BNCC, ou com nenhum
documento que orienta o curriculo. Eu acho relevante o estudo desses documentos para que a gente
se baseie e possa tomar decisbes conscientes, para eu poder dizer sim ou nao. Eu preciso ter
conhecimentos dos documentos para saber se eles cabem na minha realidade. Mas eu, pessoalmente,
nao fico apegada com isso, ndo. E acabo direcionando os contetudos que vao ser dados de acordo com
os temas que eu vejo que s&o urgentes na comunidade.

Entendi. Isso do tema ser o ponto de partida da aula é uma coisa muito interessante
que, alias, tem muito a ver com o projeto que estou construindo aqui; entao vai ser interessante
conversar sobre isso.

E importante de dizer também, Madson; ndo sei se a professora Mariana Mastrella — & ela
quem esta te orientando, né?

Nao - ia ser, mas acabou nao sendo.
E, ndo sei se ela chegou a comentar com vocé quando ela te passou meu contato, [mas] eu
fago parte do projeto da residéncia pedagdgica.

Sim, ela falou sobre.

Entdo, isso também estd alinhado. Eu ja tinha essas perspectivas e, ai, com a chegada da
residéncia pedagdgica, essa questdo do curriculo, acho que casa muito com o que eu ja acreditava.
Porque ali os meninos da residéncia, eles vém trazendo a perspectiva da pedagogia de projetos que
nos embasa ainda mais para fazer esse trabalho, em que o tema, os objetivos sécio-politicos do ensino
se sobressaem aos objetivos cognitivos, aos objetivos conteudistas.

Sim, a professora comentou sobre isso e ndo sé isso. Eu acabei ndo fazendo a
residéncia pedagodgica por alguns motivos, mas antes da residéncia eu tive, com ela, o estagio.
E, durante o estagio, essa perspectiva basicamente inspirou tudo que eu estou fazendo agora,
entdo eu vejo bastante essa influéncia; tanto nas respostas, quanto no que eu estou fazendo
agora. Entado, é interessante falar sobre isso no projeto, sobre o projeto. Na minha primeira
entrevista, a professora nao tinha essa visdao sobre, entdo é bom ter essa variedade sobre a
pesquisa. Mesmo ignorando a BNCC que, sinceramente, é algo que eu nao julgo, estudando
sobre ela agora, vocé da aula desde um tempo antes da BNCC, existiu uma transigao, existiu um
periodo “pré-BNCC”. Mesmo ignorando ela, a BNCC mudou a pratica de ensino de alguma
forma?

A minha pratica de ensino?

Sim.
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Olha, Madson, eu acho que a BNCC nao € um documento que, assim, influencia, nesse
sentido que eu falei, de estudar aquilo, avaliar. Para mim, eu acho que a mudanga maior que a BNCC
me traz é mais no sentido de fortalecer ou enfraquecer o meu entendimento de mim dentro da
coletividade educadores. Deixa eu ver se consigo explicar isso melhor. Eu sou parte de um sistema
educacional, como professora da Secretaria de Educagéo, apenas um individuo que representa um
sistema de ensino. E, ai, a BNCC &, para mim, um documento que vem me dizer e dizer para a
sociedade, quem é esse sistema de ensino. Entéo, ele é relevante para mim, enquanto sujeito, para
que eu saiba dizer se eu me identifico ou ndo com esse sistema. E, ai, veja, eu disse para vocé que eu
escolho ignorar. Entao, talvez, esse documento diga que nés temos um sistema de ensino com o qual
eu ndo me identifique muito. Entdo, eu acho que ela muda minha pratica, mas nesse sentido — de eu
conseguir me posicionar politicamente melhor. De eu conseguir dizer: “Ei, espera ai, esse sistema de
ensino, eu estou corroborando com isso ou ndo?”. Para mim, € mais nesse sentido do que no meu dia a
dia de sala de aula. Eu vou ser bem honesta com vocé, o meu dia a dia de sala de aula, ele é tdo
exaustivo, mas tdo exaustivo... Sao 40 alunos de 13h da tarde as 18h da tarde, eu ndo tenho nenhuma
janela, fora as coordenagdes do periodo matutino, fora o fato de eu ser uma pessoa.

Sim, um ser humano fora da sala de aula.

Entdo, assim, eu tenho todo um universo de demandas para além do meu trabalho
remunerado; entdo, a sobrecarga é tdo grande — e isso ndo é s6 em cima de mim, eu sou s6 mais uma
pessoa que vive isso. Acho que isso ¢ a realidade de muitas professoras. A sobrecarga é tamanha que
a ultima coisa que eu vou me lembrar é o que diz a BNCC, eu vou fazer o que da.

Isso é um relato muito préximo do que eu vejo nos colegas que trabalham faz tempo.
Porque existe todo um universo fora da sala de aula e o universo dentro de sala de aula é tao
grande quanto, entdo, nao existe espago para pensar sobre isso.

E verdade, eu acho que isso é uma coisa que precisa ser problematizada com muita forca. Eu
acho que a gente precisa, vocé, né, que esta entrando na docéncia, e nés, que ja estamos na docéncia
— a gente precisa reconstruir esse lugar do trabalho remunerado porque a docéncia € um trabalho muito
intenso e, ai, eu fico me perguntando qual o sentido da gente ter a quantidade de alunos que tem; qual
€ o sentido da gente ter a quantidade de turmas, de horas-aula. Eu até vi esses dias, nas internets, uma
coisa falando assim: “Equiparar o trabalho do professor a hora-aula seria 0 mesmo de vocé dizer que
um atleta s6 trabalha quando esta jogando, como se ele ndo treinasse muito para o jogo.”. O trabalho
do atleta é o treino, na realidade. E o trabalho do professor, a aula...

Ea pontinha do iceberg, Ia em cima.

A pontinha do iceberg. Ai, avalia, se eu trabalho 40 horas, sendo que dessas 40 horas, 30 em
sala de aula, essa conta ndo fecha. 10 horas, né? Que seria de planejamento, corre¢ao — nao é
suficiente porque o trabalho em sala de aula, ele € bem menor, na verdade, do que o trabalho de
estudar, de avaliar, de planejar, de corrigir, de preparar, de elaborar material. E fora todas as demandas
emocionais que o nosso trabalho também carrega. Entdo, eu acho que ser professor na sociedade
capitalista que nds inventamos para nés, € desumano.

Nao tem outra palavra.

Nao sei se eu estou sendo dramatica.

Nao mesmo.

Mas eu sinto isso. Eu acho que é uma sobrecarga desumanizadora e o resultado disso € que,

nos professores, vamos ficando tdo exauridos que a gente faz o que da pra fazer. E, € isso, nés somos
pessoas.
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Eu nao escolheria palavra melhor do que desumanizante. Assim, é o resumo do resumo
do que a gente faz no dia a dia. Eu falo a gente, mas eu ainda ndo comecei, mas eu tenho dados
para comentar sobre, com certeza. Ok, antes de partir para as perguntas da pesquisa, sé6 uma
pergunta antes para contextualizar um pouco: qual é o seu nivel de conhecimento com a
pesquisa da sequéncia didatica como método de planejamento?

Pouco, ou nenhum até. Assim, eu usei ja algumas coisas, fazendo referéncias, o termo
sequéncia didatica ndo é completamente alheio, mas eu nao saberia escrever um texto sobre isso, por
exemplo.

Entendi. Eu teria a mesma resposta dois meses atras, nessa pesquisa. Porque eu nao
conhecia o termo em si, eu conhecia talvez por outro nome e talvez com outras explicagdes,
mas o termo sequéncia didatica eu fui conhecer quando eu fui pesquisar sobre. Fazer um TCC
sobre, entado, faz todo sentido. Nao é muito difundido. Entao, agora, eu vou fazer as perguntas
da pesquisa e essas perguntas eu trouxe do livro do Zabala, a Pratica Educativa. E essas
perguntas, elas sdao a minha base de analise para planos de aula; ndao sé planos de aula, mas
propostas de ensino. Entdo, durante toda a pesquisa eu vou te fazer essas perguntas para
analisar essas propostas de ensino. Entao, antes de responder essas perguntas, eu quero que
vocé imagine um plano de aula corriqueiro, do dia a dia, nada muito revolucionario, mas o plano
de aula do dia a dia, o plano de aula base que estaria na sua proposta de ensino. Para a primeira
pergunta, na verdade para todas, eu quero que vocé pense nas atividades desse plano de aula,
nas atividades que sao propostas para os alunos, proposta de ensino. Entao, primeiramente, de
que forma essas atividades possibilitam determinar o conhecimento prévio do aluno?

Dificil responder isso. De que forma essas atividades possibilitam determinar o conhecimento
prévio do aluno? Olha, isso varia tanto. Porque assim, ndo sei se eu estou entendendo a pergunta
também. De que forma essas atividades possibilitam determinar o conhecimento prévio do aluno? Eu
acho super importante a gente ter uma no¢do do que o aluno ja sabe. Entdo eu gosto de pensar em
atividades para iniciar as aulas, principalmente, se eu vou iniciar um conteudo novo, eu gosto de iniciar
com atividades que os alunos possam se expressar. Entdo, através do dialogo mesmo, que os alunos
possam ir falando sobre o assunto e eu vou ali percebendo através dos discursos que eles fazem o que
eles ja sabem, o que talvez ndo saibam. Entdo acho que as atividades me permitem determinar o
conhecimento prévio do aluno através dessa abertura para a expressao do aluno mesmo, para que o
aluno se coloque. Eu busco fazer perguntas abertas, acho que dessa forma, trazendo atividades que
possam ser respondidas de muitas formas — para que o meu aluno tenha a resposta dele e ali eu
consiga ver. E, normalmente, nas turmas a gente tem alunos com diversos niveis de conhecimento
mesmo, entao eu sinto que é sempre importante ter essa mistura de atividades mais direcionadas, mais
fechadas, e outras atividades mais abertas que possibilitem multiplas respostas.

Entendi, perfeito. Essa é uma das respostas que eu esperava. Assim, sobre as
perguntas, se elas parecerem um pouco complexas, que até pra mim sao, porque esse livro é
complexo “pra” caramba - contextualize da forma que achar melhor, sem problema nenhum.
Pode usar o contexto necessario para responder, na pesquisa tem um panorama.

E, vocé ta fazendo uma pesquisa qualitativa, vocé se vira ai com a resposta que eu te dei
[risos].

Basicamente isso. Mas a [sua] resposta respondeu exatamente o que eu precisava. Nao
se preocupe, Seguindo, entdo. De que forma as atividades que sdo propostas, elas tratam o
conteudo de forma significativa e funcional. O que eu quero dizer com isso é, trazendo um
pouco da fungdo social da escola, que o ensino do inglés seria um pouco mais do que ensinar
gramatica, seria um ensino emancipador, de emancipar o aluno na sua lingua. De que forma
essas atividades sao significativas para os alunos; e, assim, parece julgo de valor, mas nao é.

Como eu mencionei, eu tenho trabalhado a partir de uma demanda que a gente observa ali
dentro da escola. Entdo eu acho que isso faz com que o nosso trabalho seja todo muito significativo.
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Porque a gente “ta” utilizando a lingua inglesa como um meio, e ndo o fim. O nosso objetivo maior é
que os alunos busquem respeitar, valorizar o papel feminino na sociedade; que a gente possa fomentar
reflexdes a respeito das formas como nds tratamos as mulheres; como nés entendemos como é ser
mulher. Entdo, a gente ta fazendo isso em inglés, em matematica, em portugués, em educacao fisica,
poderia ser qualquer disciplina. E eu acho que isso € o que transforma o conteddo em algo significativo
— porque talvez para um aluno nao faga sentido mesmo o inglés e isso & muito ébvio. Inglés pode nao
ser significativo para todo mundo — e ok. Mas para alguns vai ser, para alguns vai ser um meio que faz
sentido, para alguns vai ser um meio que traz prazer. Tem alguns alunos que vao sentir prazer em falar
inglés, em entrar em contato com inglés; tem outros que nao, e ok. Eu acho que eu perdi um pouco a
sua pergunta, faz ela de novo para ver se eu estou respondendo.

De que forma as atividades tratam os contetidos de forma significativa e funcional?

Entdo, eu acho que os conteudos se tornam significativos a partir do momento que eles tém
fungdo social e politica. Eu acho que as atividades, estabelecendo esse objetivo que perpassa o
conteudo; eu imagino que torna os conteddos mais significativos porque eles existem ali para cumprir
uma fungado maior e, talvez, mesmo assim eles ndo sejam mesmo significativos para todos os alunos.

Mas é um esfor¢o que se faz, né? Respondeu perfeitamente. Seguindo, entdo. Essa é
uma pergunta que eu adaptei. Ela [a pergunta], originalmente, sdo duas e eu juntei numa sé —
porque para mim faz mais sentido. De que forma que essas atividades sao adequadas ao nivel
de desenvolvimento dos alunos? — e elas representam desafios alcangaveis para os alunos?

Isso € um grande desafio, isso para mim é muito desafiador mesmo. Vocé colocou duas
coisas: nivel de desenvolvimento; ai, primeiro, eu enxergo o desenvolvimento do aluno. Isso é uma
coisa que, para mim, mudou nos ultimos 3 anos — por que eu digo 3 anos? — Porque é o periodo em
que me tornei mae. E eu tenho falado muito disso porque eu acho que maternar sensibilizou, me
humanizou para os meus alunos. Entdo, como méae, eu vejo uma crianga em desenvolvimento que
precisa de mim para o seu desenvolvimento global. E, ai, por que eu digo que isso me humaniza?
Porque os meus alunos também sao seres em desenvolvimento e eles ndo estdo ali s6 para aprender
inglés, eles estdo ali para se desenvolverem como pessoas. E, quantas pessoas incriveis,
maravilhosas, inteligentissimas ndo sabem inglés? Eu acho que isso tira de mim o peso de ter que
ensinar inglés e me da a responsabilidade de contribuir para o desenvolvimento do meu aluno,
possivelmente, através da lingua inglesa. Entdo, eu acho que as atividades adequam ao nivel de
desenvolvimento do aluno nesse sentido, de eu pensar “Olha, isso aqui € uma crianga de 11 anos,
quanto tempo essa crianga consegue ficar concentrada? Essa crianga, ela precisa correr?”. Que
criangas sao pessoas que tém essa coisa do movimento, essa fase do desenvolvimento humano, talvez
nessa fase que essa crianca esta, ela ndo vai ter capacidade de concentragao para fazer uma atividade
que dura 40 minutos, entdo, vou adequar o tempo dessa atividade. Talvez essa crianga tenha
necessidade de se movimentar — entdo, deixa eu adequar essa atividade para fazer uma mudanga de
cadeira; essa € uma crianga que precisa falar mais. Entdo eu penso nessas questdes do
desenvolvimento mesmo, pensando na idade deles, mais do que eu penso no contetdo. Porque eu
acho que as vezes a gente pensa “Ah, a atividade esta adequada para o nivel?” no sentido de menino
do 7° ano tem que saber isso. Eu procuro adequar minhas atividades mais no sentido da expectativa de
que o meu aluno consiga copiar esse texto, por exemplo, é realista? Nao é realista, porque copiar é
uma atividade extremamente macgante, extremamente mecéanica que exige que ele fique ali por muito
tempo e ele s6 tem 11 anos. Entéo, isso aqui ele n&o vai conseguir fazer. As atividades sdo adequadas
para o nivel de desenvolvimento, eu penso nesse sentido.

Entendi, a palavra realista aqui é muito bem utilizada, ela coloca o nosso pé no chao.

Eu tento, mas, assim, nem sempre da certo porque sao muitas pessoas na sala, ai cada uma
tem o seu ritmo. E a gente, novamente, tenta se adequar a um sistema que quer padronizar aquilo que
nado €& padronizavel. Sao sujeitos. A gente ta aqui, dando aula dentro de um sistema que finge que todo
mundo ¢é igual, quando a gente sabe que as pessoas sado extremamente diferentes e que a gente nao
quer que elas sejam iguais. E muito dificil vocé estar num sistema que padroniza ao mesmo tempo que
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faz um discurso de polaridade e eu me questiono, esse discurso em relagao a diversidade, ao respeito,
com as diferencgas, ele esta ali na nossa fala, mas até que ponto a gente consegue realmente respeitar
as diferengas na sala de aula? Porque se todo mundo precisa tirar 5 para passar; se todo mundo
precisa fazer a mesma prova; se todo mundo precisa fazer o mesmo trabalho... E, ai, outra questao, eu
adequo as atividades nesse sentido também. Tem alunos que nao vao precisar fazer o trabalho, eu vou
passar uma outra atividade para ele. Tem aluno que nao vai fazer uma prova, vai fazer outro tipo de
avaliagao, entdo eu também tento fazer adequagéo nesse sentido. Seria muito mais facil se eu tivesse
um numero razoavel de alunos.

Sim, 40 nao da.
40 alunos em uma turma, eu tenho 14 turmas.
E inconcebivel.

N&o é realista, mas sao as tentativas que a gente faz. Com os meninos da residéncia isso fica
muito mais possivel, mas ainda assim é um trabalho arduo.

Eu tenho uns colegas da residéncia que, eu s6 nao fico com medo, porque eu sei que é
assim que funciona a realidade — mas o trabalho é arduo, de planejar e ter essa postura de,
apesar de ndo ser possivel nivelar, existe a tentativa de chegar o mais perto disso sem
machucar a individualidade do aluno. Seguindo, entdo, a préxima diz o seguinte: de que maneira
que essas atividades promovem uma atitude favoravel? O que eu quero dizer com isso é de que
forma essas atividades motivam os alunos em relagao a aprender novos conteidos?

Eu acredito que as atividades motivam os alunos a partir dessa tentativa de estar em contato
com a realidade deles. Entdo, eles precisam ver que aquilo faz sentido pro agora, eu acho que o
discurso de “Ah, nds estamos preparando para a vida”. Ai eu até puxo da sua pergunta anterior, ele ndo
faz sentido na fase do desenvolvimento com que a gente ta trabalhando. A gente ta lidando com
criangas, criangas nao conseguem ainda projetar la para a frente. O agora que é importante para elas,
elas sdo presentes, criangas e adolescentes — e, se a gente tiver sorte, a gente encontra adultos
também — a gente tem que estar focado no agora. Entdo, eu gosto de como as criangas me obrigam a
fazer esse exercicio de me perguntar o que € relevante agora, porque se eu for ficar fazendo esse
discurso de “Ah, mas quando vocé for viajar’, mas e se ele nunca viajar? “Ah mas quando vocé for para
o0 mercado de trabalho”, mas quantas profissées existem que ndo precisa saber inglés, profissbes
6timas. Dentro da escola, os professores que fizeram o mesmo concurso que eu também nao falam
inglés, e ai? Entdo assim, na cabeca do aluno talvez esse tipo de discurso, de “Ah, isso aqui é para o
seu futuro”, se for s6 para o futuro, ndo precisa aprender agora. Tem que ter relevancia no agora
também. E eu acho que as atividades motivam muito mais quando eles conseguem enxergar que
aquele conhecimento serve para algo que ele faga agora; entdo, quando ele consegue ver que ele esta
aprendendo alguma coisa que ele escuta uma musica e identifica um vocabulario; ou como na atividade
que a gente “ta” fazendo, como eu falei com vocé, nesse bimestre ndés estamos trabalhando com
questdes de género e empoderamento feminino, ai eu pego para eles descreverem. O 6° ano esta
aprendendo a descrever pessoas, entao, eu pego para eles descreverem as mées deles, a tia, a vo —
mulheres reais com quem eles convivem. E eu vejo que isso faz muito mais sentido do que se eles
fossem descrever uma atriz Hollywoodiana que eu vou colocar |a, uma figura. E ai eles aprendem,
inclusive, vocabularios que, tradicionalmente... Isso é uma coisa que esta sendo muito legal para mim
porque eu ja ensinei esses vocabularios para descrever pessoas em varios contextos, como falei para
vocé, antes de chegar na Secretaria da Educacdo eu ja trabalhava em cursos livres. E ai a gente
sempre ensinava esses vocabularios para descrever pessoas e somente agora € que 0s meninos tém
me perguntado “Ah, professora, como é que eu falo cabelo dread lock? O cabelo da minha mae, ela
usa dread, como é que eu falo isso em inglés?” E, cara, essa palavra, ela é em portugués? Olha s6
como vocé usa essa palavra em portugués, mas de onde ela veio? E ai a gente vai esbarrando em
questdes também como, o menino esta la descrevendo a mae dele e ele fala “Entéo, professora, € que
a minha mae é negra, mas como é que eu falo ‘She is black’, ela é preta, professora? Que racismo”.
Entdo assim, a gente vai esbarrando nessas questdes porque a gente esta lidando com pessoas reais,
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€ eu vejo que isso, ao mesmo tempo que motiva os alunos, aproxima eles da lingua, aproxima a lingua
deles e, proporciona, possibilita que eles vejam aquela lingua sendo usada no agora.

Essa questao do agora, eu tenho que admitir que eu nao pensei nisso como objeto, nao
s6 da pesquisa mas também da minha futura carreira. E muito importante pensar nisso, essa
perspectiva de algum dia vai acontecer isso, esse panorama limita o agora, limita o que a gente
faz agora.

Mas isso € uma coisa, Madson, que eu pensei, eu acho que isso me vem muito recente, de
perceber os meus alunos como pessoas em movimento, que talvez ainda ndo esteja na fase do que
eles conseguem fazer esse movimento de “Ah, eu vou estudar hoje porque isso vai ser importante
daqui a 10 anos”.

Esse panorama é muito longe.

E, eu fico pensando assim: “Eu ndo t6 fazendo nada hoje, quer dizer, fago algumas coisas
hoje, mas eu estou muito mais preocupada com o agora, todos nés estamos mais preocupados com o
agora, porque € mais urgente”. Porque, assim, é légico que a gente consegue se planejar, pensar
“Nossa, daqui a 5 anos eu vou ter tal formagao, isso vai ser bacana, eu vou poder fazer essa e essa
viagem,e ai a gente planeja nosso dinheiro”. Mas nés somos adultos, exigir isso de uma crianca...

N3ao é realista.

Nao é realista. Como é que eu vou exigir que uma crianga seja capaz de pensar que ela tem
que estudar inglés agora porque daqui a muitos anos, se ela viajar, ...

Uma situagdo super especifica, que pode nem acontecer, entdo ndo faz sentido
nenhum.

Nao faz sentido, ndo vai motivar, isso pode motivar uma parcela dos alunos, pode motivar por
um momento. Também nao estou dizendo que é um discurso que nao tem importancia, mas eu também
ndo acho que pode ser o unico discurso para pensar motivagao. Eu acho que para pensar motivagéo, a
gente tem que pensar no agora porque as coisas urgentes nos motivam.

Faz todo sentido, realmente nao tinha pensado nisso. Essa é uma resposta que eu nao
esperava, por exemplo, e ela contribuiu bastante. Seguindo, entédo, a préxima diz o seguinte: de
que maneira que as atividades estimulam a autoestima e o autoconceito em relagdo com o

aprendizado? O que eu quero dizer com isso é o seguinte: de que forma que as atividades
trazem para o aluno, de que ele aprendeu e que o esfor¢o valeu a pena? A autoestima.

E, eu gostaria de saber também. Porque, assim, talvez isso seja uma pergunta que eu vou
comegar a me fazer mais, nos meus planejamentos. Porque eu acho que, dentro de toda essa
perspectiva, de estar trazendo atividades que fagam sentido no dia a dia deles, no agora, eu acho que
isso acaba contribuindo também pro fortalecimento da autoestima, mas mais indiretamente. Eu gosto
de propor atividades em que os alunos tenham que utilizar diversas habilidades, além do conhecimento
da lingua inglesa, que eles tenham que utilizar outras habilidades que eles possam ter. Por exemplo,
vamos fazer um cartaz, o cartaz tem que estar em inglés, mas sé saber inglés n&o vai fazer o seu
cartaz ficar bom. Vocé tem que saber outras coisas. Ou melhor, o projeto agora de segundo bimestre
em que eles tém que gravar um video, descrevendo uma mulher que eles amam e admiram. Entéo, ai
tem varios elementos que eu acredito que podem fortalecer essa autoestima do aluno. Ele vai estar em
contato com uma pessoa que ele ama, ele vai estar desenvolvendo ou demonstrando habilidades que
ele possa ter. Eu vi quando eu propus — porque o projeto esta em andamento — mas logo quando a
gente faz a proposta inicial, e fala “E um video, vocé pode usar o aplicativo tal, cadé o pessoal do Tik
Tok?”. Ai as meninas ja ficam todas felizes porque ali € uma coisa que elas sabem fazer, € uma coisa
do dia a dia delas e deles. Eles fazem. Entao, ali eu ja vi um movimento de “Ah, nao, pode deixar que
eu edito’, ai o outro ja fala “Entdo deixa que eu narro, vamos fazer com a minha mae, a minha mae é
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téo legal, a minha mée vai deixar”, “Nao. vamos fazer com a minha vd, que a minha vé faz isso, isso e
isso”. Entdo, eu acho que esse movimento, de poder demonstrar outras habilidades, fortalece a
autoestima deles. Mas isso € um achismo meu, talvez eu precise observar isso mais na minha pratica
para te dar uma resposta mais assertiva. De que modo que as atividades estimulam a autoestima — eu
imagino que isso promova o fortalecimento da autoestima, mas eu acho que eu preciso observar mais.

Sim. O termo autoestima aqui, ele pode parecer um pouco vago, mas eu também acho
que tem muita relacado com o aprendizado em si — o0 aluno sentir que ele aprendeu — eu acho que
isso é interessante.

Eu tenho essa impressao que eu falho nisso, eu acho que meus alunos ndo percebem que
estdo aprendendo. Eu olho para eles e eu falo “Cara, vocé esta aprendendo”, mas eu tenho a
impressao que eles ndo sentem que estdo aprendendo. E, talvez seja algo que eu preciso, realmente,
dar um carinho para isso na minha pratica. E esse discurso € muito comum, os meninos chegam no
final da vida escolar, dizendo ‘Ah, s6 estudei verbo to be todos os anos, o ano inteiro, e nunca aprendi”.
Esse discurso € muito comum e eu escuto muito em sala de aula os meus alunos recorrentemente
dizendo “Ah professora, eu ndo sei inglés” e eu estou sempre tendo que falar “Gente, mas nao saber é

essencial para aprender, se vocé soubesse vocé ndo aprenderia.”
E o ponto de partida, né?

O ponto de partida para aprender qualquer coisa, € vocé nao saber aquela coisa, e ai € muito
desagradavel para mim como professora, quando eu passo uma atividade e eles se sentem desafiados
e a primeira resposta é “Ah, eu n&o sei fazer isso porque eu nao sei inglés”. Eu acho que eles tém
dificuldade de entender que o processo de aprender € um processo de tentativa e erro. Entdo eu acho
que isso tem a ver com motivagdo também, com talvez autoconfianga. E ai como eu disse para vocé,
Madson, eu venho me humanizando, me sensibilizando, buscando olhar os meus alunos cada vez mais
Como pessoas, e as vezes eu me questiono se eles, enquanto sujeitos, se eles possuem a autoestima
para tentar. Essa autoestima de dizer "Eu sou capaz de fazer as coisas’. As vezes, eu sinto que talvez
eles tragam ali, numa histéria de vida, essa construgdo pessoal de que eles nao sao o suficiente. E na
lingua inglesa, como a lingua inglesa possui esse lugar, eu também sei como eles enxergam a lingua
inglesa, se eles olham para mim a professora de inglés e pensam “Ah essa é a pessoa que vai me
ensinar inglés, que é a lingua do outro”. Entéo, s&o tantas desconstrugdes que eu tenho que fazer, para
que ele se sinta capaz de tentar e, s6 quando ele se sentir capaz de tentar, que ele vai ter essa
sensacgao de “Eita, eu aprendi”. Eu acho que sao tantas etapas antes dele sentir que aprendeu, que eu
realmente acho que eu ainda ndo cheguei nesse lugar, dos meus alunos sentirem que aprenderam. Eu
acho que eu ainda estou antes disso, tentando mostrar para eles que eles deveriam tentar.

Faz todo sentido, a préopria questao de ter a nogao, porque é um processo complexo.
Além de ser 40 alunos em varias turmas, ter a nogao do pelo que o aluno esta passando, isso é
quase inumano com a pessoa. E uma coisa complicada de se ter nogdo enquanto da aula,
porque sdao muitos variaveis.

E muito louco, porque alguns alunos a gente acaba sabendo um pouco da histéria deles, mas
se vocé imaginar que eu tenho 400 alunos, aproximadamente 400 alunos, eu n&o vou saber nem o
nome de todos eles. Entdo, assim, € uma impressdo geral que eu tenho, na escola publica,
comparando ali de quando eu trabalhava naquele contexto de curso livre, que € um ensino privado,
extremamente elitizado, um publico privilegiado economicamente.

Uma visdao mais mercadolégica.

Uma visdao mais mercadolégica, também. Em comparagdo com o publico que eu, ndao queria
usar a palavra atender, mas € o publico que a escola publica atende, eu acho que esse ponto da
autoestima, ele é muito sensivel. E uma questdo que eu vejo muito forte, eu realmente vejo as minhas
criangas e adolescentes, hoje, com uns problemas de autoestima nesse sentido, de achar que nem
adianta tentar. E, ai, eu acho que isso se agrava na lingua inglesa por essa sensagao de que inglés &
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uma lingua estrangeira, a lingua do outro. Ai esse discurso que a gente faz de “Ah tem que aprender
inglés para o seu futuro, porque se vocé for viajar...”, isso &, nesse contexto da escola publica, eu acho
que isso € um prato cheio para o menino responder “Professora, eu nunca nem sai da Ceilandia, eu
nunca fui nem ao shopping, nem ao cinema, nunca nem fui ao teatro. E a senhora ta falando de viajar

para o exterior”. Ndo faz sentido.
E muito delicado.

Ai esse lugar de “Cara, isso ndo é para mim”, faz com que eles ndo queiram tentar. E se vocé
ndo tentar, essa sensacao de “Ah, eu dou conta, eu sou capaz, eu vou produzir isso aqui’, acho que
isso exige uma série de construgdes da subjetividade humana, que vao além do contexto escolar.

Sim, com certeza.

Os contextos politicos, sociais, familiares, que eu como professora nem sempre vou conseguir
tocar.

Nosso alcance nido é todo esse, ele é limitado. E uma questdo que vai muito além, as
vezes, nem cai ho nosso escopo. Obrigada pela resposta, muito enriquecedora essa resposta,
se pudesse fazer uma pesquisa sobre isso, faria, mas no momento estou fazendo outra. Mas
isso vai enriquecer, com certeza. Essa é a ultima pergunta: de que forma essas atividades
ajudam o aluno a adquirir a habilidade de aprender a aprender, no caso de ser autbnomo, de
aprendizado sobre o processo de aprendizagem.

Eu gosto muito de pensar sobre isso. Eu acho que aprender a aprender € a coisa mais
importante que eu tenho a ensinar. Eu prefiro que o meu aluno aprenda, por exemplo, a usar um
dicionario. Eles ndo sabem usar o dicionario inglés-portugués, eles ndo sabem usar dicionario. Acho
que talvez o dicionario seja até um género textual que caiu. Nao precisa de dicionario porque a gente
coloca qualquer palavra no Google e encontra, entdo, dicionario € uma coisa que ficou obsoleta, talvez.
Mas eu acho que aprender a usar um dicionario € um modo de pesquisa, entdo eu acho que aprender
0s caminhos para pesquisar, aprender a usar ferramentas. Eu acho que tem professor de inglés que
fica com medo danado de “Ah, os meninos vao s6 usar o Google Tradutor”. Gente, o Google Tradutor é
uma ferramenta incrivel, por que eu ndo vou ensinar o meu aluno a usar essa ferramenta a favor dele?

Ensinar as nuances do Google Tradutor, ensinar onde ele é util.

Ensinar inclusive quando o Google Tradutor ndo vai funcionar, como eu manipulo o tradutor
para conseguir a tradugdo que eu quero? Eu vejo muito, eles colocam o texto no Google Tradutor e sai
uma coisa super horrivel e ai quando eu falo “Entao, para usar o Google Tradutor e dar certo, o texto
original tem que estar com a pontuacéo, tem que estar com o acento correto, se vocé troca ‘e’ por ‘é’,
isso vai fazer muita diferenga na sua tradugédo porque sao palavras super diferentes em inglés. Em
portugués é sé um acento, mas em inglés sao palavras completamente diferentes, vocé precisa estar
atento.”. Esse tipo de detalhe, que ndo é detalhe, é importante, entdo, como que as atividades ajudam o
aluno a aprender a aprender? Eu acho que nesse sentido de possibilitar pesquisa, ndo dar as respostas
na atividade. Pensar atividades que fagam o aluno pensar e que ele precise ir atras da resposta, que a
resposta ndo esteja dada.

Seria mais um trajeto até a resposta.

Que ele precise fazer um trajeto. Eu gosto de pensar na pesquisa, que ele vai fazer uma
pesquisa mesmo, e eles tém essa dificuldade, as vezes por preguica, por falta de costume, por achar
que as coisas deveriam ser dadas. Eles chegam com essa expectativa que o professor vai dar a aula e
se ele estiver ali, quietinho e escrevendo tudo, ele vai aprender. Entdo eu sempre trabalho com eles
essa nogao de que aprender € um processo ativo, que ele precisa ser dono da aprendizagem dele. Eu
falo pra eles assim: “Se vocé vai a academia e vocé observa as pessoas malharem, vocé néo vai ficar
mais forte. Vocé vai precisar puxar seu proprio ferro. Vocé vai precisar fazer os seus proprios exercicios
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e vai ser dificil. Entdo, aprender é esse processo de, vocé mesmo, botar a mao na massa.”. Eu acho
que é dessa forma, as atividades levam o aluno a aprender como ele mesmo aprende, eu tento variar
bastante nas atividades. Por exemplo, pensar numa atividade que a gente fez realmente, estou
trabalhando com o 7° ano, falar sobre a rotina. Entdo, o que vocé faz no seu dia a dia, escreva um
texto. Agora, circule as palavras de agbes, os verbos. Agora, procure como falaria esses verbos em
inglés. Eu poderia dar uma lista para eles, uma lista de verbos em inglés, mas ali seria uma lista de
talvez varias agbes que para eles nao fazem diferenga. Agora, se eu pego para ele pensar em como é a
rotina dele primeiro para, depois, eu pedir para ele identificar quais sdo as palavras que indicam as
atividades que ele faz, e, ai sim, ele vai procurar essas palavras e vai ter um percurso para chegar na
palavra. Ele aprendeu como ele aprende, eu acho.

Sim, e é um processo totalmente cognitivo, porque teve que pensar sobre a rotina,
pensar sobre o que ele tem que fazer, e ai ir atrdas. E um trajeto de aprendizagem, do inicio ao
fim.

E um trajeto que eu também acho que favorece todas as outras questdes que vocé colocou
nessa entrevista, de motivagao, de conexao com a realidade, do porqué eu estou aprendendo isso aqui,
por que eu estou falando a minha rotina. Nao estou aprendendo palavras aleatérias. Eu quero falar o
que eu fago, o que a minha mae faz, como é a minha casa.
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Entrevista com a Prof? Maria

Qual sua visao geral sobre dar aula no ensino publico.

Eu confesso que dar aula é bem desafiante, mas eu acho que ao dar aula na escola publica,
vocé tem um desafio um pouco maior. Me sinto incomodada quando vejo que alguns alunos n&o tem
perspectiva alguma, mesmo quando tentamos fazer algo util. Agora que estou dando aula no ensino
médio, percebo isso muito mais em comparagdo com o ensino fundamental, € mais desafiante. A
escola publica, além de tudo, tem um papel voltado mais para a assisténcia, temos pessoas
extremamente carentes. Ao mesmo tempo, é gratificante. Nas minhas experiéncias com o estagio,
tive a mesma sensacgdo. Eu trabalho na Samambaia, e alguns alunos néo tém perspectiva de nada,
mesmo estando no no ensino médio. Lembro de quando estava apresentando algumas questdes do
enem e perguntei se eles teriam interesse em fazer a prova. Na turma de 35 alunos, acho que 5 se
manifestaram dizendo que iriam fazer. E ai pensamos, 0 que ele quer da vida? Quais sdo as
perspectivas? E um pouco triste. E gratificante quando vemos alunos da escola publica nas
universidades federais, mas a quantidade é pouca.

O quao relevante é a BNCC na sua pratica de ensino?

Eu tento sempre fazer o planejamento com base na BNCC, acho que ela vem para contribuir
porque vocé tem um planejamento anual, onde os alunos precisam estudar determinados conteudos e
desenvolver determinadas habilidades, algo que antes ndo existia. O professor planejava da forma que
bem entendesse, entdo se o aluno fosse transferido por exemplo, ele sentiria a diferengca. A BNCC veio
para tentar minimizar essas situacdes e eu acho bastante proveitoso. Confesso que no comego fiquei
confusa, mas depois de ler sobre e compreender a importancia percebi que é extremamente relevante
a mudanca para a BNCC. Entdo da para inferir que a pratica de ensino mudou bastante? Entao, eu
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tento sempre me adaptar a turma. Ano passado, por exemplo, recebi alunos de outros lugares, e
sempre fiz questdo de fazer perguntas, verificar o caderno, verificar conhecimento prévio de Lingua
Inglesa, determinar as habilidades desenvolvidas. Ja tive casos de discrepancia, onde o caderno de
aluno ndo continha os contetidos da BNCC por exemplo. Eu acredito que a BNCC esta ai, mas nem
todos os professores a veem como um documento norteador, tenho essa sensacgio por conta das
experiéncias que eu tive. Eu sinto muita falta de suporte na escola em relagéo a lingua estrangeira,
sinto muita falta de suporte na Secretaria de Educacgéo, ha falta de cursos de formagao continuada por
exemplo.

Qual o seu nivel de conhecimento sobre a sequéncia didatica como teoria?

Ja estudei sobre a Sequéncia Didatica. Tive tentativas de organizar sequéncias em aula, nem
sempre bem sucedidas. Quando se lida com alguns conteldos, o aluno pode n&o ter certos
pré-requisitos e ai temos que dar passos para tras. Mas sim, ja fiz planejamentos com Sequéncia
Didatica, e acho que é muito valido.

De que forma essas atividades permitem determinar o conhecimento prévio dos
alunos?

As vezes é complicado. Eu tento, em qualquer atividade, juntar ao menos duas habilidades.
No semestre passado, por exemplo, trabalhei com a oralidade e com o listening. Tento sempre comegar
com perguntas e atividades muito simples para entrar no assunto, utilizando o inglés para testar a
compreensao da classe, a principio a identificagdo de vocabulario, cognatos, e etc. Nem sempre
funciona, porém. As vezes preciso recorrer ao portugues. A confiangca também & um fator, as vezes nao
ha a produgéo da lingua por medo da pronuncia estar errada. O nivelamento € bem complicado de se
fazer, alguns alunos vém de cursos de inglés, outros ndo.

De que forma as atividades sdao propostas de forma que os conteidos sejam
significativos e funcionais.

Dando um exemplo de quando eu estava trabalhando com verbos modais. Utilizei muitos
dialogos como exemplo, pedindo para que eles criassem uma situagao desde o inicio. Os alunos foram
formando um dialogo como se estivessem em um restaurante. Deu relativamente certo. Alguns porém
recorrem a estruturas do portugues com expressdes em inglés. Outra atividade foi feita com base nas
habilidades e na nogao de autoestima, onde os alunos tinham que pensar sobre aquilo que conseguiam
fazer. Foram construidos textos simples mas que atenderam os objetivos da aula. De certa forma, tento
sempre trazer algo da vida deles para a aula, ou situagdes corriqueiras.

De que forma as atividades sdao adequadas ao nivel de desenvolvimento dos alunos e
representam um desafio alcangavel.

Antes de qualquer atividade eu tenho uma conversa com os alunos, sobre certas
possibilidades e caminhos que podemos seguir. S6 entdo, apos isso, que produzo as atividades. Pois
eu sei que se eu passasse atividades antes de uma consulta, o resultado seria negativo. Entdo primeiro
abordo todo o conteudo, tanto gramatical quanto tematico. Assim determino se certas atividades ja
fazem sentido para o aluno.

De que forma as atividades promovem uma atitude favoravel, que sejam motivadoras
para os alunos?

Principalmente, nessa mesma toada da conversa, de perguntar sobre os interesses dos
alunos. Com essa abordagem, os alunos se tornaram mais comunicativos, logo de inicio. Pode tornar a
turma dificil de controlar porém. Acima de tudo, ouvir os alunos, com uma escuta ativa, € o mais
importante para motivar os alunos.

De que forma as atividades promovem a autoestima e o autoconceito dos alunos?

Infelizmente a nota tem um fator muito importante para os alunos. Mas perceber quando
acontecem mudangas de comportamento, mesmo que minimas, ja € um bom comego. Tanto em
relacdo a lingua, com o aumento de confianga, quanto a postura em relagdo aos temas abordados.
Para além da aprendizagem de conteudos, perceber que estdo adquirindo valores vale muito.
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De que forma as atividades ajudam o aluno adquirir habilidades em relagédo ao aprender
a aprender, desenvolvendo a autonomia no processo de aprendizagem?

Eu tento sempre desafia-los. Qualquer atividade que eu passo, eu nunca utilizo aquela
gramatica engessada, por que nao acho que contribui para a construgao do conhecimento. O desafio
ajuda o aluno a perceber seus limites, para que eu como professora consiga motiva-lo, dizer que ele
sim consegue. Nao é o suficiente para desenvolver autonomia, mas € um comego.
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Entrevista com a Prof? Cris

Qual sua visao geral sobre dar aula no ensino publico.

Dar aula no ensino publico é desafiador, porque a gente é cada dia mais massificado. Tenho
origem na escola publica, mas em um periodo onde mesmo o ensino publico ndo era tdo acessivel, era
dificil conseguir vagas. Mas penso que, sem ter saudosismo, a respeito da quantidade enxuta de vagas,
o professor tinha que lidar com menos turmas e menos alunos. Para entdo ofertar mais vagas, houve
uma mudanga na estrutura da Secretaria, passando a gente da jornada simples para a jornada
ampliada entao, hoje o professor é sobrecarregado com mais turmas, de forma que ha um esgotamento
do professor, e acho que isso contribui para um mal atendimento ao aluno. Por exemplo, hoje tenho oito
turmas, muito cheias, de modo que se torna impossivel um atendimento mais individualizado e
personalizado ao aluno, causando um esgotamento da classe. As vezes o sistema se torna uma escala
de produgdo. Ainda sim, a escola publica ainda se sobressai ao ensino privado por possibilitar
abordagens mais criativas, como a pedagogia de projetos. Ndo sei se na escola particular eu teria a
mesma liberdade, por ser mais conteudista, e com o foco de preparar alunos para provas de processo
seletivo. Na escola publica ha possibilidades de discussdes de cunho social e politico, algo que eu acho
muito importante.

O quao relevante é a BNCC na sua pratica de ensino?

Recentemente eu tive disciplina especial no mestrado na UnB, tivemos a oportunidade de
estudar e discutir a BNCC. E uma daquelas coisas das quais se espera muito mas que no fim n&o
entrega os resultados esperados. A ideia é interessante, de criar uma base curricular comum, onde o
estudante que sai de um estado possa prosseguir com os estudos de forma normal, mas na pratica sao
pontos inatingiveis. Se quer que uma tarefa seja feita com o maximo de instrugdo com a liberdade de
objetivos. Quando se olha para os conteudos propostos pela BNCC, n&o possibilita o processo criativo,
é muito engessado. E idealista, longe da realidade do professor e dos alunos. So politicas feitas por
pessoas em gabinete, de forma muito tedérica e ndo muito pratica, de forma que ndo se conversa com a
realidade da escola. Vocé diria que a BNCC mudou muito a pratica de ensino? Nao mudou. Ha o
arcabouco tedrico, mas para o professor a vida continua. Ndo ha preparagao para se adequar a BNCC.
Desde a implementagdo, s6 se escuta falar da BNCC. Nao por exemplo um curso de formacgdo
continuada para a BNCC. Ha professores que solenemente ignoram a BNCC.

Qual o seu nivel de conhecimento sobre a sequéncia didatica como teoria?

Nao tive contato com a teoria. Na minha formagao nao ouvi falar sobre, ou ndo lembro. Mas
se aproxima muito da teoria de projetos criticos, onde ha uma pergunta geradora, e se encontram
meios de se responder essa pergunta, utilizando os conteudos.

De que forma essas atividades permitem determinar o conhecimento prévio dos
alunos?

Eu n&o levo os conteudos como se fossem algo fechado que seja transmitido ao aluno. A
propria producao final por exemplo determina o que ele sabe, pois boa porgcéo da producgéo parte dele e
nao de mim.

De que forma as atividades sdo propostas de forma que os conteldos sejam
significativos e funcionais.
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A partir do conhecimento prévio, os alunos constroem criticamente. Por exemplo, os temas
ndo sao trazidos prontos. Eu faco um levantamento de temas nas turmas. Isso também da uma certa
autonomia. A decisdo do tema é parte do projeto.

De que forma as atividades sao adequadas ao nivel de desenvolvimento dos alunos e
representam um desafio alcangavel.

A aula tradicional de inglés sempre me pareceu muito facil. A questao de trazer as 10 classes
gramaticais e identificar a estrutura, por exemplo. Por muito tempo, essa foi considerada uma boa aula.
E de certa forma, nao dava resultados. Os alunos passavam cinco anos do ensino fundamental vendo o
inglés, mas chegando no ensino médio sem conhecimentos basilares de qualquer forma. Eu por
exemplo trabalho hoje trazendo textos, mesmo que curtos, mas em Inglés e trabalho com o propdsito
de conduzir o aluno a identificar pontos de interesse no texto.

De que forma as atividades promovem uma atitude favoravel, que sejam motivadoras
para os alunos?

Quando eles trazem problemas que s&o reais e nao imaginarios, como por exemplo lidar com
viagens, algo que n&o ha garantia. Seriam temas relevantes do tipo “como lidar com o padrao de beleza
imposto pela sociedade?” Mesmo o direcionamento para o mercado de trabalho ndo conversa tanto
com a realidade como parece. Do lado mais ludico da questao, os jogos atraem muito a atengdo dos
alunos para o Inglés.

De que forma as atividades promovem a autoestima e o autoconceito dos alunos?

Quando o aluno faz uma comparagdo nao com alguém externo, mas consigo. Para que o
aluno chegue no final do bimestre tendo nogdo do quanto avangou. Fago isso por meio de relatos,
como o diario de bordo. Eles precisam relatar o proprio progresso a cada semana, adicionando
palavras em inglés de forma gradativa.

De que forma as atividades ajudam o aluno adquirir habilidades em relagdo ao aprender
a aprender, desenvolvendo a autonomia no processo de aprendizagem?

Quando eu atribuo atividades e apenas supervisiono. Uma prova escrita, por exemplo, sobre
o conteudo do bimestre. Por exemplo, para a proxima aula vamos discutir sobre o tema x. Formamos
grupos e pego para que pesquisem sobre para trazer para a aula. Eles entdo apresentam e eu dou
indicagdes caso tenha algo faltando. Algumas atividades sdo naturalmente responsabilidade do aluno,
como os seminarios. Tive também produgéao de videoclipes, onde eles escolheram a tematica, e fizeram
uma releitura do clipe, acompanhado de um trabalho escrito justificando a escolha.



