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I/ COLOCACAO DO PROBLEMA

A sociedade, em geral, tem uma idéia equivocada de ciéncia, concebendo-a
como algo pronto e acabado e, por isso, sendo apenas repassada aos estudantes.
(FAVERO conforme citado por Favero, 2009). Com isso, a pratica de ensino tem se
fundamentado numa ldégica de memorizacdo de regras, deixando a compreensao
conceitual em segundo plano, dificultando assim o desenvolvimento de competéncias
conceituais e do pensamento critico a respeito do préprio conhecimento. A escola ndo
estd mediando o conhecimento, e sim as regras do conhecimento. Com isso, 0 que esta
sendo ativado é a memoria, e ndo 0 pensamento.

De acordo com Favero (2008), é inegavel que professores e outros profissionais,
que atuam no &mbito escolar e educacional, partilhem de um paradigma centrado na
diade aluno-conhecimento, pressupondo-se que 0 sucesso ou o fracasso do aluno deve-
se apenas a ele mesmo, isentando-se de qualquer responsabilidade.

Sabe-se que a sala de aula pressupde uma constante situacdo interacional, e é
necessario que a idéia de transmissdo nos processos comunicacionais seja ultrapassada,
e que se adote a idéia de interlocucdo, ou seja, que a situacdo de interacdo social seja
considerada, “de modo a evidenciar as regulacdes cognitivas dos sujeitos e sua tomada
de consciéncia em funcdo de um campo conceitual particular e a analise destes
processos, a partir da producdo e dos processos comunicacionais desenvolvidos nesta
interacdo.” (Favero, 2009, p. 15)

Tendo isso em vista, o trabalho em questdo propSe uma intervencédo
psicopedagdgica que leve em consideracdo o desenvolvimento do pensamento reflexivo,
que, como Tacca (2008) afirma, é fundamental para a aquisicdo de competéncias
conceituais implicadas na formulacdo Idgica das areas do conhecimento. Adotou-se,
entdo, a proposta de Favero (conforme citado por Favero, Pimenta & Pacifici, 2007),
que salienta a importancia de centrar as investigacfes sobre a aquisicdo dos conceitos,
tendo por método de investigacdo, o proprio procedimento de intervencdo
psicopedagogica, o que significa considerar a atividade mediada. Para isso, a autora
expde a necessidade de realizar trés tarefas distintas e articuladas:

(...) avaliacdo das competéncias do sujeito e de suas
dificuldades; sistematizacdo de cada uma das sessdes de
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trabalho, em termos de objetivos e descricdo das atividades
propostas; anélise minuciosa do desenvolvimento das atividades
para cada sessdo, explicitando: a seqiiéncia de ac¢des do sujeito;
o significado destas acBes em relacdo as suas aquisi¢ces de
estruturas conceituais; o tipo de mediacdo estabelecida entre o
adulto e o sujeito. Metodologicamente esta proposta pressupde:
gue a intervencdo seja planejada segundo uma avaliagdo das
competéncias conceituais do sujeito e ndo no seu treino para
responder a tarefas escolares; que cada sessdo de intervencao
seja planejada de acordo com os dados obtidos na anterior. (p.
83)

Trata-se, portanto, de uma proposta que permite o estudo das aquisicdes
conceituais por meio da produgdo do sujeito, considerando-se competéncias e
dificuldades, o que permite a analise dos processos mediacionais ocorridos na interacéo
interpessoal, o que inclui o tipo de material utilizado e a natureza das atividades
propostas (Favero conforme citado por Favero & cols, 2007).

Assim, o presente trabalho apresenta um aparato tedrico que norteou a
preparacdo das intervencOes, e depois apresenta detalhadamente todas as sessdes de
avaliacdo e intervencdo com o sujeito escolhido. Por fim, apresenta ainda a discussdo

geral dos resultados e as consideraces finais.



11/ FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Os grandes tedricos do desenvolvimento concordam que é essencial para o
desenvolvimento humano, a formagao e o emprego de significados, ou seja, a abstracao.
(Favero citado em Pimenta & Favero, 2005).

E consensual na Psicologia do Desenvolvimento a tese de que “o ser humano
Vivo constréi permanentemente seu desenvolvimento, por meio da interacdo entre a sua
atividade psicoldgica individual e o conjunto das atividades que contextualizam um
meio sociocultural particular.” (Favero, conforme citado por Pimenta & Favero, 2005,
p. 76).

No processo de desenvolvimento psicolégico humano, o papel da mediacdo
semidtica tem papel crucial e isso “significa entender que os objetos tém significados
socioculturais e as agbes humanas tém significados socioculturais, de modo que as
praticas sociais, incluindo as praticas educativas e escolares, tem um fundamento que
Ihes déa significado” (Favero conforme citado por Favero, 2009, p.13)

Com isso, entende-se que a atividade humana é mediada e que a construcdo do
conhecimento e a aquisi¢cdo de novas competéncias a partir das praticas escolares vao
muito além da construcéo de estratégias cognitivas, pois envolvem a “questdo do como
e quais sdo os valores sociais que permeiam as informacdes, os procedimentos e as
proprias atividades que fundamentam, em suma, 0s proprios paradigmas sociais.”
(Favero conforme citado por Favero, 2009, p.13). Assim, Favero (2008) propde que ao
se admitir que as préticas cotidianas e profissionais veiculam significados num processo
de mediacdo semiotica, € preciso entender que o ensinar e o aprender se ddo numa triade
— 0 aluno (sujeito que conhece), a &rea do conhecimento e aquele que media o
conhecimento (o professor). O processo de ensino-aprendizagem se da, entdo, pela
mediacéo.

Favero (2009) relata que muitos professores, das diferentes areas de
conhecimento, ressaltam a compreensdo textual como requisito para a resolucdo de
problemas, das diversas areas.

A tendéncia atual da linguistica é concentrar sua atencdo na funcdo semiotica do
texto. Levando em conta essa fungcdo semiotica do texto, pode-se afirmar que o leitor

ndo decifra o texto, mas comunica-se com ele. (Favero, conforme citado por Favero,



2009). E necessario entdo que, em contraposicdo & abordagem cléassica do texto, a
funcdo sociocomunicativa de um texto seja valorizada. (Favero, 2008)

Sendo assim, a respeito da compreensdo textual, Lotman (citado em Favero,
2009) concebe o texto como sendo um sistema de armazenamento de cddigos capazes
de transformar e gerar mensagens, e ndo apenas a realizagdo de uma mensagem. “Na
elaboracdo de um texto, o aumento da complexidade sociocomunicativa esta
diretamente relacionado com a transicdo entre uma fase de mera transposicdo das
formas orais, tais como elas séo, ate as formas escritas propriamente monoldgicas.”
(Favero conforme citado em Favero, 2008, p. 53)

A partir disso, entende-se, como Favero (2008) apontou, que forma e contetdo
ndo se desvinculam, pois a funcdo sociocomunicativa deve ser preservada e 0s
contetdos de significagdes, mediados. Com isso, producdo e compreensdo textual se
articulam, pois a forma de apresentacdo de um texto, ou seja, sua estrutura textual,
configura-se como o instrumento por meio do qual um determinado conteddo €
mediado, isto é, por meio do qual um pensamento se verbaliza.

E necessario que a escola assuma, por principio e antes demais nada, sua
responsabilidade de educar o cidaddo e promover a educacdo para o exercicio da
cidadania (Favero, 2009). Cabe aos profissionais mediadores do conhecimento,
considerar o desenvolvimento critico e reflexivo, criando situa¢Bes psicopedagdgicas
que viabilizem a interacdo dos alunos com o campo conceitual das diferentes areas do
conhecimento. (Favero, 2008). Favero (2008) define ainda o pensamento critico como
sendo intencional e um processo de julgamento auto-regulado que “prové mecanismos

para a resolucdo de problemas e a tomada de decisdes baseadas no raciocinio 16gico”.
(p. 59).



111/ METODO DE INTERVENCAO

3.1. Sujeito

Participou desse trabalho uma adolescente de 12 anos que na época estava
cursando e cursa 0 5° ano (antiga 62 série) numa escola particular situada no Plano
Piloto de Brasilia. Ela relatava haver estudado até o 4° ano em uma escola da Rede
Publica de Ensino do DF. A mudanca para a escola particular ocorreu no ano de 2011,
pois sua mae conseguiu uma bolsa social. No decorrer das sessdes, nds nos referiremos

aelacomo G.

3.2. Procedimentos Adotados

A mae de G relatava uma reunido que havia tido na atual escola de G, na qual a
gueixa eram as notas baixas obtidas pela aluna na disciplina de Portugués. O colégio
alegou estar preocupado com G., pois ela ela corria o risco de ndo ter sua bolsa
renovada caso fosse reprovada. Assim, a partir do referencial teérico defendido, optou-
se por realizar sessdes de avaliacdo com a G., no intuito de avaliar suas competéncias e
dificuldades no que se refere a aquisicdo da lingua portuguesa estruturada e tal como
exigida no meio escolar. A avaliacdo psicopedagdgica, como veremos em detalhes,
evidenciou que G. tinha dificuldades em compreender a ldgica das estruturas
gramaticais, visto que eram ensinadas fora do texto, descontextualizadas.

Dessa forma, as intervencbGes foram elaboradas a partir da compreensdo e
producdo de texto, visando a tomada de consciéncia de G sobre a Idgica da gramética
estruturada.

O resultado de cada sessao serviu de base para o planejamento da proxima, de
modo que a evolucdo pudesse ir sendo percebida e, conseqlientemente, o grau de

elaboracdo das atividades, aumentado.



IV/ A INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA: DA AVALIACAO
PSICOPEDAGOGICA A DISCUSSAO DE CADA SESSAO DE INTERVENCAO.

4.1. A AVALIACAO PSICOPEDAGOGICA

Sessdo de avaliacdo psicopedagdgica 1 (24/08)

- Objetivo: Conhecer a estudante e coletar informacGes sobre a natureza das
atividades de sala de aula e das tarefas de casa, através dos materiais didaticos e atraves
do relato da aluna, evidenciar as suas dificuldades e competéncias, levando em
consideracdo o que foi sugerido pela escola.

- Procedimento e material utilizado: Foi solicitado a aluna que ela trouxesse
seus materiais (livros e cadernos), e também suas provas e seu boletim. Nessa primeira
sessdo se teve o intuito, através de um bate-papo com a aluna, explorar o seu relato
sobre seu dia a dia na escola: quais disciplinas cursa, indicando as que mais gosta e as
gue menos gosta; como acontece a dinamica das aulas e dos professores; como sdo 0s
deveres de casa; quais sao suas dificuldades e competéncias em cada disciplina, e assim
por diante. Com isso, se visava entender a percep¢do da aluna a respeito de suas
dificuldades e competéncias.

- Resultados obtidos e discussdo: A aluna relatou que veio de uma escola
publica e que esse é 0 seu primeiro ano numa escola particular. Comentou estar

“adorando’!

a nova escola e que suas amigas fizeram essa mudanga junto com ela.
Citou as disciplinas que cursa: portugués, matematica, geografia, historia, ciéncias,
religido, inglés, educacdo fisica, musica e informatica. Dentre todas essas, apontou
portugués como a disciplina que menos gosta e a que mais tem dificuldade, e
matematica como a que mais gosta e possui Otimas notas. Disse ainda, que “adora”
todas as outras, inclusive inglés, disciplina que s6 comecou a ter contato na nova escola.
Indaguei o porqué de ndo gostar de portugués e a aluna explicou que a professora era
boa, pois era a mesma de ciéncias e geografia, e nas outras matérias ela se saia bem.
Disse que o contetdo mais dificil era verbo, pois a professora escolhia um aluno por

aula para ir 1&4 na frente da sala de aula e conjugar um verbo, e toda vez que ela era

' Os termos escritos em italico e entre aspas indicam que s&o palavras utilizadas pela estudante.



escolhida, “dava um branco”. G. contou que ficou para recupera¢do no meio do ano em
portugués, pois ndo conseguiu atingir média 5,0 nos primeiros bimestres. Enquanto
conversdvamos, eu olhava seus cadernos e livros. Percebi que os exercicios de verbos
eram um pouco descontextualizados, ou seja, o verbo era tratado sem qualquer
vinculagdo com textos. Percebi ainda que os exercicios propostos pela professora nem
sempre eram corrigidos, e quando corrigidos, ndo indicavam a resposta certa; apenas
classificavam-nas como certas ou erradas. Enquanto eu olhava o caderno de
matematica, ela disse que tinha um dever de casa e pediu para fazé-lo com o meu
auxilio. A tarefa era focada em fracdo e G. teve dificuldade para fazer sozinha, isto é,
procurou resolver a tarefa através de um algoritmo, sem procurar outros recursos.
Mesmo assim, ela continuava afirmando que adorava a matéria, entendia o contetdo e
que ndo tinha qualquer dificuldade. A tarefa em questdo pedia para que ela dividisse
igualmente 3 folhas em branco para 7 pessoas. Depois de tentar através de um
algoritmo, sugeri que abandonassemos o0s algoritmos e tentassemos através do uso de
trés folhas de papel em branco (A4) e 7 copos de plastico representando as 7 pessoas do
problema. Primeiro ela quis dividir cada folha em trés pedacos. Assim, ela ia dividindo
as folhas e colocando os pedacos dentro dos copos. Ela foi testando até que a conta
desse exata, entdo quando dividiu a folha em 7 pedacos, conseguiu distribui-las
igualmente. Apds o término dessa atividade, nosso tempo ja havia passado de uma hora,
entdo sugeri que ela terminasse o dever em casa. Com isso, pude perceber que ela ndo
conseguiu estabelecer nenhuma logica no exercicio que acabara de fazer. Apesar de ndo
relatar qualquer dificuldade em matematica, identifiquei que ela néo tinha facilidade na

construcdo das notacdes matematicas.

Sessdo de avaliacdo psicopedagdgica 2 (01/09)

- Objetivo: Através de uma atividade de compreensdo e leitura de texto,
identificar a natureza das dificuldades e competéncias de G., para que a partir desses
indicios, as intervengdes possam ser estruturadas.

- Procedimento e material utilizado: Apresentei a G. um texto sobre
preservacao da natureza (ver anexo 1), e solicitei que ela o lesse em voz alta. Apés a
leitura, conversamos sobre o texto: do que tratava o texto; o que ela havia entendido, o

que ela pensava sobre o texto e qual a frase havia lhe chamado mais atencéo. Apresentei

10



entdo outro texto, narrativo e curto, sobre um relato de uma festa junina (ver anexo 2) e
Ihe solicitei que lesse em voz alta novamente, e repetimos a mesma conversa, COmo no
texto anterior. Solicitei, entdo, que transcrevesse as frases escolhidas para uma folha
pautada, e sublinhasse os verbos encontrados. Em cima da mesa, deixei um dicionario
para consulta.

- Resultados obtidos e discussdo: G. apresentou, na maior parte do texto, uma
leitura adequada, isto €, ndo omitiu letras nem palavras, porém em alguns momentos
nédo respeitou as pontuagdes. G. trocou algumas palavras menos usuais no cotidiano,
lendo o inicio da palavra e procurando deduzir o final, provavelmente em funcédo da
pressa em terminar a leitura. Quando conversamos a respeito do texto, ela apresentou
Otima compreensdo, relatando inclusive os detalhes da narrativa, ndo demonstrando
qualquer dificuldade sobre o sentido do texto. Quando solicitado que apontasse a frase
que mais havia gostado, ela apontou um paragrafo inteiro. Isso evidencia que G. nao
distingue conceito de frase daquele de paragrafo. Ela transcreveu os dois paragrafos —
um de cada texto. A escrita na transcricdo foi correta. G. ndo identificou todos os verbos
presentes nos paragrafos, identificando substantivos como verbos. Os verbos que G.
conseguiu identificar eram verbos no imperativo, tais como: preserve, faga, etc, sem
identificar o tempo verbal e nem qual era o infinitivo deles. Entdo, comecamos a
identificar o verbo com a idéia de acdo e de infinitivo. Com o auxilio de uma revisa,
solicitei a G que ela me ajudasse a encontrar palavras que dessem essa idéia de acdo,
para em seguida identificarmos o infinitivo daqueles verbos. A partir dessa atividade,
ela comegou a entender o que era um verbo através do seu infinitivo, ou seja, da sua
acao.

No ultimo tempo dessa sessdo, avaliei as provas de portugués de G.. Percebi que
os erros eram todos relativos a gramatica e ndo a compreensdo do texto. Questionada,
G. demonstrou que continuava sem saber o0 porqué tinha errado e qual era a resposta
correta. Segundo informacéo de G., a correcdo das avaliacbes indicava apenas 0s erros,
sem que fossem retomados em sala de aula.

Com essa sessdo de avaliacdo, evidenciou-se que a dificuldade de G. na
disciplina de Lingua Portuguesa consiste na sua falta de entendimento da logica da
gramatica estruturada: ela ndo tem consciéncia do significado da gramatica para a lingua

e nem estabelece relacdo entre o que 1€ e suas propriedades gramaticais.
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Sessdo de avaliacdo psicopedagdgica 3 (28/09)

- Objetivo: Investigar se a aluna compreende a l6gica do sistema numérico
decimal, e se o utiliza adequadamente em situa¢Bes-problemas, do tipo escrito.

- Procedimento e material utilizado: Apresentei a situacdo-problema abaixo
envolvendo numeros decimais, disponibilizando lapis e papel para que G. pudesse fazer
anotacoes e solicitei que ela ndo apagasse seus registros.

Problema:

“Minha mée e eu resolvemos vender salgados. Decidimos que venderiamos
enroladinhos de salsicha e que o cento custaria R$15,00. Nosso primeiro cliente
encomendou 200 salgados. Quanto ele tera que pagar? Quanto custa cada unidade do
salgado?

Para fazer os salgados, eu e mamde gastamos R$10,00 para comprar 0S
ingredientes necessarios para fazer os 200 salgados. Qual foi o0 nosso lucro total?”

- Resultados obtidos e discussdo: A primeira pergunta do problema ela
respondeu com facilidade, ou seja, somou R$15,00 com R$15,00, obtendo R$30,00.
Observa-se na notagdo que ela manteve os niumeros em coluna, um embaixo do outro,
mantendo também as virgulas uma embaixo da outra, utilizando o algoritmo da adigdo
corretamente. Com relacdo a segunda questdo do problema (Quanto custa cada unidade
do salgado?), G. utilizou o algoritmo da divisdo colocando 15 dividido por 100. Em
seguida, verbalizou: “15 néo divide por 100”, mostrando que ndo tem a idéia de nimero
fracionado. Entdo, ela resolveu utilizar uma regra, que segundo ela, era da professora:
colocou um zero ao lado do 15, tornando-o 150. Assim, obteve o resultado de 1,5,
dizendo: “um salgado custa 1 real e 5 centavos, demonstrando ndo saber o significado
do uso da virgula. Na segunda parte do problema, referente aos ingredientes gastos e
lucro, depois de Ié-lo, G. afirmou: “N&o entendi”. Voltamos ao texto, entdo, e
exploramos os termos ingredientes e lucro. Nos pareceu que o termo lucro era ouvido
por G. pela primeira vez. Ao entender o significado do termo, G. fez a operacdo de
cabeca: 30 — 10 = 20 reais de lucro. C

Percebi que ela ainda ndo domina divisGes com nimeros racionais. E ainda nao

entende a légica dos nimeros decimais ainda, pois ndo soube diferenciar 1,5 de 1,05.
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Em todos os seus calculos, eu pedia para que ela me explicasse o que estava fazendo,
para que naturalmente, ajudasse-a a estruturar o pensamento.

Apesar de a estudante ter demonstrado, também, dificuldade na compreenséo da
I6gica do sistema numérico decimal, além da dificuldade demonstrada na compreensao
da légica gramatical constatada na avaliacdo anterior, optamos por focar todas as
intervencdes no ambito da Lingua Portuguesa. Essa escolha se deu por ter sido a
dificuldade gue mais incomoda a estudante e por considerarmos que é de extrema
importancia que G. entenda a légica da gramatica de maneira contextualizada, ou seja, a
partir do texto, de sua compreensao e producéo.

4.2/ AS SESSOES DE INTERVENCAO.

Sessdo de intervencao psicopedagogica 1 (19/10)

- Objetivo: Explorar um texto narrativo com a estudante, em seus significados
semanticos e sintaticos, levando-a a compreender que as palavras exercem uma fungéo
dentro do texto.

- Procedimento e material utilizado: Propus a G. que Iéssemos um texto (ver
anexo 3). Nao solicitei de que forma deveria ser feita a leitura (silenciosa ou em voz
alta). Quando terminou, conversamos sobre 0 texto para que eu pudesse perceber se ela
havia entendido a piada implicita na histéria. Apds a conversa, retomei rapidamente o
conceito de substantivo, adjetivo e verbo e quais seriam suas respectivas funces em um
texto. Assim, apresentei algumas palavras retiradas do texto e recortadas
separadamente, para que pudéssemos voltar ao texto e entender qual era o sentido que
elas davam ao texto. Com isso, classificamos essas palavras em uma das trés classes
gramaticais.

- Resultados obtidos e discussdo: G. pegou o texto e o leu silenciosamente.
Apos o término, pedi que ela me contasse a histéria. Ela contou que 0 menino ganhou
uma bicicleta e saiu com a mae para andar. ““A mae sentou em seu banco predileto e
toda hora o Jodo passava mostrando.” Entdo eu lhe perguntei o que ele passava
mostrando e o que aconteceu no fim da historia. Ela respondeu: ““Ele mostrava que

conseguia andar sem uma mao, depois sem as duas, depois sem um pé e... (pausa) sem
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os dentes, mas eu ndo entendi porque.” Eu logo Ihe perguntei, surpresa, como sera que
ele tinha conseguido tirar os dentes. Ela pensou um pouco e respondeu que ele s6 podia
ter quebrado. Entdo questionei como sera que ele tinha quebrado. Ela pensou mais um
pouco, e afirmou que ele havia caido, completando: “Ficou tirando os pés e as maos e
caiu” (risadas). Apds essa conversa sobre o texto, mostrei a ela as palavras recortadas
(pedalando, habilidades, vizinhanca, passava, dentes, bicicleta, Jodo, ensolarada,
apreensiva, demonstrava, circulava, dirigindo, predileto, enxergava), e expliquei que
todas elas estavam no texto. Assim, sugeri que relembrassemos qual era a funcdo do
substantivo e ela respondeu que ¢é aquele que da nomes as coisas; pedi que relembrasse
do adjetivo e ela respondeu “Ixi, deixa eu me lembrar o que que é... Ai, ndo sei”’. Entdo
eu disse que iria lhe dar uma dica e perguntei qual era o sentido da palavra bonita,
qguando eu digo que ela é bonita. Na hora ela exclamou: “Ah, lembrei! Adjetivo é o que
da caracteristicas né!?”” Eu apenas concordei com a cabeca e perguntei sobre o
verbo.Ela respondeu prontamente que lembrava que eu tinha dito que era o que indicava
uma acdo. Com isso, sugeri que entdo buscassemos cada palavra no texto, tentando ver
em qual das trés classes elas se encaixavam melhor. Montamos trés colunas em cima da
mesa, onde cada uma representaria umas das trés classes. Assim, G. poderia ter uma
visdo geral das trés colunas que formaria. Primeiro deixei que ela fizesse sozinha, sem
influenciar de qualquer maneira. Quando ela disse que terminou, comecei a indaga-la a
respeito de cada palavra e em que contexto elas se encontravam no texto. As palavras
apreensiva e predileto estavam na coluna dos substantivos. Entéo perguntei se ela sabia
0 que significavam aquelas duas palavras e ela respondeu que ndo. Voltamos no texto e
pedi que ela lesse as frases em que estavam as duas palavras pra ver se ela conseguia
imaginar o que pudessem significar. Ela voltou, mas ainda assim ndo entendeu. Entdo,
dei-lhe o dicionario e pedi que ela pesquisasse. Ela ndo teve dificuldades em fazer a
pesquisa das palavras no dicionario. Leu seus significados e exclamou: “Ah ta,
apreensiva é preocupada e predileto é porgue era o banco preferido dela né?!”. Entdo
ela pensou um pouco, mudou a palavra apreensiva para a coluna de verbos e predileto
pra coluna de adjetivos. Sugeri que voltassemos no texto para ler de novo as frases e ver
qual era o papel de cada uma delas no sentido do texto. Ela leu novamente a frase: “E a
mae apreensiva, lhe diz:”. Perguntei a quem a palavra apreensiva se referia, e ela

respondeu que se referia a mae. Entdo perguntei por que mesmo ela estava apreensiva, e
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ela respondeu: ““Ah ndo sei, acho que ela tava com medo dele cair né?!”” e eu respondi:
- Também acho. Entdo perguntei se ela achava que aquela palavra indicava uma agéo da
mée ou uma caracteristica da mae naquele momento. Ela cocou a cabeca e disse: “Acho
que caracteristica, entdo € um adjetivo!”, e mudou a palavra para a coluna dos
adjetivos. Realizei o0 mesmo procedimento com todas as palavras, estando elas na
coluna certa ou ndo. Avaliamos uma por uma no texto, até que ela entendesse a funcédo
de cada uma naquele contexto.

Com essa atividade, percebemos que, até entdo, G. tinha estudado as classes
gramaticais de maneira desconexa, sem articulagdo com os textos. E, talvez por isso, ela
ndo conseguia entender e internalizar os conceitos e fungdes de cada classe gramatical,
visto que em varios momentos da atividade ela esquecia qual era a funcdo do adjetivo e

até do substantivo.

Sessdo de intervencao psicopedagogica 2 (26/10)

Objetivo: Explorar as classes gramaticais contextualizadamente.

Procedimento e material utilizado: Disponibilizei algumas revistas sobre a
mesa, bem como tesoura, uma folha A4 e o dicionario. Pedi que G. escolhesse uma das
revistas e que desse uma folheada, procurando a matéria que mais lhe chamasse
atencdo. A partir dai, pedi que ela buscasse no texto palavras das classes gramaticais
substantivo, adjetivo, verbo e artigo, porém essa busca seria a partir de suas fungdes e
ndo de seus nomes (Ex: procurar uma palavra que qualifique um substantivo ao invés de
procurar um adjetivo)

Resultados obtidos e discussédo: G. escolheu uma revista cujo publico-alvo sdo
pré-adolescentes, com idade entre 8 e 12 anos. Apos folhear a revista, escolheu a
matéria: “Saiba como acertar no look na hora de ir para a escola e passar bem longe do
mico”. O texto dizia “N&o importa onde ou em que horario vocé estude, a escola é o
lugar para ser basica e deixar os exageros? bem longe de I4. O ideal é deixar o rosto o

mais livre e limpo possivel, principalmente na regido dos olhos. Para deixar o visual

% As palavras em NEGRITO E ITALICO referem-se as palavras recortadas por G.
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com o seu estilo, abuse dos acessorios, como tic-tac, tiaras, presilhas e elasticos. As
trancas e o cabelo preso também sdo penteados bem préticos e que ficam super legais.”

Propus que primeiro procurassemos alguma palavra que fosse nome de objeto,
pessoa, lugar, animal. Ela recortou “escola’. Sugeri que agora procurasse alguma
palavra que desse qualidade ou caracteristica pra outra palavra. Ela escolheu “exageros’.
Entdo perguntei qual outra palavra tinha a caracteristica de exageros. Ela pensou um
pouco e respondeu ““Nenhuma’. Sugeri, entdo, que ela procurasse outra. Ela escolheu
“preso”, e logo perguntei para que palavra o “preso” dava caracteristica. Ela respondeu
“pro cabelo”. Entdo ela recortou “preso”, e eu pedi que procurasse também alguma
palavra que dava idéia de acdo. Ela recortou a palavra “abuse”. Por fim, pedi para ela
procurar alguma palavra que acompanhasse uma outra palavra e que indicasse se essa
outra palavra € feminina ou masculina, e se esta no singular ou no plural. Ela me
perguntou: “Como assim?, e eu dei um exemplo: perguntei se a palavra “cadeira” é
feminina ou masculina. Ela respondeu que é feminina. Entdo perguntei como ela sabia
que era feminina,e ela disse ““ué, por que é A cadeira”. Entdo expliquei que é esse “a”
quem nos indica o género (feminino/masculino) e o numero (singular/plural) de uma
palavra. Ela entdo foi até o texto e recortou 0 “0”. Perguntei que palavra esse “0” estava
acompanhando e o que ele indicava em relacdo ao género e ao numero. Ela respondeu:
“Estd acompanhando o cabelo, porque ele é masculino e ndo ta no plural”. Assim,
pegamos as quatro palavras recortadas e perguntei se ela saberia me dizer qual era o
substantivo, o verbo, o adjetivo e o artigo. Ela apontou “escola” como substantivo e o
“abuse” como verbo. Ela disse que ndo sabia 0 que era artigo e tinha esquecido o que
era adjetivo. Perguntei qual era a funcdo do “preso” naquele texto e ela respondeu ““ta
falando do cabelo... Ah, o adjetivo é o que d& caracteristica”. Mas em relacdo ao artigo,
parecia que ela nunca tinha ouvido falar. Entdo expliquei que a fungdo do artigo era
aquela do “0” que tinhamos acabado de ver.

Apesar de o conteudo gramatical estar muito avancado na escola, G. parece nao
dominar os conceitos mais simples, impedindo-a talvez de entender os mais complexos.
Parece que a estratégia da escola é a de que os alunos memorizem os conceitos de cada

classe gramatical, descontextualizada do texto. Entdo, as intervengbes com G. partirdo

® Texto retirado da revista Atrevidinha, edi¢do n2 76/2010.
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do texto para destrinchar seus elementos e suas funcdes, para que ela abstraia o papel de
cada palavra para a compreensao geral do texto, pois por ndo entender a ldgica, ela ndo

consegue memorizar esses conceitos.

Sessao de intervencao psicopedagogica 3 (09/11)

Objetivo: Propiciar um momento de interacdo da estudante com um livro, para
que ldgica da gramatica estruturada seja trabalhada mais uma vez, dentro do texto.

Procedimento e material utilizado: Foi apresentado & G. um livro de literatura
infanto-juvenil voltada para meninas.* Sugeri que léssemos os 3 primeiros
capitulos e pedi para que ela realizasse a leitura em voz alta, para que eu também
pudesse acompanhar. A historia apresenta muito didlogo, e com isso, possui
muita pontuacdo. Ao término da leitura, explorarei os elementos do texto,
através de uma conversa a respeito do texto.

Resultados obtidos e discussdo: G. realizou a leitura, demonstrando em quase
todo o tempo ndo respeitar as pontuacdes. Ao final, perguntei a ela o que ela tinha
entendido da histdria e ela me explicou exatamente o que havia acontecido, porém sem
conseguir definir precisamente quem eram todos 0s personagens e quem tinha falado o
qué. E possivel que isso possa ter acontecido porque os nomes das personagens sio
diferentes (ex: Isabelle, Zoe, iris, Holly e Faith), porém percebi ao longo da leitura que,
por algumas vezes, ela ndo considerou os travessdes. Entdo apontei para o travesséo e
perguntei se ela sabia o0 que era e ela respondeu: “Um travessdo ndo é?!” E eu
perguntei se ela sabia para que serve o travessdo. Ela pensou alguns instantes e
respondeu gque ndo. Assim, eu Ihe expliquei que o travessdo indicava que alguém estava
falando. Com isso, voltei ao comeco do livro e eu mesma li a historia novamente, e fui
acompanhando com o dedo o0 que eu estava lendo, para que ela conseguisse entender o
significado de cada pontuagdo. Apds essa segunda leitura, comecei a questionar G. a
respeito de algumas palavras. Ex: Perguntei porque sera que algumas palavras estava
com letra mailscula e apontei para “Isabelle”, “Banger” e “Ela”. Ela analisou uns
instantes e disse: “Porque ¢ o nome da menina e o nome do cachorro.”. Entdo

perguntei se toda vez que fosse nome de alguém, ou seja, substantivo proprio, teria que

* Livro: McAuley, Rowan (2009). Go girl: Sra. Sabe-Tudo? — 1 ed. — Sdo Paulo, SP: Editora Fundamento
Educacional. (p. 1-16).
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ter letra maiuscula e ela respondeu que sim. Mas questionei ainda se “Ela” era 0 nome
de alguém. Ela pensou mais um pouco e respondeu: ““N&o, mas no inicio de paragrafo,
tem que ter letra maidscula.” Insisti em perguntar se precisamos colocar letra maidscula
sO no inicio de paragrafo e ela respondeu que sim. Entdo virei a pagina e apontei para
uma frase comegando no meio do paragrafo e perguntei porque seré que aquela palavra
“No” também tinha letra maidscula. Ela fez um sinal com a cabeca indicando que néo
sabia. Entdo expliguei-a que no inicio de frase sempre comecamos com letra maidscula.
E ela exclamou ““E mesmo. Eu ja estudei isso!””. Apontei para o “ela” e perguntei quem
seria essa ela. Ela leu todo paragrafo de novo e respondeu, “Ela é a Isabelle”. Conclui
com ela que o ela sempre substituia um nome. Apontei para “pouco” e perguntei o que
ele estava fazendo com “reclamar”. Ela disse ““é porque ela ndo reclamou muito, ela
reclamou s6 um pouco”. Completei: “Ah, entdo pouco é o quanto ela reclamou. O
pouco qualifica o reclamar né?”. E ela concordou com a cabeca. Dessa forma, explorei
varias frases do texto, investigando se aluna compreendia as palavras que se referem
umas as outras, de modo que ela pudesse ir percebendo o significado das regras para a

construgdo e compreensao de um texto.

Sessdo de intervencao psicopedagogica 4(16/11)

Objetivo: Retomar a leitura do livro proposto na intervencdo 3, propondo em
seguida uma atividade de producéo textual que desenvolva a criatividade e a habilidade
de expor suas idéias na forma escrita.

Procedimento e material utilizado: Foi proposta a leitura, em voz alta, de mais
um capitulo do livro. O capitulo se encerra com um pequeno suspense a respeito de um
problema que uma das personagens estava tendo com a mae, que ia ser relatado no
préximo capitulo. Entdo sugeri que G. concluisse essa histéria, criando sua propria
historia. Assim, a partir disso, toda a sessdo foi disponibilizada para a producdo do
texto.

Resultados obtidos e discussdo: Antes de comegcarmos a ler, propus que
relembréssemos o que havia acontecido até o momento em paramos de ler. G. lembrou
0S pontos principais, e ajudei a lembra-la de alguns detalhes importantes, como, por
exemplo, 0 nome de todas as personagens envolvidas. Entdo ela leu o capitulo em voz

alta, e em varios momentos sua leitura ficava confusa, por ndo respeitar a pontuacao.
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Em alguns momentos eu lia para com ela, para que ela percebesse a entonacao da frase,
e a importancia da virgula, do ponto final e do travessdo. Ao final da leitura, indaguei-a
sobre 0 que havia acontecido nesse novo capitulo e conversamos um pouco sobre ele.
G. demonstrou ter compreendido o que havia lido. Assim, dei a ela uma folha pautada e
contei que quem terminaria aquela historia seria ela. A historia parou quando Lily
procurou sua amiga Isabelle para pedir ajuda, pois estava com um problema com sua
mde. Entdo pedi a G. que a partir dai imaginassemos o que poderia ter acontecido e ela
logo perguntou: “Pode ser qualquer um? Qualquer problema?”. Respondi que sim, que
ela pode inventar, usar um problema que ja teve com sua mée ou até mesmo algum que
alguma amiga ja teve. Expliquei que a historia agora era dela, e ela poderia fazer como
quisesse. Entdo ela disse: “Hum... a mée dela ndo deixou ela ir numa festa?”. Entdo
retruquei perguntando qual era o motivo da mée ndo ter deixado e ela respondeu
prontamente: “porque era tarde”. Questionei-a sobre qual conselho Isabelle poderia dar
para sua amiga naquela situacéo, visto que durante toda a historia Isabelle é a amiga que
da conselhos. Ela respondeu que ndo sabia. Entdo perguntei novamente qual conselho
ela, G., daria para uma amiga. Ela respondeu: “Pra ela pedir de novo, mas por
favor!!!”. Por fim, perguntei-a se na sua historia, o conselho daria certo e mae deixaria
Lily ir na festa. G. pensou um pouco e respondeu que sim, daria certo. Solicitei que G.
escrevesse sua historia, mas que ela ndo usasse as falas das personagens, ou seja, que
utilizasse um discurso indireto. G. escreveu assim:

“Lily falou para Isabele que a sua mae ndo estava querendo deixa ela ir para a
festa porque seria tarde e ela perguntou para Lily o que ela faria para a mée dela deixa
elair para a festa?

Lili falou para ela pedi mais uma vez para a mée dela mais que ela pedisse com
carinho e com jeito entéo ela foi e falou com a mée dela.

A mae dela dici com uma condicéo Lily sendo que vocé se comporte e voute as
23h ai vocé pode ir entdo lili ligou para lIsabele pedindo obrigada por vocé ter
ajudado.”

Quando ela acabou, peguei o texto para ler com ela. No primeiro parégrafo, li a
palavra “deixa” da maneira correta e ndo como ela teve a intencdo de escrever. Entdo
ela me corrigiu: “N&o, ndo € deixa... € deixd”. Entdo falei: - Ué, mas aqui esta escrito

deixa. Como serd que podemos transforma-lo em deixar?? — Ela rapidamente
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respondeu: ““Ah, falta o r’”. No segundo paragrafo, sugeri que colocassemos alguma
pontuacdo para podermos respirar. Li mais uma vez todo o paragrafo com ela, dando
uma entonacdo adequada e ela optou por colocar o ponto final antes do “entdo”. Ao ler
o terceiro e ultimo paragrafo, perguntei se ela lembrava que eu pedi para ndo
colocarmos a fala dos personagens e ela exclamou: ““Ah eh, tinha esquecido™. Assim,
lembrei-a que para colocarmos a fala de alguém precisamos colocar o travessdo e
questionei como poderiamos escrever de forma que ndo usassemos o travessdo. Ela
pensou pensou e ndo conseguiu mudar. Entdo, pedi para que ela imaginasse que estava
contando pra mim a histéria. Assim, ela foi lendo o paragrafo novamente e resolveu
trocar o “vocé” por “ela”. Entdo concordei que tinha ficado melhor com essa mudanca.
Pedi que G. voltasse ao texto e reparasse como a palavra disse estava escrita. Ela
procurou e quando olhou, mudou no seu texto. Perguntei inda em qual classe gramatical
ela achava que a palavra “voute™ estava e ela respondeu que era um verbo. Entéo pedi
seu infinitivo e ela disse “voltar”. Entdo sugeri que procurdssemos no dicionario. Ela
demorou um pouco, pois estava procurando com “u”, até que encontrou e falou:
“Nossa, é com L?”’e eu respondi que sim.

Optei por ndo evidenciar todas as corre¢cdes que poderiam ser feitas no texto,
tentando focar nas mais simples e mais cruciais para que ela consiga transmitir sua
mensagem.

Com essa atividade, percebemos que G. ainda ndo tem dominio e compreensdo
da utilizacdo da pontuagdo no texto, pois ainda ndo entendeu sua funcdo. Os erros
ortograficos podem ocorrer pela falta de préatica da escrita. E preciso estimula-la a
escrever mais e, também, ler mais, para que estabeleca uma interacdo maior com 0s
textos.

Sessao de intervencao psicopedagogica 5 (18/11)

Objetivo: Perceber a capacidade de interpretacdo de um contexto sem falas e
também a habilidade de produzir um texto a partir da interpretacéo de figuras.

Procedimento e material utilizado: Foi apresentado & G. uma histéria em
quadrinhos que ndo possuia falas. Eram 6 quadrinhos que apresentavam sequliéncia,
descrevendo uma situacdo. Apds a estudante observar os quadrinhos, perguntei a ela o
que havia acontecido nessa historia. Apds nossa, conversa, pedi que ela escrevesse

numa folha pautada a historia que acabara de me relatar.
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Resultados obtidos e discussdo: G. observou o0s quadrinhos por,
aproximadamente, dois minutos. Entdo perguntei a ela 0 que havia acontecido nessa
historia. Ela relatou que a formiga estava na beira do rio, escorregou e 0 passarinho
salvou-a. Depois veio 0 homem com uma arma pra matar o passarinho e a formiga
ajudou o passarinho, mordendo o pé do homem. Assim, pedi que G. escrevesse essa
historia numa folha, de modo que quem lesse pudesse entender, sem ver os quadrinhos.
G. produziu seu texto assim:

“A Dona formiga estava andando entdo deu lhe de cara com um rio entdo ela
escorregou dentro do rio. O passarinho vio a formiga se afogando e foi ajudala a sai do
rio.

Depois a formiga pediu obrigada ao passarinho entdo o passarinho estava
cantando de repente apareceu um homem com uma arma querendo matalo e a formiga
viu e foi ajudalo deu uma mordida no pé do homem que o homem largou a arma.”

Comecei a ler seu texto em voz alta ao seu lado e quando terminei de ler a
palavra andando, ela disse: ““Ih, vocé deu uma pausa, ai posso por uma virgula?”. Ela
colocou a virgula e perguntei se ela achava melhor com ou sem a virgula, e ela
respondeu que preferia com. Entdo comecei novamente e quando li o segundo entéo, ela
disse: “Eita, ficou sem sentido isso ai né!?”. Perguntei porque ela achava que ficou sem
sentido, e ela respondeu ““ndo sei, mas quando vocé leu ficou estranho”. Pedi entdo que
ela mesmo lesse. Quando leu, logo falou: ““é porque tem entdo duas vezes né!?”.
Respondi que talvez fosse isso mesmo. Sugeri que tirdssemos o segundo entdo,
perguntando o que poderiamos colocar no lugar. Ela pensou muito e respondeu “e”.
Exclamei gue tinha ficado 6timo. Quando li o ““vio™, enfatizei o “0” e ela logo se deu
conta que seria “u” no lugar. Quando chegamos no “pediu obrigado” comentei que
talvez existisse uma maneira melhor de falarmos isso. Perguntei qual outra maneira de
dizer obrigada, quando vamos contar pra alguém que outra pessoa nos disse obrigada.
Ela pensou um pouco e respondeu “agradeceu”. Concordei que essa seria a outra
maneira, e entdo ela escreveu acima de “pediu obrigada”. Fui ate o trecho *...deu uma
mordida no pé do homem que o homem largou a arma.” e pedi que ela lesse novamente.
Ela leu, me olhou e disse mais uma vez: “Ficou estranho..” Perguntei-a porque ela
achava isso. Ela leu mais algumas vezes e disse que ndo sabia, mas que ndo tava dando

pra entender direito o que ela queria dizer. Sugeri que trocassemos o0 “homem”que havia
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sido repetido, pra ver se ficava melhor. Perguntei qual palavra poderiamos substituir ali,
ela pensou um pouco e respondeu “ele”. Entdo exclamei: “Ah legal, entdo vamos
colocar um pronome no lugar desse nome, porque o pronome substitui 0 nome ne?!”,
Ela entdo trocou, leu novamente e disse: “Agora sim ficou bom”. O horério da sessao ja
havia passado, entdo encerramos a sessdo. G. conseguiu resumir bem suas idéias para
coloca-las no papel, porém ainda comete muitos erros ortograficos, e desrespeita as
regras da gramatica em muitos momentos. E possivel perceber que falta pratica na
escrita. Por outro lado, é possivel perceber que G. j& comecou a entender que aquelas
classificagcbes gramaticais tdo complexas para ela inicialmente, tem uma aplicacdo

importante no texto.

Sessao de intervencdo psicopedagogica 6 (23/11)

Objetivo: Promover um momento de producdo textual mais prazeroso para a
estudante, em que o contelido a ser escrito tenha uma finalidade para ela e que a motive.

Procedimento e material utilizado: Na sessao anterior procurei investigar se G.
teria vontade de mandar uma carta para alguém da familia, amigos ou até algum idolo.
Ela mencionou a avg, que estd morando na Angola. Entdo, essa sessdo foi planejada
para que a carta seja escrita. Quando G. chegou lembrei-a que escreveriamos a carta
para sua avo. Entdo dei a ela uma folha de rascunhos pautada. Ajudei-a na construcéo
das idéias durante a producédo, e quando terminou, passou a limpo para um papel de
cartas.

Resultados obtidos e discussdo: Perguntei a G. o que ela gostaria de escrever
para sua avé. Ela pensou um pouco e falou que ndo sabia. Dei a idéia de comegarmos
colocando o local e a data. Entdo ela escreveu ““Brasilia 23, de novembro de 2011,
Expliquei a ela que a virgula normalmente separa o local da data. Entdo ela comecou:
“Ola vo Luzia, como vocé esta eu estou com muita saudade de vocé.” Depois disso ela
parou e disse que ndo sabia mais 0 que escrever. Pedi entdo que ela lesse o0 que ja estava
escrito. Ela leu com entonacdo de pergunta o “‘como vocé estd”. Perguntei-a, entdo,
como eu poderia saber que aquilo era uma pergunta. Ela sorriu e colocou o ponto de
interrogacdo. Perguntei o que mais ela gostaria de dizer para a avo. Ela disse que nao

tinha mais idéias. Sugeri que ela perguntasse o que ela faz 14, ou que contasse que esta
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numa escola nova, ou que contasse como estdo a mée e a irma. Ela pensou um pouco e
disse que ia contar da escola nova. Me distanciei um pouco para que ela continuasse
sozinha, pois fiquei com receio de estar travando-a em sua producdo. Entdo deixei que
ela fizesse tudo, ela ia apenas lendo pra mim o que escrevia. Escreveu assim:

“Ola vo Luzia, como vocé esta? Eu estou com muita saudade de vocé. Eu estou
estudando numa escola nova, estou fazendo o 5° ano estou com 12 anos aprendendo
coisas novas. Minha mée e a Ana Clara estédo bem e estdo mandando muitos beijos. A
ana clara esta com 4 anos e ja esta estudando.

Que dia vocé vai vim aqui para casa? Vo0, se a senhora for vim aqui para a
minha casa me liga avisando. O meu nimero é 8888-8888° e 0 de casa 3333-3333.

De G. a sua neta que te ama.”

Percebi que, desde sua primeira producdo, sua escrita evoluiu. Ela consegue
articular melhor as idéias sem o meu auxilio. Porém, as proximas intervences podem
ser trabalhadas em cima da Idgica da pontuacdo nos textos, para que ela entenda que
uma pontuacdo pode mudar todo o sentido de um texto.

Percebemos que seus erros ortograficos podem estar ligados, também, a falta de
prética na escrita. Por isso, ao fim dessa sessdo, dei-lhe de presente um diério. Expliquei
que ali ela poderia escrever o que quisesse, pois ela ndo precisaria me mostrar. E que,
seria bom se ela conseguisse escrever todos os dias, um pouquinho. Foi uma forma de
incentiva-la a escrever mais e mais. Enfatizei também que sempre que for escrever algo,
que procure ter ao seu lado um dicionério e surgindo qualquer duvida, que se certifique

da grafia correta no dicionario.

> Os niimeros de telefone sdo ficticios, para que a seguranca da estudante seja preservada.
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V/ DISCUSSAO GERAL DOS RESULTADOS DA INTERVENCAO
PSICOPEDAGOGICA.

Nas sessOes realizadas, pode-se perceber que G. ndo tinha dificuldade em
formular suas frases oralmente, pois formulava sentengas completas. Porém, ela nao
entendia a aplicacdo, em seu contexto, das regras gramaticais e das classificacdes
gramaticais. Preocupada em decorar regras, a aluna ndo compreendia a légica da
gramatica estruturada. Entéo, todas as sessdes foram planejadas no intuito de promover
a interlocucéo da estudante com o texto, e a partir dele, fazé-la compreender o sistema
I6gico presente na lingua portuguesa.

O foco principal das intervengdes foi na compreensdo e na producdo de texto,
para que G. interagisse com os textos, e parasse de tentar memorizar as regras sem
entender suas reais aplicagdes. G. ndo so tinha dificuldade em entender a légica das
classes gramaticais, como também das pontuacdes presentes no texto. Em nossos
encontros, a intencdo foi de mostra-la que para que ela entenda o que o texto esta
querendo dizer, ela precisa de indicios como, por exemplo, o ponto final, a interrogacao,
0s travessdes, os dois pontos, entre outros.

No decorrer das sessdes, percebeu-se uma melhora significativa de G. em suas
producdes de texto, pois ela conseguiu resumir e expressar melhor suas idéias, ainda
que a questéo da ortografia e das pontuagOes precise ser mais trabalhada.

Em relacdo as classes gramaticais, G. ndo conseguiu entender todas — pois ndo
tivemos tempo suficiente, e com isso, é preciso dar continuidade aos atendimentos —
mas as que entendeu (substantivo, adjetivo, verbo e artigo), G. ja conseguia aplica-las e
identifica-las com facilidade.

Assim, percebeu-se que, trabalhando a partir da interagéo da estudante com o
texto, de acordo com o aporte tedrico adotado, foi possivel leva-la a dialogar com o
texto, vivenciando de maneira contextualizada a aplicacdo das regras gramaticais, Vvisto
que no inicio das intervencdes G. ndo entendia a funcdo daqueles conceitos e, por isso,

ndo conseguia memoriza-los e aplica-los.
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VI/ CONSIDERACOES FINAIS

A partir das avaliacdes, evidenciou-se que as dificuldades enfrentadas por G. na
disciplina de Lingua Portuguesa se encontravam na falta de compreensdo do sistema
I6gico da lingua.

As avaliacOes realizadas antes das intervencdes permitem-nos concordar com
Favero (2008), quando ela afirma que € bastante comum nas escolas, nas diferentes
areas do conhecimento, essa pratica de mediar contetdos exclusivamente por meio de
regras, sem efetivar a mediacdo do sistema ldgico em si. E € esse tipo de mediacdo que
promove a impermeabilidade textual, ou seja, a auséncia de interlocugcdo com o texto.

Percebeu-se que, assim como Quadros e Karnopp (conforme citado em Favero,
Pimenta & Pacifici, 2007) assinalaram, ha evidencias de que o ensino da lingua
portuguesa tende a ser mediado por meio de regras do préprio sistema linglistico,
explicando a lingua pela lingua, ignorando o seu processo de construcdo dialogica.

O presente estudo buscou se apoiar teoricamente nas propostas que concebem o
texto como um veiculo que possui uma fungdo semidtica e que, por isso, 0s leitores
precisam estabelecer uma interlocucéo, pois o contedo e a forma ndo se dissociam.

A prética psicopedagbgica deve considerar a articulagdo de dois espagos: 0 da
situacdo pedagogica particular e o sociocultural. As praticas profissionais sdo, também,
praticas sociais e por isso sdo carregadas de crengas, valores, representacdes sociais e
teorias que a sustentam. Entdo os profissionais precisam ter consciéncia de que, por
meio de sua atuacdo, essas representacdes sociais podem ser mantidas ou reelaboradas.
(Favero, 2008)

Conclui-se, entdo, que a pratica psicopedagodgica precisa considerar o sujeito
humano como um sujeito ativo em seu processo de desenvolvimento e em interacao
dialética com a sociocultura. E necessario deslocar a énfase da diade aluno-
conhecimento, predominante nos sistemas educacionais, para a triade aluno-
conhecimento-professor, para que o profissional deixe seu papel de transmissor do
conhecimento para o papel de mediador do conhecimento (Favero 2008).

Por fim, percebeu-se que houve evolucdo na habilidade sociocomunicativa da

estudante em questdo, corroborando para a hipotese de que a memorizacdo de regras
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“dificulta o desenvolvimento de competéncias conceituais e o desenvolvimento do
pensamento critico em relacéo ao proprio conhecimento.” (Favero, 2009, p.9)

Dessa forma, evidencia-se a importancia de realizar intervencdes que propiciem
o didlogo e a interacdo do sujeito com o texto, e que o0s contetdos escolares sejam
mediados estabelecendo vinculo com algum contexto. O presente trabalho, através do
relato detalhado das avaliacBGes e intervengGes, foi importante para a conclusdo da
formacéo psicopedagdgica dos profissionais que atuardo nessa area, pois permitiu que
teorias fossem evidenciadas na prética, e esse relato poderd ser exemplo e ferramenta

importante para proximas intervencoes.
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Anexos

Anexo 1

“A natureza é bela, com muitas arvores, flores, frutos e bichos. Ela esta pedindo
socorro! Nos temos que ajuda-la porque sem ela nds n”ao podemos viver.

O que esta provocando essa devastacao € o desmatamento e o fogo. Grande parte
de nossas matas j& foram derrubadas e queimadas.

E preciso: ndo jogar palitos de fosforo, tocos de cigarros, garrafas, etc em
qualquer lugar, pois além de poluir podem causar incéndios espalhando a destruicao.

Homem! Acorde! Tome Consciéncia! Assim vocé estd fazendo mal a vocé

mesmo e s6 piorando sua qualidade de vida. E lembre-se: Natureza é vida! Preserve-a!”

(Texto tirado do livro “E preciso Sonhar” — organizado pelo Centro Educacional
Leonardo da Vinci, 1999 — Editora FTD. Autor: Sara Scaringi — 42 série A, p. 82)

Anexo 2

“Tudo comecou quando meus primos e eu fomos brincar de esconde-esconde
durante a festa junina da escola. A escola estava muito bonita, cheia de enfeites e
bandeirinhas.

Eu e meus amigos, assim como a maioria das pessoas, estavamos vestidos a
carater. Eu usava uma caca jeans, com cinto, uma camisa branca e azul, um lenco
vermelho (daqueles de bandido) em volta do pescoco, um chapéu de palha e um bigode
falso. Fui procurar meus amigos, mas antes olhei bem para meus pais para me lembrar
onde eles estavam. Depois de um tempo, desisti de procurar meus amigos, pois ndo
encontrava ninguém. Voltei para o ligar onde meus pais estavam, mas nao o0s encontrei.

Procurei na cantina, no terrago, no parque e até no banheiro (masculino), mas
ndo encontrava nem meus pais e nem meus amigos. Achei incrivel a facilidade que eu
tinha de me perder em lugares com muitas pessoas, ja que ndo era a primeira vez que

iSSO acontecia.
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Fui correndo pela escola, mas ja ndo pensava com clareza. Eu estava com o rosto
bem quente, e com medo de que meus pais tivessem ido embora e me esquecido.
Comecei a chorar, e nesse momento, meus pais e meus amigos me acharam.

Depois do susto, nos tiramos uma foto para guardar de recordacdo, e a festa
seguiu sem mais interrupgdes, com suas brincadeiras e jogos e suas dangas de

quadrilha.”

(Texto tirado do livro “E preciso Sonhar” — organizado pelo Centro Educacional
Leonardo da Vinci, 1999 — Editora FTD. Autor: Kim V. Lustosa — 72 série C, p. 163)

Anexo 3

Numa tarde ensolarada, Jodo e sua mée sairam a passeio pelas alamedas da
vizinhanga em diregdo a praga. Jodo se divertia pedalando a nova bicicleta que ganhara
de Natal, enquanto sua mae admirava-o com orgulho.

L& chegando, a mae acomodou-se em seu banco predileto enquanto Jodo
circulava animadamente ao redor da praca. Por alguns instantes a mae ndo 0 enxergava,
oculto pelas grandes arvores, mas ficava sossegada, pois conhecia a habilidade de Jo&o.

Cada vez que passava pelo banco da mae, Jodo acenava e ela olhava-o
envaidecida. Depois de passar varias vezes pela méde, o menino resolveu demonstrar
aquilo que tinha aprendido.

- Olhe, mamae, estou dirigindo a bicicleta sem uma das méos!
- Muito bem!
Alguns minutos depois, o filho volta dizendo:
- Mamae, sem as duas maos!
E a mde apreensiva, lhe diz:
- Cuidado, querido, ndo a deixe embalar na descida.
Mais alguns minutos e ela se vira a direita para vé-lo, vindo em sua direcao.
Agora, equilibrando-se sobre a bicicleta:
- Veja, mae, sem um pé!
E na volta seguinte:
- Maaaeee, sem os dentes!!

Pobre Jodozinho...
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