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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo compreender de que forma os registros fotograficos
podem ser utilizados como dispositivo pedagogico no cotidiano com as criangas pequenas na
Educagao Infantil. Para tanto, confere-se a ela a abordagem qualitativa, além de se pautar na
pesquisa-agdo, tendo como principais técnicas a observacao participante realizada em 2023
em uma institui¢do educativa particular de Brasilia-DF e a entrevista semi-estruturada com
duas professoras da mesma escola. Foram utilizadas para o seguimento da pesquisa,
principalmente as autoras Etienne Samain (2012), Luciana Ostetto (2017) e Carla Rinaldi
(2019), que discutem propriamente sobre as imagens e os registros na Educagdo Infantil. A
pesquisa resultou em uma nova perspectiva para a fotografia, entendendo-a como
possibilidade de didlogo, partilha, autoria e revisitagdo, tanto para os educadores, como para
as criangas. Entendendo, a importancia de um novo olhar para os registros fotograficos no
cotidiano com as criancas pequenas, discutiu-se as possibilidades destes no que tange o
planejamento, a avaliacdo e a formagdo, além da produgdo de uma cartilha educativa, a fim

de que a troca de saberes entre educadores seja efetiva e ampliada.

Palavras-Chave: fotografia; registros; educacdo infantil; cartilha; criangas e infancias pelas

lentes.



ABSTRACT

This research aimed to understand how the photographic records can be used as a
pedagogical device in early childhood education, especially with regard to planning,
evaluation and training. To this end, it is based on a qualitative approach, in addition to being
based on action research, and its main techniques were participant observation in a private
educational institution and semi-structured interviews with two teachers from the same
school. The authors Etienne Samain (2012), Luciana Ostetto (2017) and Carla Rinaldi (2019),
who discuss properly about images and records in Early Childhood Education, were used to
follow up the research. The research resulted in a new perspective for photography,
understanding it as a possibility for dialogue, sharing, authorship and revisiting, both for
educators and children. Understanding, thus, the importance of a new look for the
photographic records in the everyday life with young children, an educational booklet was

produced, so that the exchange of knowledge among educators is effective and expanded.

Keywords: photography; records; child education; primer; children and childhoods through

the lens.



APRESENTACAO

Trata-se de um Trabalho Final de Curso, apresentado na Faculdade de Educagdo da
Universidade de Brasilia, como requisito basico para conclusdo da graduagao em Pedagogia.
O trabalho estd dividido em duas partes. Na primeira, apresenta o memorial educativo, uma
construcdo sobre as vivéncias significativas para a vida da pesquisadora até aqui. Na segunda
parte do trabalho, compreende-se a Monografia, que objetivou dialogar sobre a fotografia
como dispositivo pedagogico no cotidiano da Educacao Infantil. A monografia se inicia com
um dialogo sobre o tema e o problema da pesquisa, tracando os objetivos a serem
alcancados. A partir disso, seguem-se trés capitulos, o primeiro apresenta a trajetoria
metodoldgica, a abordagem e as técnicas utilizadas. O segundo e o terceiro, por sua vez, trata
propriamente sobre as criancas, as infincias e as fotografias, expondo os conceitos e as
praticas realizadas, a fim de compreender os registros fotograficos como potente dispositivo
pedagogico. Por fim, expde-se as consideracdes finais e as perspectivas futuras da pesquisa,

entendendo que esse € apenas o inicio de uma longa trajetdria de investigacdes.
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HISTORIAS NARRADAS: Conhecendo a pesquisadora pelo memorial formativo

Figura 1 — Familia.

Fonte: Arquivo Pessoal, 2014.

Se ndo temos memoria de onde estivemos, do que fizemos ¢
de qual ¢ a nossa historia, ndo teremos uma identidade definida

Andrea Rauch (2005, p. 52).

Escrever sobre si ¢ como estar em meio a uma tempestade. Um turbilhdo de
sentimentos ecoa dentro do seu corpo, seu coracdo palpita em ritmos acelerados, suas maos
suam e suas pernas tremem de ansiedade. Encontro-me neste momento, nesse turbilhdo de
sentimentos, pois come¢o minha jornada aqui com meu memorial. Tento mergulhar nos
mares mais profundos das minhas memorias. E busco auxilio nos mais variados registros
fotograficos que tenho da minha trajetoria, pois as lentes registram o vivido e contém um
“potencial narrativo” expressivo (Ostetto, 2017, p. 41).

Comecemos pelo meu eu crianga, uma crianca extrovertida, que conseguiu fazer
rapidamente amigos fiéis, que caminham até hoje ao meu lado. Cresci em um lar onde pude
ser crianca, apesar de todas as dificuldades que me atravessaram logo cedo sendo uma
crianga periférica e de baixa renda, tive o privilégio de viver minha infancia com plenitude.
Nao precisei trabalhar até os 20 anos, o que de fato nao ¢ algo rotineiro na minha realidade. O
meu eu crianca pdde ser crianga. Tive a sorte grande de ter uma familia solida, com pais

amorosos e que desde sempre praticaram uma educagdo acolhedora e significativa, e ainda



tive a sorte grande em logo poder contar com um irmao. A Lucia, Sidnei e Glauco, dedico o

meu mais Sincero amor.

Aos 5 anos fui alfabetizada pela minha mae, e logo nasceu dentro de mim uma
vontade pela docéncia. Ao ingressar na educagdo formal, fui para a Escola Classe Parana de
Planaltina-DF, e ja sabendo ler e escrever, fui adiantada. Logo de inicio conheci trés pessoas
especiais: Professora SOnia, minha primeira professora, com seus cabelos vermelhos e suas
jabuticabas docinhas, saboreadas no chdao do patio por sua turma e Laisa e Marilia, minhas
primeiras melhores amigas, que me ensinaram desde cedo o valor da amizade, do
acolhimento e do respeito a diferenga. A elas agradego por terem sido minha primeira base

fora do nucleo familiar.

Figura 2 — Formatura Proerd Turma 2011.
Ao meu lado esquerdo, Laisa e ao meu lado direito, Marilia.

Fonte: Arquivo Pessoal, 2011.

A crianga cresceu, e era hora de dar lugar a adolescéncia. A Kéttrin que desde
crianga tinha certeza que seria professora, mudou pela primeira vez de ideia. E no 8° ano
nasceu o desejo pela medicina, pela oncologia pediatrica. Talvez o meu eu adolescente tenha
tido muito contato com as séries médicas, mas ainda assim, o meu desejo era estar com o
outro. Entre aulas e aulas, eu era aquela a qual os amigos recorriam no tltimo momento para
aprender o contetido da prova. Eu amava ensinar, amava estar em contato com o outro e meu
signo leonino, amava se sentir importante. Ainda assim, mesmo amando o ensino € a

aprendizagem, meu eu adolescente estava agarrado a medicina.



10

Ingressei no Ensino Médio ainda com aquele sonho adolescente. Descobri o PAS, a
UnB, o Enem e todos os vestibulares, mas também descobri amizades e amores. Mas o que o
Ensino Médio realmente me trouxe de volta foi a paixdo pela docéncia. A Laisa, aquela que
foi minha primeira melhor amiga, retornou a minha vida e em um dia qualquer fez a seguinte
pergunta: "Por que vocé nao tenta Pedagogia? Tem muito mais a ver com vocé!", aquela
pergunta tdo simples, dita por uma adolescente de 15 anos mudou os rumos da minha
trajetoria. O amor pela educacdo reacendeu e dali em diante eu tinha uma certeza: que iria
fazer Pedagogia na Universidade de Brasilia.

A UnB ndo era um sonho, eu mal a conhecia. Sendo uma estudante de Periferia, a
realidade mais proxima do ensino superior era a instituicdo privada. Mas o Centro
Educacional 01 de Planaltina-DF, escola em que cursei todo meu ensino médio, contava com
professores que fugiam da logica imposta, eles acreditavam no potencial de seus estudantes e
a UnB assim, tornou-se uma real possibilidade.

Minha trajetoria para realizacdo do PAS e do Enem comegou. No 1° e 2° ano tinha
que pegar Onibus para ir para a escola de manha, apo6s a aula, buscava meu irmao em sua
escola e pegavamos o Onibus de volta para casa, almogava rapidamente e pegava novamente
o transporte publico para a Biblioteca Setorial de Planaltina, 14 ficava de 13h até 18:30
estudando com dois amigos: Marilia e Jonata. No terceiro ano, estudantes e extensionistas da
Faculdade UnB de Planaltina (FUP), ofertavam cursinho preparatorio gratuito, a qual tive a
sorte de participar, 14 pela primeira vez tive contato com o que ¢ a Universidade Publica, e
tinha a certeza que eu pertencia aquele lugar. Foram 3 anos cansativos, de muitas resolugdes
de exercicios, muitos auldes e muitas redagdes produzidas, mas enfim, passei na UnB. A essa
fase da minha vida, agradeco aos meus trés amigos que nunca me deixaram na mao € ao
cursinho EducAcao por ter me mostrado que a Universidade Publica é nossa!

Acessei a Universidade no 2° semestre de 2019. Até hoje lembro a sensacdo de
comemorar junto com meus pais a alegria de ter passado na UnB. Meus pais que tanto
lutaram para que eu pudesse ter uma infancia e uma adolescéncia tranquila, conseguiram
também colher seus frutos. Na Universidade tive experiéncias impares: projeto de extensdo,
monitorias, gestdo do Centro Académico, manifestagdes, cursos, eventos e festas. Aproveitei
e continuo aproveitando tudo que a Universidade pode me proporcionar, porque esse lugar ¢
um lugar que pertence a nos, estudantes periféricos de escolas publicas. E um lugar que faz
parte de mim, assim como eu faco parte dele, pois somos atravessados, mas também

atravessamos o €spaco.
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Figura 3 — Retorno as aulas presenciais.
Faculdade de Educagdo 1 — FE/UnB.

i3
|
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|

Fonte: Arquivo Pessoal, 2022.

Logo em meu primeiro semestre tive a disciplina Educagdo, Tecnologia e
Comunicagdo, com a professora Andrea Versuti, 14 meu lado mais criativo se aflorou. Os
registros imagéticos que ja tinham grande importancia afetiva para mim tomam outro
significado, o significado pedagogico, com intencionalidade e com a busca constante pela
constru¢dao da aprendizagem. Ja no quinto semestre tive Educacao Infantil com a professora
Monique Voltarelli, e 14 fui imersa em um mundo de respeito as criangas e as infancias,
conheci a institui¢ao de Reggio Emilia e apaixonei-me pelo mundo infantil.

Chegando no meu sexto semestre, consegui um estagio remunerado na Educagdo
Infantil, o que tinha aprendido nas disciplinas anteriores, pude observar e aplicar na pratica
com as criancas € com as outras educadoras. Realizei meu estagio obrigatorio da Educacao
Infantil com a professora Ireuda Mourdo, € o que eu realizava no meu cotidiano com as
criancgas foi sendo registrado e reavaliado, fazendo aquele percurso que tanto estudamos na
graduacdo de Pedagogia: teoria - pratica - teoria, formando a verdadeira praxis.

A documentacdo pedagdgica e as minis histérias me cativaram, pois, as criancas
tinham ali em registros fotograficos e escritos suas praticas rotineiras, mas de forma potente e
individualizada. A crianga se torna, entdo, protagonista de sua propria historia, e eu como

educadora poderia revisitar o que vivenciamos. E assim, surge a necessidade do meu eu de
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agora vivenciar mais ainda os registros fotograficos na Educacao Infantil, articulando o lado

narrativo, sensibilizador, afetivo e principalmente pedagdgico que as fotografias podem ter.

1. INTRODUCAO

Essa pesquisa foi realizada como trabalho final de curso, apresentado na Faculdade
de Educacao da Universidade de Brasilia, como requisito basico para conclusdo da graduacao
em Pedagogia. Tem como tema a fotografia como dispositivo pedagdgico na Educacio
Infantil, e sua relacdo com a autoria, memoria e partilha, além da utilizagdo para o
planejamento, avaliagdo e formacao, no dia-a-dia com as criancas pequenas.

A Educacao Infantil, caracteriza-se por ser uma fase extremamente tnica e especifica.

Ela ¢ a primeira etapa da Educacdo Basica, e sua oferta ocorre para as criangas de 0 a 5 anos

de idade, nas creches e pré-escolas, sendo obrigatoria a partir dos 4 anos, sendo assim, € o

primeiro contato que as criancas terdo fora do nucleo familiar. Essa etapa, singular, visa

educar e cuidar através do brincar, de forma que haja o desenvolvimento psicolégico, fisico,

intelectual e social da crianga, respeitando suas limitagdes e necessidades (Brasil, 2017, p.
36). As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil enxerga a crianga como

sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que

vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,

deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009, p.12).

Toda essa cultura produzida pelas criancas € um marco e uma memoria construida. E
a memoria € construtora de identidade. Uma tentativa de guardar essas memorias € através
dos registros diarios, que colhem o vivido e servem como fonte de compartilhamento entre os
pares. Os registros quando bem articulados e planejados, tornam-se documentos reflexivos,
que possibilitam o didlogo com todos os envolvidos. Na Educacdo Infantil, esses registros
tornam assim, professores e criangas em autores de sua propria historia, sendo capazes de
retomar o que foi experienciado.

Apesar disso, ainda se vé no cotidiano com as criancas a dificuldade de sua
utilizagdo, sendo supervalorizado a escrita e os desenhos expostos em murais altos.
Evidencia-se, desse modo, que os registros ainda sao visualizados como produtos finais, que
servem ao adulto, perdendo grandes oportunidades de aprendizagens mutuas. Ostetto (2017),

afirma que um produto pode ser gerado, mas que o interesse maior € no processo, pois ¢ por
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ele que o docente aprende sobre e com as criancas e pode realizar um planejamento
significativo.

Para tanto, buscando superar essas limitagdes ainda existentes, os registros
fotograficos surgem como uma forma de comunicar as infancias pelas lentes. Historias sao
contadas sem palavras, as narracdes sao realizadas pelas proprias criangas, e as multiplas
linguagens sdo vistas e valorizadas. Além disso, pela imagética os principios éticos, estéticos
e politicos (Brasil, 2009), sdo ampliados, pois, a tiragem e a sele¢ao das fotos sdo planejadas,
bem como, o olhar ¢ educado a enxergar as diferentes camadas.

Logo, tem-se como objetivo geral para essa investigagao compreender de que forma
os registros fotograficos podem ser utilizados como dispositivo pedagdgico no cotidiano com
as criangas pequenas na Educagdo Infantil. Isso posto, foram elaborados os seguintes

objetivos especificos:

I.  Conhecer os aportes legais e tedricos que orientam a Educacdo Infantil, aprofundando

sobre o que € ser crianga e sobre as infancias e aprendizagem a partir dos registros;

II.  Identificar e analisar como os registros fotograficos sdao utilizados no cotidiano de

uma Instituicdo da Educacao Infantil, a fim de planejar uma acao interventiva;

IlI.  Elaborar uma cartilha sobre o que ¢ e a utilizagdo dos registros fotograficos como

recurso pedagdgico no cotidiano da Educagao Infantil;

Para se alcancar os objetivos descritos acima, é necessario um longo percurso
metodoldgico, que envolve os principais sujeitos dessa pesquisa: as criangas e os educadores.

Assim, o proximo capitulo ¢ dedicado a apresentar qual caminho foi trilhado.

2. METODOLOGIA

2.1 Caracterizando o percurso metodologico

Ao discorrer sobre metodologia, as autoras Telma Lima e Regina Mioto dizem que
“Busca-se apresentar o “caminho do pensamento” e a “pratica exercida” na apreensdo da
realidade, e que se encontram intrinsecamente constituidos pela visdo social de mundo
veiculada pela teoria da qual o pesquisador se vale” (Lima; Mioto; 2007, p. 39), desta forma,

seguiu-se neste topico o tipo de pesquisa e as técnicas que foram utilizadas na compreensado
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acerca do objeto ja mencionado: os registros fotograficos e sua utilizagdo como dispositivo
pedagogico no cotidiano com as criangas pequenas na Educacdo Infantil.

Entendendo que esta pesquisa foi direcionada a questdes sociais e culturais, ¢ que
contou com a subjetividade das pessoas, justifica-se a abordagem qualitativa, que leva em
consideragdo os sujeitos envolvidos, compreendendo-os como seres que sdao produto da

histéria, mas que também a produzem. Para Devechi e Trevisan,

As pesquisas qualitativas surgem, portanto, como forma de evitar o tecnicismo e o
reducionismo légico formal nas investigacdes educacionais em favor da
recuperacdo da subjetividade. O diferencial das pesquisas qualitativas esta
relacionado com a inclusdo da subjetividade; ndo é possivel pensa-las sem a
participagdo do sujeito (...) (Devechi; Trevisan; 2010, p. 150).

Vale ainda dizer que, a pesquisa qualitativa na educag@o a reconhece em toda sua
dinamicidade, compreendendo que a educagdo ndo ¢ fechada e determinada, mas sim, aberta
e atravessada pelas questdes sociais, culturais, politicas e econdmicas de seu contexto.
Considerando que o objetivo da pesquisa era compreender como as fotografias podem ser
utilizadas como um dispositivo pedagogico na Educagdo Infantil, a fim de propor uma acdo
interventiva em uma instituicdo e a elaboragdo de uma cartilha explicativa para educadores,
essa investigacdo caracteriza-se enquanto uma pesquisa-acdo. E teve como principais

técnicas para a sua realizagdo a observagdo participante sistematica, a entrevista

semi-estruturada, além de se dedicar sobre a pesquisa bibliografica.

Quadro 1 - Quadro de correspondéncia da pesquisa
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Tema: Fotografia como dispositivo pedagdgico na Educacdo Infantil

Questao Central: Como utilizar os registros fotograficos como dispositivo pedagogico no
cotidiano da Educacio Infantil?

Objetivo Geral: Compreender como os registros fotograficos podem ser utilizados como
dispositivo pedagogico no cotidiano com as criangas pequenas na Educagdo Infantil.

Questodes Derivadas:

Objetivos Especificos:

Metodologia: Pesquisa
Qualitativa
Tipo: Pesquisa-aciao

1- Quais os documentos legais
e educacionais que orientam a
Educacdo Infantil, e que
abordam sobre o que € ser
crianga e sobre o que sdo as
infancias?

1- Conhecer os aportes legais e
educacionais que orientam a
Educagio Infantil,
aprofundando sobre o que ¢ ser
crianca e sobre as infancias;

2- Como os registros
fotograficos sdo utilizados no
cotidiano de uma Institui¢ao da
Educagio Infantil e como
planejar uma agdo interventiva
neste espago?

2- Identificar e analisar como
os registros fotograficos sdo
utilizados no cotidiano de uma
Instituigdo da  Educagdo
Infantil, a fim de planejar uma
acdo interventiva;

3- Quais os resultados obtidos
pela pesquisa e como elas
podem ser explicitadas em uma
cartilha para outros
educadores?

3- Elaborar uma cartilha sobre
0 que ¢ ¢ a utilizagdo dos
registros fotograficos como
recurso pedagogico no
cotidiano da Educagao Infantil;

Pesquisa bibliografica

Técnica de pesquisa:
observagdo participante
sistematica e entrevista

semi-estruturada

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

A pesquisa-a¢ao ¢ um tipo de pesquisa bem especifica, que tem como principais

caracteristicas o envolvimento de seus sujeitos e a transformacdo e producdo de
conhecimento em seu contexto. Existem diversas variagdes deste tipo de pesquisa, mas aqui,
caracteriza-se de maneira mais apropriada a pesquisa-a¢do integral, ou seja, agdes realizadas
com o grupo e para o grupo, desenvolvida in loco, levando a mudangas de discursos e
atitudes, conscientizando e criticizando os saberes previamente estabelecidos (Mourdo e
Gonzaga, 2014, p. 49). No caso desta investigagdo, a pesquisadora ja trabalhava na
institui¢do ha 1 ano e 6 meses, o que permitiu o conhecimento da realidade/contexto da
pesquisa, possibilitando a problematizacdo, e que as agdes fossem planejadas e executadas
com o grupo e para o grupo. O grupo foram onze criangas de 4/5 anos de idade, além de
contar com duas educadoras, a professora regente da turma e a Atelierista.

Importante agora, detalhar os principais passos necessarios para a pesquisa-acao

integral: a negociagdo, o processo, a parceria e a transformagao. A negociacao, consiste em
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um contrato aberto e reajustdvel, tendo sido acordado entre todos os sujeitos participantes da
pesquisa (Filho e Thiollent, 2008), o que no caso desta pesquisa, foi realizado no inicio da
investigacdo em abril de 2023, com o didlogo entre a pesquisadora, as educadoras e as
criangas. As educadoras tomaram conhecimento da intencionalidade da pesquisa, do objeto,
da questao problematizadora e dos objetivos da pesquisa, de forma a nao s6 concordar, mas
engajaram-se sugerindo agdes e participando da execug¢do da intervencdo. Esse ponto,
consequentemente, levou a parceria, esta que ndo se impde, mas sim, que se coloca em
didlogo com o outro, conduzindo a um sentimento de cooperagdo e responsabilidade. Dessa
forma, traduz-se em um grande processo, isto ¢, que estad em constante movimento € revisao
da acdo e da reflexdo (Filho e Thiollent, 2008), que no caso desta pesquisa, estou entendendo
ser a efetivacdo da proposta interventiva elaborada pela pesquisadora em parceria com as
educadoras, e aplicada com as criancas.

Durante a pesquisa, as criangas e as educadoras estavam envolvidas plenamente nas
intervengdes pedagdgicas, ja que as mesmas também haviam participado diretamente de seu
planejamento. Assim, buscou-se chegar no ponto maximo da pesquisa-acdo: a
transformacio, empenhando-se em obter a compreensdao de que as fotografias podem ser
potentes no cotidiano pedagogico da Educacao Infantil.

A transformacdo, assim, ¢ uma mudanca planejada de forma elaborada e antecipada,
que se faz por meio de uma reflexdo em comum entre os atores que procuram em conjunto,
definir a¢des destinadas a melhorar o processo de realizacao (Filho e Thiollent, 2008, p. 42).
Desta forma, a propria agdo interventiva, o processo de escuta das criancas, mas também as
conversas para elaboracdo da intervengdo e a propria entrevista com as educadoras, e a
avalia¢do de todo o processo, podem ter promovido essa reflexdo em comum entre os atores
(criangas, educadores e pesquisadora).

Ainda, ¢ possivel compreender que a transformagdao nesta pesquisa, aconteceu
através da cartilha que foi elaborada, pois essa, feita a partir das vivéncias construidas na
instituicdo educativa, e do extenso repertorio teoérico, podera ser difundida nos mais
diferentes espacos educativos, levando com que outros educadores reflitam sobre sua propria
pratica pedagogica, colocando a fotografia como dispositivo pedagogico em seu dia a dia.

De mais a mais, na abordagem qualitativa, a observagdo participante ¢ de extrema
importancia para se perceber o que estd sendo vivenciado e experienciado, ¢ estar com o
Outro, com um olhar de curiosidade, de questionamento e¢ de acolhimento as diversas
situagdes que podem surgir. Para Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1999), a estrutura da

observagdo participante ¢ sistematica quando os comportamentos a serem percebidos e as
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formas de registros sdo preestabelecidos pelo pesquisador, o caminho a ser percorrido jé tem,
entdo, uma base tedrica e objetivos bem determinados, ndo significando, porém, que
mudangas ndo possam ser acolhidas ao projeto. Sdo através desses momentos de observacdes
“guiadas”, que o pesquisador podera encontrar suas maiores descobertas € novos desafios,
pois, estar com as criangas pequenas envolve sempre novos universos a serem desvendados e
capturados.

Desse modo, o pesquisador ¢ também, sujeito de sua propria pesquisa, haja vista
que, ele fara parte daquele grupo por determinado periodo. Assim, ao passo que observo as
criangas e o ser docente com as fotografias em seu dia a dia, também participo inteiramente,
seja fotografando e/ou dialogando com elas, assim, “o observador participante (...) procura
explicar aquilo que habitualmente o “homem comum” rejeita ou ndo presta atengdo”
(Monico; Alferes; Castro; Parreira, 2017, p. 729). E preciso, portanto, estar atento ao
imperceptivel, e mais ainda, € preciso se permitir estar presente. A observacao aconteceu no
periodo de quatro meses, de abril a junho. Nestes dias a pesquisadora lancava mao de um
caderno de registro, no qual escrevia sobre as vivéncias com as criangas, com as educadoras e
com a fotografia, mas para além desse suporte, a pesquisadora estava sempre acompanhada
da sua camera do celular. Ademais, também foi elaborado um roteiro (ver apéndice 3) para a
observagdo, a fim de que ela fosse sistematizada e direcionada, mas sendo também, flexivel a
mudangas.

Por sua vez, a pesquisa bibliografica ¢ parte do percurso metodologico de qualquer
pesquisa, pois, € necessario a qualquer pesquisador conhecer e compreender o que ja se tem
sobre determinada tematica. Ela deve ser realizada de forma processual e pré-definida,
importante dizer que, apesar do pesquisador fazer um pré-planejamento de seu percurso, ele
¢ flexivel e pode ser adaptado se necessario. Para Lima e Mioto (2007), algumas etapas sao
fundamentais para se chegar at¢ um ponto sistematico da pesquisa bibliografica, sdo elas;
leitura de reconhecimento do material bibliografico, leitura exploratéria, leitura seletiva,
leitura reflexiva e por fim, a leitura interpretativa, as duas primeiras consistem em uma
leitura mais rapida, buscando identificar quais fontes melhor conversam com o objeto de
pesquisa. Ja as trés ultimas, relacionam-se a sele¢do do material e ao olhar critico sobre ele,
jé articulando essa sele¢ao de documentos ao problema que quer ser estudado e solucionado.

Assim, buscando compreender os aportes legais que circundam a Educacao Infantil,
as infancias e as criancas, foram utilizados em especial os seguintes documentos
oficiais/legislacdo: o Curriculo em Movimento do Distrito Federal: Educagdo Infantil (2018);

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica (2009); Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Educagdo Infantil (2010) e a Lei de Diretrizes e Bases para Educagdo
Nacional (1996). Para o seguimento da pesquisa, investigando a utilizacdo dos registros
fotograficos no cotidiano da Educacdo Infantil, foram utilizadas principalmente as autoras
Etienne Samain (2012), Luciana Ostetto (2017) e Carla Rinaldi (2019), que discutem
propriamente sobre as Imagens e os Registros na Educacao Infantil, mas também, repouso
sobre outros autores (as). Portanto, a pesquisa bibliografica se evidencia como sendo
primordial no processo de pesquisa, pois “possibilita um amplo alcance de informagdes, além
de permitir a utilizacdo de dados dispersos em inimeras publica¢des, auxiliando também na
constru¢do, ou na melhor definicdo do quadro conceitual que envolve o objeto de estudo”
(Gil, 1994 apud Lima; Mioto, 2007, p.40).

Por fim, foi utilizada também as entrevistas. Em uma pesquisa qualitativa,
“tipicamente o investigador esta interessado em compreender o significado atribuido pelos
sujeitos a eventos, situacdes, processos ou personagens que fazem parte de sua vida
cotidiana” (Mazzoti e Gewandsznajder, 1999, p. 168), no caso desta pesquisa, buscou-se
compreender o significado que as docentes (a Atelierista, a Professora Regente ¢ a
Coordenadora Pedagdgica) dao a fotografia em seu cotidiano na Educacao Infantil. Para isso,
a entrevista foi semi-estruturada, ou seja, as perguntas foram anteriormente elaboradas pelo
pesquisador, mas com a autonomia de modifica-las durante o processo, se necessario. Ainda
se mostra importante destacar que, de acordo com Marconi e Lakatos (2008), as entrevistas
se definem por ser uma conversagao face a face, que conta com um cunho profissional, e que
busca coletar dados e respostas de um determinado problema. Além disso, as entrevistas sao

valorosas pois,

Quando realizamos uma entrevista, atuamos como mediadores para o sujeito
apreender sua propria situacdo de outro angulo, conduzimos o outro a se voltar
sobre si proprio; incitamo-lo a procurar relacdes e a organiza-las. Fornecendo-nos
matéria-prima para nossas pesquisas, nossos informantes estdo também refletindo
sobre suas proprias vidas e dando um novo sentido a elas. Avaliando seu meio
social, ele estara se auto-avaliando, se auto-afirmando perante sua comunidade e
perante a sociedade, legitimando-se como interlocutor e refletindo sobre questdes
em torno das quais talvez ndo se detivesse em outras circunstancias (...) (Duarte,
2004, p. 220).

Para a realizagdo desse instrumento, as precaucdes éticas foram tomadas, tais como:
termo de consentimento e assentimento, a privacidade e confidencialidade, e o
esclarecimento sobre a pesquisa, deixando claro seus objetivos, danos e beneficios (todos
estes cuidados foram registrados), deixando assim que, o0s sujeitos se envolvam

voluntariamente. As questdes da entrevista, tratavam de problematizagdes acerca do uso da
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fotografia no dia-a-dia das educadoras com as criancas, e foram aplicadas presencialmente e
individualmente no més de maio e junho. Além disso, foram gravadas em 4udio e transcritas
nesta pesquisa.

Logo, buscou-se através da abordagem qualitativa e das técnicas mencionadas,
compreender como a fotografia estd sendo e pode ser utilizada na Educacgdo Infantil, mas
deixando espaco para que novos questionamentos fossem abertos e explorados, para que essa
pesquisa ndo seja um fim, mas sim um ponto de partida para mais. Para isso, através da
constru¢do de dados e informacdes durante a pesquisa, uma cartilha foi elaborada, a fim de
que fosse esclarecido o que sdo os registros fotograficos e quais podem ser suas fungdes no
dia a dia dos docentes e das criancas, buscando que novos modos de registrar sejam
difundidos e explorados. Para Thiollent (2009), esse ¢ um trago da pesquisa-acao, o desejo de
que o conhecimento gerado ndo seja de uso exclusivo do grupo investigado.

A seguir, apresento um panorama do contexto e das vivéncias na instituigao,
descrevendo o cotidiano das criangas e educadoras em relacdo ao objeto de estudo, a

fotografia como dispositivo pedagogico.
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2.2 Vivéncias fotograficas em uma instituicio educativa

Este capitulo apresentara a instituicdo educativa onde a pesquisa foi realizada e
construida. Primeiro ¢ importante mencionar que a observacao participante sistematica e as
entrevistas ocorreram propriamente durante o 1° semestre de 2023. A escola est4 localizada
na Asa Norte, bairro nobre de Brasilia/DF, uma institui¢do privada e renomada na regido.
Com um prédio proprio para a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental I, possui boa
estrutura, em sua entrada, ha duas quadras, uma grande casa da arvore e uma caixa de areia.
Ao entrar no edificio, tem-se o espaco da Educagdo Infantil, com um patio, denominado
como “meiao”, onde as producdes das criangas ficam expostas, ha 10 salas (sendo 5 em cada
lado), com banheiro, ar-condicionados, arméarios, computador, projetor, caixa de som, € um
solario em sua lateral. H4 também a sala da Enfermaria, da Coordenagao, do Ateli€, da
Cantina e do Refeitorio, além dos banheiros sociais.

Passando da estrutura fisica e material, para a estrutura de pessoal, a escola envolve
4 turmas no turno matutino (turno em que a pesquisa foi realizada), sendo 1 Infantil 3, 2
Infantis 4 e 1 Infantil 5, com as idades correspondentes ao nimero da turma. Além disso, a
institui¢do adotou o Programa Bilingue, desse modo, compreende 8 professoras, sendo 2
professoras e 2 estagidrias do Inglé€s, como também, 2 professoras e 2 estagiarias da Lingua
Materna, que se revezam entre duas turmas, cada lingua, ficando assim, 2h30 com cada
turma. Ainda ha as atividades de Psicomotricidade, Musica e Atelié, cada uma com uma
professora regente, com excecao de Psico, que conta também com estagiarios.

Concluida a breve apresentagdo sobre a institui¢do, as linhas que se seguem, buscam
expor como a fotografia ja estava presente no cotidiano das professoras e das criancas. A
documentacdo pedagodgica ¢ uma grande aliada, esta ¢ “uma for¢a que produz o
entrelacamento das acdes de adultos e criangas, de modo oportuno e visivel e aperfeicoa a
qualidade da comunicag¢dao e da interacdo. [...] documentar significa acima de tudo deixar
vestigios” (RINALDI, 2019, p. 109-110). Desse modo, o que ¢ vivenciado durante o dia, ¢
registrado pelas educadoras e compartilhado com todos, objetivando que as aprendizagens
construidas no dia a dia da turma, sejam expandidas para além da sala, sendo uma forma de

aproximacao do trabalho pedagogico realizado.
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Figura 4 - Documentagao Pedagogica

CORES, CHEIROS E TEXTURAS:
EXPERIENCIAS DELICIOSAS!

O simples pode ser o mais extraordinario! Alguns temperos fizeram
parte da nossa semana, ao entrar na sala sentiamos o forte aroma da canela e
do café, as mesas manchadas de amarelo e vermelho, do agafrdo e do urucum,
fomos imersos em um mundo aromatico e colorido.

A nossa memdria foi rapidamente ativada, o cheiro do café lembrava o
delicioso café da manhad, que deixa nossas criancas fortes para mais um dia na
escola; ja a canela, lembrava o gostoso curau, tipico de uma boa festa junina.

Nunca foi tdo apetitoso aprender coisas novas! Nossa primeira aprendizagem?

Ah, que os temperos podem se transformar em outras coisas:

LARISSA: Isso aqui, prof (referindo-se
as tintas) € a natureza. O cheiro do
café é um pouco forte, é um cheirinho
bom!

SARA: Nossa, isso é café de
verdade?

Fonte: Arquivo Pessoal, 2023.

Fotos sdo tiradas de momentos significativos das e para as criangas, essas imagens
sdo organizadas juntamente a um pequeno texto que explica o que foi vivido naquela ocasido,

além disso, sdo anotadas também, as proprias falas das criangas.
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Figura 5 - Documentacdo Pedagogica.

JORO: o de canela parece
chocolate derretido, o cheiro
também e de chocolate. O
vermelho é de morango.

SOFIA: Ket, isso aqui é o agafrdo, ele foi
triturado numa mdquina e virou um
pozinho e depois virou uma tinta.

>,

VITORIA: Agora tem que limpar a
mesa, ela ta vermelha.

SOFIA: Prof Ju, hoje € a minha vez
de ficar com a bucha, né?

Fonte: Arquivo Pessoal, 2023.

Esses documentos sdo impressos em tamanho A3 e expostos na parede de fora da
sala, na altura das criangas. Ademais, ainda sdo realizadas as mini historias, que consistem
em pequenas historias narradas e poéticas de momentos que foram importantes para as
criangas e para as educadoras, geralmente elas sdo de apenas uma crianga ou de um pequeno
grupo, tornando o olhar do educador mais individualizado, percebendo as caracteristicas de
cada uma de suas criangas. Essas historias também s3o expostas, assim como, as

documentagdes.
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Figura 6 - Mini Historia.

rd
O parque era nosso cenario.. Estava um dia lindo, fresco e MINI HISTOR'A:
sossegado, apds uma longa noite de chuva. Em um momento, A ESPERANGA pousou EM MIM

a tranquilidade foi tomada por gritos assustados, Helena
estava com uma Esperanca grudada em seu longo cabelo loiro. Por: Kéttrin Helena
Apds muitas tentativas, a prof 2 Ket conseguiu retira-la, e o 3 &
que poderia se encerrar ali, deu asas a uma grande
oportunidade. Em um graveto, a Esperanga pousou, e a partir
dai, nossa bela turma teve um grande momento de
maravilhamento e questionamentos.

Grilo ou Esperancga? Foi o primeiro grande questionamento da
turma. Apés muita conversa, chegamos a conclusdo que era
uma Esperanga, ela era verde e tranquila, e ndo fazia o barulho
alto do grilo. Nicolas, nosso especialista em insetos, relatou
que ela come grama e vive nas folhas e nas arvores. Ele ficou
tdo encantado, que quis guarda-la em um potinho, mas depois
de conversarmos, percebemos que o melhor lugar para um
inseto estar, é na natureza!

Em alguns minutos, tivemos uma pausa para respirar e
contemplar a natureza, que nos cerca todos os dias. A
Esperanca pousou em hés, e o esperancar se fez presente. A
esperanga em criangas curiosas e questionadoras, pois “as
criangas sdo as maiores ouvintes da realidade que as cerca.
Elas possuem o tempo de escutar [...], tempo rarefeito,
curioso, suspenso, generoso — um tempo cheio de espera e
expectativa. As criangas escutam a vida em todas as suas
formas e cores..” (RINALDI, 2019, p. 126).

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

Para além disso, existem os momentos de “TRANSformacdo” com as educadoras
regentes, coordenadoras, estagidrias e monitoras, s30 momentos em que sdo oportunizadas
trocas de saberes e conhecimentos. Uma dessas formagdes foi com a tematica da
Documentagao Pedagogica, no dia 13/03/2023, em que se tratou também sobre as fotografias
e como utilizé-las, relacionando-a com os documentos legais, que ja a trazem como elemento
constitutivo do trabalho pedagégico. Dessa forma, diferentes perspectivas e ideias sdo
compartilhadas entre as educadoras, buscando a formag¢ao continuada e significativa. Tudo
iSso ja acontecia na instituigdo como ¢ possivel verificar no convite da acdo

“TRANSformacao”, e de certa forma, contribuiu para formula¢do da questdo central e

objetivos dessa pesquisa-agao.
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Figura 7 - Convite para “TRANSformagao”

4° Momento de

> * d
TRANSformacio
da Educaco Infantil
A Documentagdo
Pedagogica € uma
janela aberta para DOCUMENTACAO
que todos possam PEDAGOGICA
admirar as hipoteses
e as construcBes 13/3/2023 - 18h50
fantgsticas realizadas %

por nossas criangas. )

Fonte: Arquivo Pessoal. 2023.

Outra atividade a ser mencionada, deu-se com as criancas do Infantil 5, em que uma
tarefa para casa solicitava que as criangas registrassem por meio do desenho onde a memoria
podia ser guardada. Para isso, em uma roda de conversa, realizada no inicio do dia, a
professora regente questionou o grupo sobre onde poderiamos guardar nossas memdrias, € as
criangas responderam inicialmente “na cabeca e no coragdo”. Apds a mediagdo da professora,
com mais perguntas, as criangas chegaram a conclusdo de que as fotografias também eram
uma forma de guardar suas memorias, lembraram das fotos que seus familiares tiraram e
tiram, e acabaram atravessando varias memorias importantes, para Samain, “toda imagem ¢
memoria de memorias, um grande jardim de arquivos declaradamente vivos” (Samain, 2012,
p- 23). Com uma simples atividade, as criancas tiveram a oportunidade de conversar sobre a
fotografia e como ela esta presente em seus dias, sendo um importante dispositivo de registro,

memoria e agao.

Figura 8 ¢ 9 - Atividade sobre Memdria.
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Fonte: Arquivo Pessoal, 2023.

Por fim, e ndo menos significativo, atividades também eram desenvolvidas no
Atelié', esse espaco consiste em um lugar de investigagdo, onde as artes e as ciéncias se
fazem presentes, através de contextos elaborados pela professora Atelierista. De acordo com

Ostetto,
Criar diferentes cantos para as criangas brincarem aponta para uma proposta em que
o professor ndo precise direcionar todo o tempo as atividades, favorecendo que
fique disponivel para aquelas criangas que precisam de maior atengdo, bem como
tendo mais tempo para observar as interagdes das criangas. Dessa forma podera
manter um contato mais individualizado com algumas e desenvolver atividades com
um pequeno grupo de cada vez (Ostetto, 2017, p. 64).

Naquela ocasido, ela planejou contextos fotograficos, em um dos cantos
investigativos haviam vdrias cdmeras, uma delas ficou a disposi¢do das criangas, deixando-as
livres para registrar suas fotos da maneira que quisessem. Outro contexto investigativo, foi
com argila, onde as criangas deveriam modelar sua propria camera. Ainda houve a
oportunidade das criangas registrarem suas fotos com o celular, e em uma impressora de
temperatura instantdnea a foto era impressa na hora. Desse modo, a Atelierista planejou 4
contextos, que ativaram diferentes conhecimentos e aprendizagens, mas todos com a
fotografia em comum. Todos os registros realizados pelas criangas e pelas professoras, foram

organizados em dois painéis, expostos logo na entrada da institui¢do, ficando visivel para

todos.

' O atelié sera ainda melhor descrito no capitulo 4, com a entrevista da Atelierista.
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Figuras 10 a 15 - A Fotografia no Atelié.

D5 OLHOS “ PARA A
Ch o

Fonte: Arquivo Pessoal, 2023.

Logo, foi possivel perceber que a institui¢do ja tem um trabalho consistente com os
registros fotograficos como dispositivo pedagogico, utilizando-o para formagdo, avaliagdo e
planejamento. As criangas fazem parte de todo o processo, sendo também as protagonistas do
do ensino e aprendizagem, assim, “criancas e adultos somente se colocam diante de outros a
medida que se sentem valorizados e aceitos em suas singularidades” (Proenca, 2021, p. 33).
J& as professoras, colocam em pratica sua autoria e consequentemente, ativam sua memoria,
pois estdo em um constante ato de registrar, analisar e compartilhar, tanto entre o corpo

docente, como, com os familiares. Ainda para Proenca (2021), registrar significa também
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"historiar-se”, ou seja, praticar o discurso narrativo e assim, ter a oportunidade de
reinterpretar seu fazer docente. Por isso, a entrevista com as educadoras foi essencial para que
ficasse visivel como as fotografias sdo utilizadas na Educagdo Infantil, ¢ como se da esse
processo de autoria e memoria, além de oportunizar, um momento de revisitacdo e

reinterpretagao de seu proprio trabalho pedagdgico.

3. APROFUNDANDO CONCEITOS

3.1 O mundo infantil e suas concepc¢oes

Antes de se debrugar sobre a leitura dos registros fotograficos, € necessario primeiro
que se tenha um panorama acerca de educagdo, crianca e infancia, pois, segundo Freire
(1986, p. 46), “a selecdao do material, a organizagdo do estudo, e as relagdes do discurso, tudo
isso se molda em torno das convicgdes do professor”. Desse modo, esse topico busca destacar
as concepgoes que envolvem o mundo infantil e sua educagao.

Na etapa da Educacdao Infantil ndo se ensina, mas sim educa. Para muitos os
conceitos podem ser enxergados como idénticos, no entanto, a diferenciagdo entre os dois ¢é
colossal. Educar ¢ amplo, n3o limitante, vincula-se ao ato da educagdo integral do ser,
desenvolvendo os aspectos psicologico, fisico, intelectual e social, complementando a acao
da familia e da comunidade (Brasil, 1996). Desse modo, o corpo da crianga ¢ indissociavel,
isto ¢, ndo basta mais somente o desenvolvimento cognitivo, ¢ preciso enxergar agora a
crianga em sua inteireza.

A Educagao Infantil, ¢ um espago da e para a coletividade, que ndo pode e ndo deve
atuar com base nas transmissoes e reproducgdes, o educar exige um processo de construgao da
aprendizagem conjunta, contrariando a logica da fragmentagdo que logo chega as criangas do
Ensino Fundamental. De acordo com Freire (1996, p. 23) “desde os comecos dos processos,
va ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e
re-forma ao formar e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado”. O trecho do
memoravel livro Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire, abre espaco para se falar do
sujeito que ¢ educado, no caso da Educacdo Infantil ndo o aluno, mas sim a crianga.

Nota-se, mais uma vez, a diferenciacdo entre conceitos utilizados no mundo
educativo infantil. Ser aluno/estudante estd implicado na mesma l6gica do ensino, ser aluno ¢

jé& ser um ser fragmentado e disciplinado, assim, reconhecer a crianga da Educacgao Infantil, ¢
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reconhecé-la em toda sua completude. Partindo disso, a crianga ja ¢ um ser capaz, que cria e
produz, que tém multiplas linguagens e mil e uma formas de se expressar, individual e
coletivamente, “partir do principio que as criangas sdo atores sociais competentes é condicao
para um trabalho que reconhece a cidadania no presente e ndo como um objetivo a ser
alcancado no futuro” (Coutinho, 2017, p. 41). Logo, a crianga ¢ um ser de direitos, que ja €, e
ndo que vird a ser alguém, e que por isso, voltando a Freire, todos os atores sociais sdo
considerados fundamentais para o processo educativo, inclusive (e principalmente) a crianga.

Ainda cabe compreender o que ¢ a infincia, a constru¢do do olhar sobre ela esta
diretamente conectada ao adultocentrismo, isto €, um “processo que invisibiliza criangas e
adolescente enquanto sujeitos historicos de lutas e transformagdes sociais, que promove o
apagamento da especificidade de suas vidas” (Cavalcante, 2021, p. 201), assim, o ser adulto
esta no centro em todas as relagdes, construindo uma dindmica de hierarquizagdao, dominagao
e subordinacdo. Além disso, a visao adultocéntrica estd relacionada ao patriarcalismo e
capitalismo, produzindo assim, um imaginario social sobre quais lugares meninos e meninas
ocuparao.

Por conseguinte, compreende-se ndo mais a infancia, mas sim, as infancias no
plural. Plural, haja vista que, as criangas se distinguem uma das outras nos tempos € espacos,
ou seja, nos modos de ser e estar no/com o mundo, ademais, as relacdes de género, classe e
raca, também atravessam e determinam a infancia que cada crianga desfrutard. A infancia,
assim, “ndo se resume a um determinado estagio de desenvolvimento, mas ¢ um fenomeno
social que nao comporta olhares uniformes e homogéneos” (Brasilia, 2018). A titulo de
exemplo, uma crianga negra do campo possuird diferentes vivéncias em relagdo a uma
crianca da mesma idade, mas que ¢ branca e vive no centro urbano da capital do pais,
portanto, desse modo, € possivel enxergar que as infancias sdo diversas e que “a imagem da
crianga €, acima de tudo, uma convencao cultural (e, portanto, social e politica)” (Rinaldi,
2019, p. 156).

A vista de tudo que foi posto neste primeiro topico, depreende-se que, o mundo
infantil possui concepgdes impares € que, para estar nesse espago € necessario compreender
que “mais do que garantir uma rotina de cuidados, a escola para a crianga pequena precisa se
constituir como espago educador" (Marina; Wolf, 2017, p. 61). Desse modo, todo o
planejamento do educador deve estar entrelacado com o cuidar e o educar, como j& colocado
pela Base Nacional Comum Curricular (2017), visando a potencializa¢dao dos sujeitos e sua

formacao critica, sensivel e autonoma. Além disso, ¢ imprescindivel a compreensdo de que a
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educacdo ¢ politica, e que por isso, exige luta e resisténcia frente & hegemonia imposta,
apreendendo que
Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condigdes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros ¢ todos com o
professor ou professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se

como ser social e historico como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos (Freire, 1996, p. 41).

Para o segundo topico deste capitulo, visa-se entdo, compreender o que sdo os

registros e como eles sdo objetos de aprendizagem para o professor e para as criangas.

3.2 Registrando e aprendendo

Os registros didrios ainda ndo sdo vistos em toda sua potencialidade. Registrar o que
se vive com as criancas ¢ uma das formas de potenciar o que foi construido por aquele grupo
de sujeitos. Para Ostetto (2017, p. 21), “o exercicio do registro diario oportuniza, de maneira
impar, a articulacdo entre aspectos teoricos e praticos implicados na acdo docente, entre
conquistas realizadas e desafios mapeados, entre o projetado e o concretizado”. Assim, 0s
registros podem se tornar um documento reflexivo na pratica da Educacdo Infantil.

Mas para além disso, os registros estdo diretamente conectados a memoria e a
autoria. Eles sdo realizados cotidianamente de diversas formas, pela escrita, por audios, por
videos, por desenhos e pela fotografia. Registrar implica uma visdo de mundo, ninguém
registra da mesma forma, visto que, as concepgdes, 0s interesses, os estranhamentos € 0s
maravilhamentos, sdo desenvolvidos por cada um em sua propria realidade. De acordo com

Maria Proenca,
A memoria ¢ vista como operante, repleta de vida, se exercita ao ser desafiada e
estimulada diante da solicitagdo de recordar e refletir sobre experiéncias e vivéncias
realizadas. Dessa forma, promove nova associagdo de ideias, ampliagdo ou
reformulagdo de pontos de vistas anteriores, produzindo aprendizagens (Proenca,
2021, p. 39).

Registrar, desse modo, pode ser percebido como um grande ato de coragem, pois se
narra o que ¢ vivido e experimentado. Registrar significa entdo, colocar a memoria em
constante trabalho, ¢ dia apds dia, narrar através dos registros o que se quer mostrar a si € aos
outros. Na educagdo, esse ato ¢ de grande valor quando concebido como instrumento de
aprendizagens, como bem pontuou Proenga, e ele s6 o serd, se for compartilhado com o

outro.



30

Nas instituicdes educativas, os registros sempre estiveram presentes na realidade do
professor, seja em seu caderno individual, seja no famoso “diario de classe”, porém, nota-se
que o registro aqui tem uma fungdo intrinseca ao educador, sendo um documento fechado e
excepcionalmente compartilhado, e quando o ¢, mostrado para outros educadores. Desse
modo, registrar vincula-se muito mais ao ato de anotar sobre o comportamento e sobre o
desenvolvimento (importante salientar que muito mais sobre o desenvolvimento cognitivo)
das criancas, com um Unico objetivo: apresentar aos responsaveis das criangas e a equipe
pedagodgica o que foi trabalhado durante um determinado periodo, assim, os registros partem
dos adultos e retornam também para eles. Dessa forma, ele acaba se tornando para o
educador, um ato quase obrigatdrio e sem sentido, como uma grande “prestagdo de contas” a
ser dada ao fim de cada percurso formativo, o que coloca mais uma vez os registros em um
lugar de produto final, e ndo de trajetéria. Segundo Pinazza e Fochi,

Nao se trata apenas de compreender que os registros cotidianos dos professores
precisam orientar o seu proprio fazer, mas de construir institucionalmente a

possibilidade de que a reflexdo a partir dos registros aconte¢a como parte do seu
trabalho (2018, p. 17).

Além dos registros escritos do professor, existem também os registros realizados
pelas proprias criancas. Na Educagao Infantil o registro mais valorizado € o desenho, apesar
de j& ser uma grande conquista que essa forma de expressdo da crianga esteja sendo
reconhecida e tdo estudada, vé-se que sua constru¢do no dia a dia ¢ ainda dada de forma
direcionada. Os desenhos sdo em sua maioria ja ditados pelo educador, os tragos e o olhar da
crianga ja vao sendo treinados para como ja dito pelos adultos, “ndo sair da linha”, a
liberdade expressiva ¢ assim, logo cedo cerceada. Em adi¢ao a isso, a exposi¢ao dos desenhos
¢ ainda feita em murais altos, que podem ser visualizados pelas criangas apenas se elas
olharem ao longe ou se tiverem o auxilio de um adulto, suas proprias produ¢des ndo podem
ser vistas por elas.

Como exposto, supervalorizam-se os registros escritos do e para o professor, ja os
registros das criangas ainda sdo colocados a servigo do adulto e para mera decoragdo do
espaco fisico. Logo, o principal ator social da Educacdo Infantil, a crianga, tém suas histérias
pouco exploradas e suas diversas formas de expressa-las sdo silenciadas, o adultocentrismo ¢é
assim, ainda marcante nas instituicdes educativas. Por conseguinte, no seguinte topico
busca-se olhar os registros de outra forma, detendo-se especialmente no que tangem os

registros fotograficos.
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3.3 Os registros fotograficos na Educacio Infantil

Retomando ao primeiro paragrafo do topico anterior, o ato de registrar relaciona
teoria e pratica, tal qual Freire ja defendia como esfor¢o do professor de diminuir a distancia
entre o discurso e a pratica, tendo coeréncia no seu fazer educativo (Freire, 1996). Os
registros assim, especialmente, os registros fotograficos, sio uma forma de superar a
dicotomia entre esses dois pontos chave do trabalho docente. A fotografia ¢ uma forma de
representacao da realidade, isso significa dizer que a fotografia ndo ¢ uma copia fidedigna da
realidade, mas se aproxima de muitas formas dela, consequentemente sendo um produto
social.

Enquanto produto social, a fotografia permite que se enxergue diferentes camadas e
por diferentes perspectivas, visto que, a tiragem de uma foto contém trés sujeitos primordiais:
quem fotografa, a tecnologia utilizada e o objeto fotografado. Uma tinica foto evidencia um
espaco € um tempo, e mais que isso, evidencia as escolhas realizadas durante o processo,
Proenga (2021, p. 41), ja revela que “ser autor do proprio percurso envolve fazer escolhas,
assumir responsabilidades, articular desejos e pensamentos”. Assim, fotografar, como
qualquer outro ato estético, ¢ ser politico. Por isso, para Brandimiller (2011), ¢ de extrema
importancia que a alfabetizagao visual seja desenvolvida desde a Educagao Infantil, formando
um olhar sensivel, que seja capaz de ler e compreender criticamente a cultura visual.

De acordo com Fantin, “a dimensao politica-cultural da educacdo deve envolver as
grandes transformagdes sociais no campo da economia, da ciéncia, da arte e das relagdes
humanas” (Fantin, 2007, p. 1), assim sendo, a alfabetizacdo visual e/ou midiatica se faz
emergente, haja vista que, segundo ap6s segundo, a sociedade da informagdo ¢ bombardeada
por imagens e sons que a educa. Em uma sociedade patriarcal, racista e homofobica, como a
brasileira, falar de alfabetizacdo midiatica ¢ falar de transformagdo e superacdo de uma
educacdo dominante e opressora.

Para Silvio Almeida, “o racismo constitui todo um complexo imaginario social que a
todo momento ¢ refor¢ado pelos meios de comunicacao, pela industria cultural e pelo sistema
educacional” (Almeida, 2018, p. 41), ele ainda evidencia que nao sé o imaginario sobre a cor
¢ construido, mas também o do ser homem e mulher, bem como as concepg¢des de género.
Assim, o homem, branco, cisgénero e hétero ¢ ainda a imagem que se perpetua na posicao de
poder e superioridade, uma concep¢do construida no imagindrio social, que se reverbera

diretamente na e pela educagdo. A vista disso, a alfabetizagao midiatica consiste em aprender
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a enxergar para além do que se vé, significa dizer que, o olhar ¢ educado a se sensibilizar,
refletir, criticar e questionar o que esta dado.

As concepgdes acerca de educagdo para e com as midias estdo ainda, diretamente
implicadas no curriculo escolar, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica
expoe que,

[...] Toda politica curricular é uma politica cultural, pois o curriculo ¢ fruto de uma
selecdo ¢ producdo de saberes: campo conflituoso de producdo de cultura, de
embate entre pessoas concretas, concep¢des de conhecimento e aprendizagem,
formas de imaginar e perceber o mundo. Assim, as politicas curriculares nio se
resumem apenas a propostas e praticas enquanto documentos escritos, mas incluem
os processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos em multiplos espagos e
por multiplas singularidades no corpo social da educacdo (Brasil, 2009, p. 24).

Logo, o curriculo enquanto locus de poder, pode negar ou afirmar, legitimar ou
silenciar as pluralidades e a diversidade de saberes e de individuos. Assim, antes de se utilizar
os registros fotograficos em uma instituicao educativa, € preciso que as concepgdes de mundo
sejam evidenciadas e dialogadas entre os sujeitos escolares, para que a reprodugdo de uma
estrutura dominante ndo seja perpetuada, mas sim vencida e questionada. Quando Paulo
Freire dialoga em Pedagogia do Oprimido sobre o conteudo programatico de uma institui¢ao
educativa, diz que “serd a partir da situacdo presente, existencial, concreta, refletindo o
conjunto de aspiragdes do povo, que poderemos organizar o conteido programatico da
educagdo ou da acao politica” (2020, p. 119-120), assim, cabe dizer que ¢ escutando o outro
que o curriculo devera ser organizado e permanentemente reorganizado, de forma flexivel e
adaptavel. Um curriculo construido e praticado deve envolver as pluralidades de seres, de
existéncias, de vivéncias e de espagos, para que o corpo estudantil (professores, familias,
criangas, funciondrios € comunidade local) sejam atingidos por uma esfera de transformacao,
criticidade e criatividade.

Evidencia-se, mais uma vez, que, dentro de uma institui¢do educativa, tudo se
interliga, a interdependéncia ¢ fator crucial para a vida da educagdo. O curriculo estad
diretamente conectado a acdo docente. Isto posto, os registros fotograficos s6 serdo potentes
se os atores escolares o reconhecerem como tal, enxergando-os como desenvolvedores da
memoria, da autoria, da criticidade, da autonomia e da criatividade.

Compreendendo a fotografia pela dtica politica, social e cultural, podemos nos deter
a partir de agora a fotografia também enquanto dispositivo pedagdgico. Segundo Samain, as
imagens sdo por natureza “pogos de memorias e focos de emogdes, de sensagdes, isto &,
lugares carregados precisamente de humanidade” (2012, p. 22), desse modo, os registros

fotograficos sdo essenciais para o desenvolvimento integral das criangas pequenas e para o
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trabalho docente, por serem substancialmente humanos, o que a educagdo também o €. As
fotografias quando bem utilizadas, podem abarcar trés grandes fun¢des do educar: a
avaliagdo, o planejamento e a formacdo, apesar de estarem totalmente interligadas, as
proximas linhas serdo dedicadas a explicar especificamente sobre cada uma delas.

Para falar de avaliagdo € preciso compreender que ela esta plenamente guiada para o
sucesso das criancas, para Hadji (1997), a avaliagdo deve informar a todos os atores do
processo educativo o que se estd fazendo e o que se espera. A avaliagdo, exclusivamente a
formativa, € processual, acolhedora e autocorretiva, sendo assim, uma geradora de agoes, a
utilizacao das fotografias na rotina da Educacao Infantil, serve entdo, como combustivel para
as avaliagdes do proprio professor, como também, das criangas. Como ja exposto
anteriormente, registrar estd relacionado & memoria e a autoria, assim, “a imagem ¢ muito
mais que um objeto: ela ¢ o lugar de um processo vivo, ela participa de um sistema de
pensamentos” (Samain, 2012, p. 31), desse modo, os registros fotograficos sao para o
professor um veiculo para avaliar o que foi ou ndo realizado, o que foi sentido, pensado e
tocado, a fotografia ¢, dessa maneira, uma grande colecdo de evidéncias do que foi vivido
durante determinado tempo e espaco, e principalmente, se os objetivos de aprendizagem
propostos foram alcangados pelas criangas.

Apesar da avaliagdo pelo professor ser essencial, ¢ importante falar também sobre as
criangas, ¢ como elas se avaliam através das fotografias. Lemos todos os dias diversas
imagens, percebemos 0 que as compdem: pessoas, objetos, suas cores, formas e tamanhos,
mas para além disso, também as interpretamos, de forma individualizada, de acordo com as
vivéncias e aprendizagens construidas ao longo da vida. A partir disso, portanto, as criangas
jé tdo potentes, avaliam o que enxergam e ja conseguem refletir e dizer o que sentem ao ver
uma imagem, o que estd posto € o que poderia ser modificado. Assim, autoavaliam-se em seu
proprio processo educativo, para Malaguzzi, ndo devemos jamais ensinar as criangas algo que
ela possa aprender sozinha (Malaguzzi apud Rinaldi, 2019). Deste modo, apesar do professor
ser de suma importincia para o percurso, as criancas devem ser sempre estimuladas a
observarem, refletirem e criarem suas proprias criticas, esse ¢ o verdadeiro processo de
construgdo da autoria e do protagonismo.

A observacao das fotografias €, portanto, essencial para a avaliacdo formativa, ¢ a
forma de rememorar e replanejar o percurso educativo. E a partir disso que o planejamento e

o replanejamento alicergam-se nos registros fotograficos. De acordo com Brandao,
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Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos modos, todos nés envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender,
para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para
conviver, todos os dias misturamos a vida com a educacdo (Brandao, 1981, p. 7).

Desse modo, o que diferencia a educacdo que nos cerca a todo instante, da educagao
realizada dentro da Instituicdo Educativa ¢ precisamente a intencionalidade pedagogica do
fazer docente. O planejamento ¢ o ato de antecipar e/ou projetar o que sera realizado em sala,
envolve conhecimento sobre a realidade em que se encontra a institui¢do e as criangas, bem
como, de quais aprendizagens devem ser atingidas. Assim, planejar implica um educador
pesquisador, que esta sempre em busca de novas aprendizagens e novas estratégias,
fundamentando toda agdo planejada, este ¢ 0 momento de somar a teoria a pratica, para Freire
“a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (Freire, 1996, p. 38). Destarte, as fotografias
podem ser um importante dispositivo para compreender as realidades vivenciadas na
institui¢do, como também, podem subsidiar o proprio planejamento, ja que elas sao
formativas por si so, isso quer dizer que, ja carregam significagdes e pensamentos, que nao
sdo limitados. E importante compreender que quando se pensa em dispositivo, refiro-me a
Agamben (2005, p. 37), que coloca que este deve sempre implicar um processo de
subjetivacao, isto €, devem produzir o sujeito. Desse modo, o dispositivo ¢ ndo limitante, pois
afeta o sujeito e o produz.

Detendo-se sobre as fotografias para formacdo, € necessario compreender
primeiramente que “a imagem ¢ movimento, luz, cores, ritmos, ilusdo de volumes, de
profundidades, de texturas” (Leandro, 1997, p. 33), ou seja, em uma unica fotografia somos
transportados para um universo com diversas narrativas. Para Samain (2012), precisamos ser
desbravadores das imagens, desdobrando-as inteiramente, isto quer dizer que, devemos ir
para além do conteudo aparente, precisamos olhar a fotografia como um todo, inclusive para
aquilo que esta velado. Encontra-se ai a fotografia como dispositivo formativo, tanto para o
docente, como para as criangas, que,

Aprendem e desenvolvem-se nas relagdes com seus pares ¢ com adultos, enquanto
exploram os materiais e os ambientes, participam de situa¢des de aprendizagem,

envolvem-se em atividades desafiadoras, vivenciando assim suas infancias (Brasil,
2018, p. 23).

Registrar pelas lentes, ¢ assim, um caminho para que as criangas se descubram e
descubram o outro, um caminho para contar suas historias que s6 sdo enxergadas e criadas

por elas. Antes mesmo do ato de captura, o processo formativo ja comegou, a curiosidade e a
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exploracdo da camera fotografica, como segura-la, como e onde se posicionar, onde apertar,
para onde focar, o que se deseja fotografar, antes do “clique”, ja existe um significativo
processo de formacdo. Durante a acdo de registrar, as criancas direcionam seu olhar a
determinada cena que a chama atencdo, estando totalmente envolvidas em um processo
estético e politico, que para Paulo Fraga significa dizer que, “por experiéncia estética pode-se
compreender o processo de afetagdo da sensibilidade humana por tudo aquilo que contenha
uma expressao sensoria” (2012, p. 19). Logo, evidencia-se mais uma vez a importancia da
alfabetizacao visual, ainda de acordo com Fraga “esta ‘pedagogia do estético’ refina o senso
critico para a percepgao e analise das formas mercadologicamente pasteurizadas da cultura,
que servem a reproducdo da dominacdo e da heteronomia, o que nega o principio autdbnomo e
liberador da arte” (2012, p. 22).

Como colocado anteriormente, ndo s6 as criangas, mas também, os professores se
formam com a utilizagdo dos registros fotograficos, considerando que o professor ¢
fundamental na mediagdo da tiragem das fotos, bem como, seus proprios registros podem ser
pelas fotografias, interligando-se aos outros dois importantes fundamentos da educacdo
explorados anteriormente: a avaliagdo e o planejamento. Desse modo, voltamos a méxima de
Paulo Freire “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s
homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo” (2020, p. 96), a vista disso, a
fotografia ¢ um meio que utilizado de forma critica e formativa, potencializa e mediatiza a

educacao entre as criangas ¢ os educadores.

4 REGISTRANDO NARRATIVAS: as entrevistas e a intervencao pedagogica

Para a realiza¢do das entrevistas, foi realizado previamente um roteiro, que serviu
como orientacdo para as questdes a serem realizadas durante os encontros com as educadoras.
A primeira parte da entrevista consistiu em coletar os dados pessoais, como o nome,
formacgao e o cargo dentro da institui¢ao. Apds suas respostas, a continuidade da entrevista se
deu com algumas questdes, essas sendo sobre as formas de registro utilizadas por elas; sobre
como a fotografia era usada no cotidiano da Educacdo Infantil; sobre a importancia dos
registros fotograficos para a aprendizagem das criangas; sobre a reagdo das criangas as fotos;
sobre os desafios para planejar atividades com a fotografia, considerando o tempo, os

materiais e o espaco; e por fim, sobre como o professor pode imergir no mundo da fotografia.
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Importante destacar que, por se tratarem de entrevistas semi-estruturadas, algumas
questdes ndo foram feitas e outras acabaram sendo adicionadas de acordo com o desenrolar
da conversa e da pessoa, compreendendo o importante papel do pesquisador de perceber o

que deve ser capturado.

4.1 Se disponibilizar para transformar o olhar: entrevista 1

A primeira entrevista foi realizada com a professora regente da Lingua Materna,
formada em Pedagogia, com pés graduagcdo em Orientacdo Educacional e Psicanalise, Maria
Jilia> atua na instituigdo ha 10 anos, sempre na Educagdo Infantil. A primeira questdo
levantada a educadora foi sobre os registros que ela utiliza em seu dia-a-dia, a resposta obtida
foi a de utilizagdo da documentagdo pedagdgica e das mini histdrias, no entanto, a professora
deu énfase ao uso das fotografias, como dispositivo de revisitagdo, de acordo com ela, o seu
registro diario estd na memoria do seu celular.

As fotografias, para a educadora, sdo também uma forma eficaz de capturar os
momentos importantes que estdo ocorrendo, ao contrario do diario de bordo?®, por exemplo,
que demanda maior disponibilidade e tempo. Para ela, esses registros auxiliam para um olhar
mais critico e sensivel as criancas e ao seu desenvolvimento, podendo inclusive, servir como
apoio ao planejamento e a realiza¢do dos relatorios, pois, para ela, “vocé s6 consegue olhar
para crianca quando vocé documenta, porque vocé comeca a estudar sobre aquela crianga”
(Professora Maria, entrevista 1, 2023). Porém, esse olhar para as fotos, s6 se despertou a
partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), com as palavras da educadora:
“ela convidou a gente para ter esse olhar sensivel para as subjetividades das criangas”, ja que
antes, os relatorios sobre elas eram realizados de forma mecanica e com o famoso “copia e
cola”. Hoje, a partir de muita pratica, a professora relata que através das fotografias diarias,
consegue enxergar as criancas de forma individualizada.

Por fim, questionada sobre as criangas, e qual a relacdo delas com as fotos, a
entrevistada expoe que elas acabam se acostumando com os registros, e que inclusive, pedem
que ela registre. Ela ainda menciona que, quer colocar em pratica o movimento de registrar as

fotografias e deixar que as criangas a vejam, selecionando quais fotos guardar e quais apagar,

2 Foram utilizados nomes ficticios para todos os sujeitos da pesquisa, a fim de preservar o anonimato.

3 O diario de bordo consiste em mais uma forma de se registrar, bastando um caderno e uma caneta para fazé-lo
(além da criatividade e criticidade). “A fun¢@o primeira do diario ¢ o registro detalhado, panoramico ¢ geral da
pratica educativa” (Saucedo; Regina; Weler; Cristina e Maria, 2012, p. 4), contendo as vivéncias que chamaram
a atengdo do educador. A fotografia, por sua vez, demonstra-se como possibilidade de ser também um
dispositivo complementar ao diario, colaborando com o planejamento, avaliagdo formativa e formagao docente.
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0 que nos leva a mais uma vez constatar que elas, mesmo tdo pequenas, ja possuem a
capacidade de interpretar as imagens, e de estar em um processo de escolha. A educadora,
finalizando, diz que ¢é essencial a todo professor o habito de fotografar, e que é necessario “se
disponibilizar para transformar o olhar” (Professora Maria, entrevista 1, 2023), para Paulo
Freire “faz parte da natureza da pratica docente a indagacao, a busca, a pesquisa. O que se
precisa ¢ que, em sua formagdo permanente, o professor se perceba e se assuma, porque
professor, como pesquisador” (1996, p. 29). Assim, para se registrar na Educacao Infantil ¢
preciso pratica e visdo voltada para as criangas, para seus interesses e desinteresses, para seus
movimentos e siléncios, enfim, para a vida infantil.

Com as falas da professora, foi possivel destacar que para se fazer fotografias ¢
preciso disponibilidade a fazer diferente, de forma significativa para si, mas principalmente,
para as criangas. Os registros fotograficos precisam ser encarados como mais um dispositivo
para a rotina das criangas pequenas, superando o costume da tiragem de fotos apenas em
datas comemorativas, a serem entregues aos familiares a cada fim de um ciclo. Esses

registros podem ir além:

ndo tem como eu ndo revisitar as fotos e revisitar as propostas, porque tem a ver
com planejamento também, dar sequéncia ao planejamento, tudo isso, a foto e o
registro ¢ uma questdo de pratica e o professor tem que comegar a desenvolver essa
pratica (Professora Maria, entrevista 1, 2023).

Assim, a educadora demonstrou a poténcia das fotografias para o planejamento, mas

também, para a avaliagao e formacao, como ja bem colocado por essa pesquisa.

4.2 Fotografaram a felicidade: entrevista 2

A segunda entrevistada foi a educadora Paula, formada em artes visuais e pedagogia,
com especializacdo em neuropsicopedagogia, atuando como Atelierista na instituicdo. O
Atelié foi denominado por ela como um lugar de ndo conformismo e como uma extensdo da
sala de aula, onde as criangas tém a oportunidade de vivenciar diferentes experiéncias por
multiplas linguagens. Ela conta que dentro desse espago, a organizagao se da pelos contextos,
lugares divididos, mas ndo segregados, pois eles dialogam entre si. As criangas tém

autonomia para escolher o contexto que desejam explorar, porém, a educadora diz que
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existem algumas orientagdes, como a quantidade que cabe em cada contexto e a necessidade
do revezamento. Assim,

O espago faz toda diferenca no desenvolvimento de uma proposta e na

aprendizagem da crianga. Conforme esteja organizado, da vez a exploragdo das

diversas habilidades, ou ndo. (...) se o espago ndo fala com elas, ha apatia, falta de

interesse, elas ndo participam das propostas com entusiasmo (Ostetto, 2017, p. 143).

Além disso, ¢ preciso compreender o espago como um produto social e histérico, ou

seja, ele ¢ essencialmente humano. Dessa forma, ¢ preciso compreendé-lo para além da

materialidade e organizacdo, € necessario compreender as relacdes humanas que sdo

construidas com e por ele. Paula afirma que para se estar no Ateli€, € preciso

ta pesquisando e estudando coisas novas pra trazer coisas novas e pra acompanhar
essa geragdo, ndo sO essa, como todas as geragdes que vao surgindo, que sempre
estdo um pouco a frente da anterior, por conta da quantidade de informacdo e
recursos que eles vdo recebendo. Entdo o professor tem que ter sempre esse
engajamento de pesquisa e ndo s6 de uma area, embora eu seja formada em artes
visuais, o atelié conversa com todas as linguagens (Professora Paula, entrevista 2,
2023).

Apesar de falar sobre o professor, a educadora focaliza nas criancas. O Atelié ¢ um
espaco onde as criangas podem e devem perguntar, explorar, partilhar, criar e imaginar, para
ela, ¢ um lugar que tem uma grande funcdo social, pois “muito mais que trazer letras e
nimeros, a Educacdo Infantil tem o papel fundamental em que ser humano nos estamos
formando para essa sociedade” (Professora Paula, entrevista 2, 2023). Além disso, ela ainda
pontua que ele “é um espago democratico, ndo sou eu que trago, nao sou eu que determino,
eu provoco de acordo com o que eles estdo vivendo”. Assim, a educadora reitera que as
criangas ja sdo, elas ja sdo potentes, ja sdo criativas e ja tomam decisdes. Dessa forma, foi
evidenciada mais uma vez a importancia de um trabalho que une a teoria a pratica, pois s
assim, para uma educa¢do verdadeiramente respeitosa ¢ emancipadora.

ApOs conversar em linhas gerais sobre a Educagao Infantil, Paula contou um pouco
sobre seus registros, assim como Maria Julia, falou um pouco sobre as documentagdes
pedagogicas e sobre as fotografias/videos. Para ela, as fotos s@o um reavivamento de
momentos que a gente ja ndo vive mais, ¢ uma forma de contar uma histéria muito pessoal.
No entanto, foi sobre a relacdo das criangas com as fotografias que a conversa se
potencializou. De acordo com ela, no Ateli€, além da possibilidade de reavivamento, as

criangas tiveram a oportunidade de ter acesso pleno a cAmeras fotograficas e a impressora de

temperatura instantanea. Esse ponto foi importante, pois para educadora, apesar de estarem
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totalmente conectadas, as criancas nao tem a verdadeira oportunidade de acessar esses
aparelhos, pois os adultos sempre tendem a oferecer a camera de brinquedo, assim, ha “a
identificacdo determinista da crianga como sujeito fraco, como pessoa com mais necessidade
do que direitos” (Rinaldi, 2020, p. 222).

Além de tudo que foi posto, a educadora compreende que as criangas t€m muitas
referéncias fotograficas e isso ndo faltou em suas fotos. Questionei sobre as fotografias das
criangas e qual o olhar predominante delas, ela respondeu que no inicio, muito mais que o
entusiasmo pelas fotos em si, as criangas se animaram com o aparelho, com o que cada botao
fazia, com a lente, com a foto sendo impressa, etc., mas a educadora percebeu que tinham
muitas fotos das brincadeiras, de objetos aleatorios, das educadoras e dos pés. Além disso,
destacou a busca pelo espontaneo, acentuando a ndo preocupag¢do com o borrado, com as
caretas, com 0s sorrisos € com os movimentos, “eles trouxeram na fotografia a leveza que a
fotografia tras, eles brincaram com a foto [...] acho que essa foi a beleza, nao ter padrao, o
unico padrdo que tinha era s6 a leveza e a brincadeira” (Professora Paula, entrevista 2, 2023).
De mais a mais, Paula ainda salientou que, a camera e a fotografia foram para além da
imagem, foi pela experiéncia.

Logo, compreende-se que a fotografia permite que as criangas se reconhecam como
protagonistas e como pertencentes, ¢ um momento de autodescoberta. Na mao das criancas a
camera fotografica se torna um grande mistério a ser desvendado e as fotos, por sua vez,
tornam-se uma grande diversdo, como Paula disse: “O curiosar € mais importante do que a

foto em si, mas quando eles fotografaram, fotografaram a felicidade!" (grifos meus).

4.3 Desbravando imagens e criando historias: a aclio interventiva

Com o final do primeiro semestre e consequentemente, com a chegada das entregas
de final de ciclo, a Institui¢do Educativa estava em uma grande movimentacao para concluir
tudo da melhor forma. Desse modo, o planejamento da intervengdo pedagogica, (ver apéndice
2), foi diretamente afetado, visto que, o tempo disponivel foi encurtado. As atividades (painel
de fotografias e camara escura) acabaram sendo condensadas em uma sé atividade e
momento, assim, nas proximas linhas que se seguem narrarei como foi a atividade com a
turma do Infantil 4.

Anteriormente foram planejadas as atividades, com os objetivos € com 0s passos que

se tragava seguir, assim, para o trabalho pedagdgico infantil, “¢ imprescindivel pensar os

tempos, os ambientes, os materiais (...)” (Distrito Federal, 2018, p. 33). Acerca dos tempos, a
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atividade foi realizada no primeiro horario do dia, de 07:45 as 09h, relativamente, tendo sido
dividida em trés momentos principais: roda de conversa, montagem da sequéncia de fotos e
experimentacdo com a camara escura e com a camera do celular, a duragdo da atividade se
deu respeitando a rotina que as criangas ja estao acostumadas, o horario do acolhimento, as
07:20 e o horario do lanche, as 09:20. Ja sobre os ambientes, dois foram nossos principais
cenarios: a nossa propria sala e o parque, na sala foi realizada a roda de conversa e a
sequenciacdo das imagens, j4 no parque, as criancas exploraram a camara escura e a cimera
do celular.

Em relagdo aos materiais, foram utilizados para a roda de conversa, impressdes (em
tamanho A4) da primeira fotografia tirada no mundo, de um modelo da camara escura e das
5 imagens para a historia em sequéncia, as imagens também poderiam ter sido projetadas,
porém, foi considerada a importancia da proximidade com o material fotografico, permitindo
o manuseio das imagens pelas criancas. Para além disso, ainda houveram os materiais usados
para constru¢do da camara escura, foram necessarios: 1 caixa de papeldo média, 1 cartolina
preta, fita durex, lente de lupa, estilete e tesoura (materiais utilizados especificamente pela
pesquisadora). Em adicdo a tudo que foi mencionado, a cdmera do celular e o gravador
estiveram presentes durante todo o processo, para registros e futura revisitacdo. Dessa forma,
ha de fato, a essencialidade de um trabalho pedagogico organizado previamente, tanto para
seguranc¢a do professor, quanto para a das criangas.

No dia, todas as criancas do Infantil 4 estiveram presentes (11, no total), apds o
acolhimento, foi hora de fazer a roda, com todas sentadas em circulo, no chdo, inicia-se a
atividade. Comego com as perguntas questionadoras, a primeira delas sendo: “O que ¢ a
fotografia?”, e apesar de parecer simples, as criangas ndo conseguiram ter uma resposta direta
para essa pergunta e acabaram por falar propriamente sobre como as fotografias eram tiradas,
para Sammain (2018, p. 30), “a imagem ¢ um fendmeno na medida em que ¢, com efeito, o
resultado de um processo que combina aportes dos mais variados” (grifos da autora), isto &,
h4 o suporte: uma camera, a luz, as proprias pessoas etc., assim sendo, as criangas ndo se
afastaram totalmente da questdo langada, pois ja compreendem que alguns aportes fazem
parte da fotografia.

A vista disso, para elas, os aportes que estdo no processo da fotografia sao o celular
e o tablet, que registram as fotos, o computador que as guarda, e elas mesmas, ja que
contaram com entusiasmo, que tiram fotos de si, dos animais, dos amigos e¢ da familia,
reconhecendo-se como parte do processo. As respostas das criangcas demonstraram sua

interpretagdo de acordo com seu tempo e realidade, de acordo com Luana (4 anos), as
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imagens sdo tiradas dessa forma: “s6 apertando o botdozinho e sai, e ai elas ficam guardadas
no celular”. Desse modo, criangas que nasceram em 2017, j& totalmente imersas na era
digital, sdo infincias mediadas pelas Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacio

(TDIC), que

(...) Aprendem rapidamente como utilizar as tecnologias digitais e como encontrar a
informagdo que desejam. Elas possuem, no mesmo dispositivo tecnolégico, um
computador ou um celular, formas de brincar, de aprender, de interagir com os
outros por meio da rede, de construir seu conhecimento e de se relacionar, além da
ubiquidade e da mobilidade de acesso a informagdo e a comunicagdo. S30 criangas
para as quais o mundo digital faz parte do seu cotidiano e que, muitas vezes, nao

sabem o que € ndo estarem conectadas (Borges e Avila, 2015, p. 66).

Ouso dizer, alids, que essas criangas estdo o tempo inteiro conectadas, pois ¢
necessario pensar que quando falamos em conexdo com as TDIC’s, ndo estamos falando
apenas dos aparelhos que utilizamos, mas também de todas as informacdes e comunicagdes a
que estamos submetidos a todo tempo, seja pelos sons, seja pelas imagens. E as fotografias,
como ja colocado em outros momentos durante essa pesquisa, educa-nos a todo momento,
formando novas visdes de mundo.

A partir disso, questionei qual tinha sido a primeira foto tirada no mundo e se ela
tinha sido tirada pela cAmera do celular, para elas, criangas da “cyber-infancia” (Dornelles,
2005 apud Borges e Avila, 2015, p. 61) a resposta era obvia: sim, tinha sido tirada do celular.
Mostrei, entdo, a primeira foto do mundo, tirada por Joseph Nicéphore Niépce, em 1816, com
sua camara escura, da janela de sua casa. Fui contando para as criangas sobre como a foto
tinha sido tirada, perguntei entdo, o que era a camara escura e uma delas disse, de forma bem
objetiva: “uma camera que fica com a tela preta” (Manuela, informagao verbal, 2023). J4 ao
serem questionadas sobre o tempo para a tiragem da foto, comegaram os lances “1 milhdo de
anos”, “50 horas”, “9 horas”, revelei que a foto foi produzida durante 8 horas e elas ficaram
surpresas ao saberem que as fotos nao eram instantaneas como sao hoje.

Além disso, conversamos sobre o que tinha na foto, exercitando a leitura de
imagens, para uma era evidente que havia uma arvore, ja as outras criancas demonstraram
dificuldade em imaginar o que estaria ali, fomos entdo conversando e tentando desvendar o
que estava registrado (a rua, prédios e casas). Foi uma boa atividade para ativar a

interpretagdo da imagem e para compreender o avanco tecnoldgico das fotografias, desde os
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aparelhos, até as novas perspectivas de mundo, percebendo que tudo se transforma e que

todos sdo afetados por essas mudangas.

Figura 16 - A primeira foto do mundo.

Fonte: DW.com, 2023.

Disponivel em: https: m/pt-br/1816-primeira-fotografia/a-515945.

Logo, partimos para a camara escura, peguei a grande caixa e coloquei bem no meio
da roda, sem demora perceberam que era aquele objeto a camara da qual haviamos
conversado. Passei entdo a caixa pelas maos curiosas das criancas, elas foram
cuidadosamente explorando o que tinha e o que cada parte fazia, notaram principalmente a
tela e a lente. Ao colocarem a pequena tela no rosto, prontamente perceberam que a imagem
saia em forma de circulo, o formato da nossa lente, na sala, porém, ndo conseguimos ver todo
o potencial da cAmara®. Por isso, levei a caixa para o parque, € deixei ela ali, com a intengdo
de que as proprias criangas buscassem explorar sozinhas a cadmara, e foi o que ocorreu, Luna
pegou a caixa € comegou a apontar para o sol, logo gritou “olha, prof, a luz ta passando por
aqui, eu t0 vendo”, e logo depois, comecou a chamar as outras criangas para experimentarem

0 material.

Figura 17 - Conhecendo a camara escura

* Foi percebido mais tarde pela pesquisadora, que com a exploragio das criangas, a imagem nio refletiu na tela,
pois o cilindro, feito de cartolina preta, que vai dentro da caixa, acabou se encostando na tela, dessa forma, ndo
houve espaco para ocorrer o processo de reflexdo. Para préximas oportunidades, € importante que haja um
trabalho mais apurado em cima do material da camara escura, focando também na estética da caixa. Apesar
disso, as criancas j4 ficaram entusiasmadas e curiosas com a luz que atravessava dentro da caixa, aproveitando
totalmente o material que estava em suas maos.
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Fonte: Arquivo Pessoal, 2023.

Foi um processo puramente dialogico, em que as criangas a partir de conversas e
experimentacdes, aprenderam umas com as outras, desse modo, fica evidente a importancia
do professor como mediador dessas relagdes, estando sempre atento as duividas e preparado

para estimular as criangas a fazerem mais.

Figuras 18 e 19 - Luz, camara escura, agdo!.

Fonte: Arquivo Pessoal.

Ademais, aconteceu outra experiéncia significativa durante nosso momento de
brincadeiras no parque, Eduardo pediu o celular emprestado para tirar fotos. A partir desse

momento, um verdadeiro 4lbum da turma foi construido, pois logo, ndo s6 Dudu estava
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registrando, mas todos os seus amigos comegaram a experienciar a camera, tirando fotos por

todo o parque.

Figuras 20 a 28 - O album da turma.

Fonte: Arquivo Pessoal, 2023.
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Dessas nove imagens tiradas por diferentes criangas, foi possivel enxergar as
multiplas visdes de mundo que elas possuem, da mesma forma sobre como se deu o manuseio
do dispositivo fotografico. Primeiro ¢ importante mencionar sobre o quanto as criangas se
sentiram a vontade com a camera, seja em usa-la, seja para ser fotografado, percebi, dessa
forma, que elas se sentem extremamente confortdveis umas com as outras, € que aquela
dindmica para elas, acabou por se tornar uma grande brincadeira.

Para além disso, ¢ possivel reconhecer ainda, que elas registraram o que € préximo a
sua realidade, isto €, o que faz parte de seu mundo, tiraram fotos dos colegas brincando, da
educadora e de objetos que fazem parte de seu cotidiano, como a boneca e a mochila. Quando
o Curriculo em Movimento do Distrito Federal (2018), tras sobre a dimensdao do “O eu, o
outro ¢ o nos”, reflete bem sobre o que foi esse momento vivenciado pelas criancas no
parque, uma verdadeira (re)descoberta para elas, do que faz parte de seu mundo, o que a
rodeia ¢ o que a motiva. Assim, perpassando pela ‘“constituicdo da autonomia, da
autorregulagdo, do autocuidado, bem como dos sentimentos de reciprocidade” (Distrito
Federal, 2018, p. 63), a fotografia permitiu, entdo, que as criangas nao tivessem sé o contato
com o aparelho fotografico em si, mas também, com a construcdo e reconstru¢dao de sua
propria identidade, percebendo-se como autores daquela agdo: o registrar. Esse foi o
momento da transformacdo da pesquisa-a¢dao, a hora em que as criangas se viram como
construtoras de sua propria realidade, saindo do lugar de espectadores, para protagonistas.

Por fim, a ultima parte da intervencdo se deu ainda em sala. As criangas viram as 5
imagens uma por uma, e logo apos, todas elas foram colocadas no meio da roda. Essas
fotografias foram escolhidas, tendo em vista dois principais aspectos: para um adulto, elas ja
tinham uma sequéncia logica, dessa forma, desejava analisar como seria a construg¢do pelas
criangas, qual légica sequencial elas seguiriam; o segundo aspecto trata sobre as fotografias
em si, o contetido das fotos fazia parte da realidade das criangas: outros colegas brincando e
aprendendo.

Assim, seguimos com a montagem da historia fotografica, com as imagens no chao,
solicitei primeiro que as criancas olhassem para elas e dissessem o que viam, comegaram
reconhecendo as pessoas, algumas sabiam os nomes e outras sabiam caracteristicas das
criangas, citando a personalidade dos meninos. Reconheceram também a professora e os
objetos predominantes nas fotos, as micangas, as linhas e muitos niimeros e brinquedos em
cima do tapete. Apds esse primeiro momento de reconhecimento, pedi para que elas

tentassem imaginar o que estava acontecendo, duas falaram com convic¢ao que eles estavam
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fazendo um alinhavo, o que demonstrou mais uma vez o repertério construido pelas criangas
a partir das vivéncias de ensino e aprendizagem proporcionados pelas educadoras, haja vista
que, a brincadeira do alinhavo foi realizada na sala do Infantil 4 em semanas anteriores.
Dessa forma, em um movimento de associagdo, relacionaram os objetos que viam a acao do
alinhavo. Fomos dialogando e eles foram montando sua historia, colocando-a em ordem, de
primeira colocaram na sequéncia que se imaginava, mas apos serem questionados se so havia
uma forma de contar a histdria, logo comecaram a mover as fotos e modificar a historia,
colocando o final no inicio e vice-versa.

E necessario mencionar que a Gltima parte da intervengdo ndo ocorreu como
planejada. Pelas atividades terem sido condensadas em um Unico dia, foi notado que as
criangas ficaram cansadas, com algumas inclusive, dispersando-se da roda. Apesar disso,
ainda foi importante para pesquisa, visto que, em mais um momento as criancas
demonstraram sua poténcia em interpretar, criar e imaginar suas historias através das
imagens.

Diante disso, no entanto, o painel com a histdria fotografica que tinha sido planejado
nao foi posto em pratica, pois para as criancas € também para a pesquisa, a camara escura € a
camera do celular tiveram um impacto ainda mais significativo, o que nos leva de volta ao
planejamento e avaliagdo. SO através de uma avaliagcdo sensivel, foi possivel perceber que o
planejamento poderia tomar novas formas e sentidos, haja vista que “quem avalia estd de
fato avaliando a si mesmo. O grupo que avalia, avalia o proprio grupo, ou seja, se solicita
uma autoanalise, uma autorreflexdo que permita criar inovagdes” (Moro e Coutinho, 2018, p.
7), reconhecendo assim, que ele ndo foi perdido, mas sim ressignificado, para tanto, o
planejamento que escuta as criancas ¢ um planejamento que faz e tem sentido.

Portanto, a intervengdo pedagdgica alcangou seus objetivos, as criangas tiveram
oportunidade de estar em contato direto com diferentes aportes do mundo fotografico,
podendo ser os proprios autores de suas fotos e histdrias. Mas muito mais que isso, puderam
estar em um real movimento de interacdo com o outro € consigo mesmo, reconhecendo-se

como parte fundamental do processo. Assim,

Para ser professora da Educagdo Infantil é preciso sonhar e acreditar no potencial
das criancas e da educagiio que se faz no cotidiano das escolas. E preciso olhar
através dos olhos dessas criangas para conhecer o universo infantil, sonhando junto
com elas, imaginando e pegando carona em suas fantasias e imaginacdes para criar
um planejamento rico e significativo (Ostetto, 2017, p. 155).
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Desta maneira, a educagdo vai se fortalecendo, de forma democratica e significativa,
pois ¢ construida de forma dialdégica, em uma relacdo em que criancas e adultos se

potencializam.

4.4 Vislumbrando o futuro: a cartilha educativa

Objetivando que a pesquisa seja divulgada para além do campo académico, uma
cartilha educativa foi produzida, visando alcangar principalmente, outros educadores da
Educacdo Infantil. De acordo com Annecy Giordani (2020, p. 8), “mesmo se tratando de um
material informativo, a cartilha tem carater educativo ¢ deve se fundamentar em
conhecimentos académico-cientificos”, além de, conter uma linguagem clara e objetiva, com
um visual atraente e leve. Dessa forma, o material foi produzido pelo aplicativo Canva, a fim
de ser uma producao digital, mas também de ser impressa se for necessario, sendo acessivel
ao publico-alvo de diferentes formas.

Além disso, objetiva-se a partir da cartilha, que um novo olhar sobre os registros
seja desvelado, compreendendo a fotografia como um potente dispositivo pedagogico, de
ensino e aprendizagens. Assim, alcangando o principal objetivo da pesquisa-acdo: o de
transformagdo, entendendo que ela “ndo € s6 uma questdo de métodos e técnicas. (...) A
questdo ¢ o estabelecimento de uma relagdo diferente com o conhecimento € com a
sociedade” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 48), assim, ¢ uma nova visdo sobre/com e para as

criangas, através das imagens. Confira abaixo a prévia da cartilha’:

Figuras 29 a 31 - Cartilha Educativa:

> Para ver a cartilha no formato original e completa, acessar o link e/ou ir até o apéndice 1:
https://www.canva.com/design/DAFnVJkskEk/JDkusmfrQQbsvOWihcNSyA/edit?utm_content=DAFnVJkskEk

&utm_campaign=designshare&utm_medium=Ilink2&utm_source=sharebutton.




Cartilha Educativa

REGISTRAGAG: AS INFANCIAS
PELAS LENTES

A CRIANGA JA B!

Reconhecer a crianga da Educagdo Infantil é a reconhecer
em toda sua completude. Elas so inteiras, observam,
refletem, analisam, criam, imaginam, ndo se fragmentam
para ser e estar, elas tem mdltiplas linguagens e as
expressam a todo momento. Logo, “partir do principio
que as criangas sdo atores sociais competentes é condigdo
para um trabalho que reconhece a cidadania no presente
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DOCUMENTANDA...

A documentagdo pedagégica é uma forma de registrar o
que foi vivenciado com as criangas. Para isso, vocé
educador, s6 precisard de uma camera de celular e um
olhar sensivel para as agbes das criangas. Fotografe os
momentos mais significativos para a turma, selecione as
fotos que fazem transparecer a importancia daquele
momento e por fim, compartilhe com todos. As
fotografias contam historias!

e ndo como um objetivo a ser alcangado no futuro”
(COUTINHO, 2017, p. 41). A crianca j& é!

0O que essas
fotos te

contam?

Crianga aprende brincando!

Kéttrin Santos

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Em poucas paginas a cartilha educativa trouxe a potencialidade que a fotografia tem
para o fazer pedagdgico. Compreendeu tanto explicacdes sobre os registros fotograficos e
sobre as criangas, como envolveu sugestdoes de atividades para/com as criangas pequenas,
além de sugestdes para a utilizacdo desses registros pelo proprio educador. A cartilha,
portanto, ¢ um documento que busca encorajar os professores a se arriscarem no mundo da

fotografia, transformando seu olhar sobre a Educagdo Infantil e as fotografias.

5 CONSIDERACOES FINAIS: aqui ainda nio é o fim!

Com os estudos construidos ao longo dessa pesquisa, foi possivel alcancar algumas
conclusdes, mas compreendendo que esse foi apenas o inicio de um caminho pelas
fotografias no mundo infantil. O objetivo principal da pesquisa era o de compreender como
os registros fotograficos poderiam ser utilizados como dispositivo pedagogico na Educacao
Infantil, e chegamos a alguns resultados importantes.

A partir da pesquisa bibliografica e dos dias vividos ao lado das criangas, foi
possivel compreender que as infancias sao plurais, € que as linguagens exploradas e expressas
sdao infinitas. As criancas sdo, portanto, pessoas que ja sdo, que se comunicam, criam,

imaginam, tudo através de suas brincadeiras, sendo verdadeiras produtoras de cultura.
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Além disso, foi possivel ainda, entender a funcao do educador como mediador das
relacdes vivenciadas na Educacdo Infantil. O professor tem como essencialidade, confiar no
potencial das criangas, sempre criando propostas de aprendizagens que sejam desafiadoras,
atrativas e divertidas, pois nunca ¢ demais dizer: as criancas aprendem brincando! Logo, ¢
necessario um professor pesquisador, que esteja em um processo constante de aprendizado,
porque confiando em si, confia no outro.

Com as entrevistas e com a intervengdo pedagogica, foi possivel entender como as
fotografias sdo utilizadas como dispositivo pedagdgico no cotidiano com as criangas
pequenas, percebendo que de fato, elas podem (e devem) ser encaradas como uma forma de
registro, utilizadas para avaliagdo, formagdo e planejamento. As criangas demonstraram que
antes mesmo do “clique”, elas ja se encontram em um significativo processo educativo e
formativo, pois precisam explorar o aparelho fotografico, e compreender como se dao os
processos para a tiragem das fotografias, estando em um momento de autodescoberta ¢ de
tomada de decisdo, ou seja, uma situagdo essencialmente estética e politica.

Além disso, compreendeu-se que os registros fotograficos sdo para o professor um
veiculo para avaliar o que foi ou ndo realizado, o que foi sentido, pensado e tocado. Eles sdo,
dessa maneira, uma grande colecdo de evidéncias do que foi vivido durante determinado
tempo e espago, e principalmente, se os objetivos de aprendizagem propostos foram
alcangados pelas criancas. A observacdo das fotografias é, portanto, essencial para a
avaliacdo formativa, ¢ a forma de rememorar e replanejar o percurso educativo, sendo assim,
primordial para o dia-a-dia do educador.

Por sua vez, o grande desafio encarado durante a pesquisa foi a “corrida contra o
tempo”, a necessidade de replanejar a intervencdo pedagdgica, tendo em vista o final do
primeiro ciclo, foi desafiador, pois foi o momento de reavaliar todo o plano e reestrutura-lo
de outra forma. Para outra oportunidade, entdo, seria importante que as atividades fossem
realizadas em dias ou momentos diferentes, para que as criancas tivessem tempo para
aproveitar cada uma delas. Assim, estar dentro de uma instituicdo educativa faz todo
educador virar um grande malabarista. E preciso equilibrar o tempo dos adultos e o tempo das
criangas, que sao totalmente opostos.

Em sintese, estar em um processo de pesquisa ¢ uma oportunidade para ser autor de
sua propria historia. Senti-me assim durante todo o percurso investigativo, como a
protagonista de um importante momento. As fotografias me impulsionam a pausar o tempo, ¢
um momento de parar e registrar o que ¢ essencial, logo, escrever sobre os registros

fotograficos com as criancas pequenas foi unir duas coisas potentes e reais. Para Samain,
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“ndo nos satisfazemos de olhar as imagens. Procura-se entendé-las, como se faria diante de
um enigma ou de um texto criptografado” (2012, p. 38), e assim ¢ também diante das
criangas, que apesar de serem muito simples, guardam também grande complexidade. Desse
modo, encontrei-me em um processo desafiador e encantador, pois foi preciso desvendar o
mundo infantil e o mundo fotografico.

Por fim, para o futuro, espera-se que com a cartilha produzida, cada vez mais os
registros fotograficos sejam desvendados e utilizados com as criangas pequenas. Ela foi uma
forma de potencializar a discussdo trazida nesta pesquisa, para que nao seja um fim, mas
apenas um estimulo para que outros educadores pesquisem mais € mais sobre a relacao das
fotografias com a Educacdo Infantil. Além disso, espera-se ainda que, os registros
fotograficos comecem na fase da infancia, mas que se perpetuem pelas outras faixas etarias,
pois o principio € o mesmo: as fotografias sdo potentes e substancialmente humanas, e a

educacao também ¢!
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7 ANEXOS

N

Universidade de Brasilia

TERMO DE AUTORIZACAD PARA UTILIZACAD DE IMAGEM PARA FINS DE PESQUISA

Eu, lasa arva da Slva  Ples , autorizo a utilizagio da

minha imagem, no projeto de pesquisa intitulado “RegistrAgSo: as Infincias pelas Lentes®, sob

responsabilidade de Kéttrin Helena Silva Félix dos Santos vinculada a Faculdade de Educacio da

Universidade de Brasilia.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgagdo da minha imagem por qualquer meio de comunicagan,
sejam elas televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas
anteriormente. Tenho ciéncia também de gque a guarda e demais procedimentos de seguranca com relacio

as imagens e sons de voz 530 de responsabilidade dofa) pesquisador(a) responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de pesquisa, nos termos

actima descritos, da minha imagem.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com ofa) pesquisador(a) responsavel pela

pesquisa e a outra com ofa) participante.

Ty NN
Jf’ﬂm B o o My, @fﬁﬂ"’ E“‘L’m—’ r:b?-ﬂ?) Ltmﬁ
Asszinatura do (a) participante Nome e Assinatura do (a) pesquisador (a)

Brasilia, 08 de julho de 2023
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Faculdade de Educagio
Universidade de Brasilia

TERMO DE AUTORIZACAD PARA UTILIZACAD DE IMAGEM PARA FINS DE PESQUISA

Eu, _ Marilia Silva das Neves , autorizo a utilizagdo da

minha imagem, no projeto de pesquisa intitulado “RegistrAg3o: as Infancias pelas Lentes”, sob
responsabilidade de Kéttrin Helena Silva Félix dos Santos vinculada a Faculdade de Educacdo da

Universidade de Brasilia.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da minha imagem por gualquer meio de comunicagdo,
sejam elas televisdo, rédio ou internet, exceto nas atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas
anteriormente. Tenho déncia também de que a guarda e demais procedimentos de seguranca com relagao

as imagens e sons de voz s3o de responsabilidade do(a) pesquisador(a) responsdvel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de pesquisa, nos

termos acima descritos, da minha imagem.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com ofa) pesguisador{a) responsavel pela

pesquisa e a outra com ofa) participante.

Mrwhio. 9, dos [Phiviis @tﬁ\w v ﬂﬁhm

Assinatura do (a) participante MNome e Assinatura do (2) pesquisador (a)

Brasilia, 06 de julho de 2023
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8 APENDICES

APENDICE 1 - Cartilha

Cartilha Educativa

REGISTR : AS INFANCIAS
PELAS LENTES

Kéttrin Santos



VISLUMBRANDO 0 FUTURQO...

Essa cartilha foi desenvolvida a partir do Trabalho Final de
Curso: "RegistrAgdo: as infancias pelas lentes",
apresentado na Faculdade de Educag¢ao da Universidade
de Brasilia, como requisito basico para conclusdo da
graduagao em Pedagogia. Objetiva-se aqui, dialogar com
os educadores da Educacao Infantil, sobre a fotografia
como um potente dispositivo pedagogico no cotidiano
com as criangas.

Para tanto, o trabalho foi realizado a partir de uma
pesquisa-acdao, envolvendo o estudo bibliografico e a
atuacao interventiva em uma instituicao educativa, com
criancas de 4 anos. Além disso, incluiu também
entrevistas com duas educadoras, uma professora regente
e uma Atelierista.

Logo, essa cartilha de poucas paginas, € um convite a um
novo olhar para as criangas, infancias e fotografias.
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%A CRIANGA J4 £

Reconhecer a crianga da Educacdo Infantil é a reconhecer
em toda sua completude. Elas sdo inteiras, observam,
refletem, analisam, criam, imaginam, ndao se fragmentam
para ser e estar, elas tem multiplas linguagens e as
expressam a todo momento. Logo, “partir do principio
que as criangas sao atores sociais competentes é condicdo
para um trabalho que reconhece a cidadania no presente
e ndo como um objetivo a ser alcangado no
futuro” (COUTINHO, 2017, p. 41). A crianca ja é!

Crian¢a aprende brincando!
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REGISTRANDO TRAJETORIAS

Toda cultura produzida pelas criangas € um marco e uma
memoria construida, e essa, por sua vez, é construtora de
identidade. Uma tentativa de guardar essas memdrias é
através dos registros diarios, que quando bem articulados
e bem planejados, tornam-se documentos reflexivos, que
possibilitam o didlogo e a partilha de saberes. Na
Educacdo Infantil, esses registros tornam assim,
professores e criancas, em autores de sua propria histdria,
sendo capazes de retomar o que foi experienciado.

FILM NEGATIVE

A fotografia ndao como um produto
final, mas como um registro das
vivéncias trilhadas.

FILM NEGATIVE

FILM NEGATIVE




A FOTOGRAFIA COMO REGISTRO

Os registros fotograficos s3do essenciais para o
desenvolvimento integral das criangas pequenas e para o
trabalho docente, por serem substancialmente humanos,
0 que a educagdo também o é. Uma Unica foto evidencia
um espago e um tempo, e mais que isso, evidencia as
escolhas realizadas durante o processo:
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FOTOGRAFIA FORMATIVA

Antes mesmo do ato de captura, o processo formativo ja
comecou, a curiosidade e a exploracdo da camera
fotografica, como segura-la, onde apertar, para onde
focar, o que se deseja fotografar... antes do “clique”, ja
existe um significativo processo de formagdo. Durante a
acdo de registrar, ha o direcionamento do olhar a
determinada cena que chama atengao, envolvendo-se em
um verdadeiro processo estético e politico.

Na mdo das criangas a camera
fotografica se torna um grande
mistério a ser desvendado e as
fotos, por sua vez, tornam-se
uma grande brincadeira!
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FOTOGRAFIA PARA AVALIAGAC E
PLANEJAMENTO

Os registros fotograficos sdo para o professor um veiculo
para avaliar o que foi ou ndo realizado, o que foi sentido,
pensado e tocado. Eles sao, dessa maneira, uma grande
colecdio de evidéncias do que foi vivido durante
determinado tempo e espac¢o, e principalmente, se os
objetivos de aprendizagem propostos foram alcancados
pelas criangas. A observacao das fotografias &, portanto,
essencial para a avaliacio formativa, é a forma de
rememorar e replanejar o percurso educativo.
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FOTOGRAFANDC...

Confiar nas criancas e na sua potencialidade é o primeiro
passo para uma educacao significativa e acolhedora. Que
tal oportunizar as criancas pequenas experiéncias com a
camera fotografica?

“A imagem é movimento, luz, cores, ritmos, ilusdao de
volumes, de profundidades, de texturas” (LEANDRO, 1997,
p. 33), ou seja, com a fotografia somos transportados para

um universo de diversas narrativas. Quais histdrias as
criangas vao nos contar?

ALGUNS APARELH(S

Camera do celular
Camera fotografica Camera Polaroid

As criangas sao reciprocas, se a crianga sente que faz parte do
processo ela ira ser cuidadosa! Converse, oriente e confie!



LUZ, CAMARA ESCURA, AGAQ

Oportunizar diferentes linguagens as criangas pequenas é
fungdo de todo professor, oferecer diferentes materiais e
experiéncias é fundamental para o desenvolvimento
delas.

Aprender sobre a histéria da fotografia pode ser um
momento importante para a turma. As cameras sempre
foram pequenas e leves? As fotos saiam
automaticamente? Qual foi a primeira foto tirada no
mundo? S3o provocagdes que podem ser um pontapé
inicial para uma longa jornada pelo mundo fotografico.

Entendendo a relagdo entre a
construgdo da imagem e a luz
através da camara escura.
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ERA UMA VEZ..

Essa atividade envolve: andlise, reflexdo, interpretacdo,
imaginacdo e criagao. Escolha algumas fotografias,
compartilhe com a turma e peg¢a que as criangas olhem
com atengdo para cada foto. O que cada uma esta
narrando? E que tal, criar uma histéria a partir das
fotografias?

Qual historia podemos criar com essas imagens? Em que ordem
voceé as colocaria? Quais sao os personagens dessa historia?

Professor, se necessario, vocé pode comecgar a historia, mas
estimule que as préprias crian¢as imaginem e criem!
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DOCUMENTANDQ...

A documentagdo pedagdgica é uma forma de registrar o
que foi vivenciado com as criangas. Para isso, vocé
educador, s6 precisard de uma camera de celular e um
olhar sensivel para as ag¢les das criangas. Fotografe os
momentos mais significativos para a turma, selecione as
fotos que fazem transparecer a importancia daquele
momento e por fim, compartilhe com todos. As
fotografias contam historias!

O que essas
fotos te
contam?
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CONCLUINDQ...

Essa curta cartilha buscou trazer em poucas paginas a
potencialidade que a fotografia tem para o fazer
pedagodgico. Compreendeu tanto explicacdes sobre os
registros fotograficos e sobre as criangas, como envolveu
sugestGes de atividades para/com as criangas pequenas,
além de sugestbes para a utilizacdo desses registros pelo
educador. Pare, observe, encante-se e fotografe!

"Toda imagem nos oferece algo para pensar: ora um pedago de
real para roer, ora uma faisca de imagindrio para sonhar"
(SAMAIN, 2012, p. 22)
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APENDICE 2- Planejamento da atividade interventiva

PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

Professora: Kéttrin Helena

Turma: Infantil 4BM

Tema Integrador: Desbravando imagens e criando historias

Objetivo Geral: Compreender as fotografias enquanto linguagem, que comunica e cria
sentidos.

Objetivos de desenvolvimento e Aprendizagem:
- Curriculo em Movimento

e Conhecer a historia da fotografia, como ela surgiu e como ela evoluiu ao
decorrer do tempo

e Descrever e interpretar imagens dispostas em fotografias, para descrever
caracteristicas de objetos, personagens, cenas de historias e situacdes
cotidianas (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 83).

e Gravar em celular, ver e ouvir suas producgdes individuais e coletivas,
identificando elementos tais como: cores, formas, angulos, objetos, pessoas;

e Comunicar ideias e sentimentos a pessoas € grupos diversos utilizando
fotografias e narrativas, a fim de montar e expor um arranjo visual.
(DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 65);




71

Conhecimentos abordados:
Historia da Fotografia;

Comunicacdo de ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos utilizando fotografias e
narrativas;

Descricdo e interpretagdo de imagens dispostas nas fotografias: objetos, personagens, cenas
de histoérias e situagdes cotidianas; Identificacao de elementos da fotografia: cores, formas,

angulos, objetos, pessoas;

Procedimentos metodoldgicos:

As imagens carregam em si grande poder narrativo, visto que ¢ composta por diversos
elementos: cores, formas, angulos, objetos, pessoas etc., que sdo interpretadas visualmente
por cada sujeito. Logo, busca-se com essa atividade, aflorar esse aspecto, narrando

historias através das fotografias.

Antes de iniciarmos a atividade pratica, teremos dois momentos de rodas de conversa com
as criangas, buscando compreender quais os conhecimentos que as criangas ja possuem

sobre o mundo fotografico. Objetiva-se, entdo, expor alguns questionamentos propositivos:
1* roda de conversa:

- O que ¢ a fotografia?
- Qual foi a primeira foto tirada no mundo?

- Como ela foi tirada?
2% roda de conversa:

- Como sao tiradas as fotos hoje em dia?
- Onde no6s vemos fotos?
- Para que servem as fotografias?

- Quais os cuidados devemos ter com as fotografias?




72

A partir da construgdo desses conhecimentos, partiremos para a atividade pratica, buscando

alcancar a verdadeira praxis = teoria + pratica.

1)

2)

Esse primeiro momento ¢ essencial para entender quais visdes as criancas t€ém daqueles
contextos,

espacos que por muitas vezes passam despercebidos.

3)

4)

As criangas terdo acesso a diversas fotografias, de momentos rotineiros que
vivenciamos em nosso dia-a-dia: fotos de outras criangas brincando, da limpeza
das salas, da organizagdo do lanche, da sala da coordenagdo, entre outros. As
fotos serdo anteriormente tiradas pela professora e levadas para a sala em
tamanho A4. As imagens serdo intencionalmente tiradas pela professora, pois ja
existem cenas previamente pensadas, para que as criangas sejam surpreendidas

com cenas tao comuns que acabam perdendo nossa ateng¢ao e cuidado.

A partir disso, em roda, as criangas serdo orientadas a analisarem as imagens,

sendo estimuladas por questdes norteadoras, como:

O que vocés enxergam nessas fotos?

Vocés conhecem essas pessoas? Quem sdo e o que elas estdo fazendo?
Nos utilizamos esse espago?

Aqui vocés podem ir sozinhos ou vao acompanhados por um adulto?

além de ser uma forma para que elas se aproximem ainda mais de pessoas €

Em seguida, serd o momento de criarmos nossa historia. A turma, em didlogo,
terd que criar uma historia utilizando as imagens previamente analisadas, ¢ a
hora da escolha e da montagem. De acordo com Fabiana Bruno (2012, p. 95),
essa etapa de construcdo e reconstrucdo de conjuntos fotograficos denomina-se
“arranjos visuais”, carregando um potencial de revelacdo e uma capacidade de
dialogar entre si, ao se colocarem num plano de correspondéncia. Dessa forma,

o Infantil 4 criara e montara seu préprio arranjo visual.

Apoés analisarem e criarem sua historia, ¢ a vez da montagem. Em um papel

panamad, as criangas terdo que selecionar e organizar as imagens sobre ele,
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5)

determinando a ordem e a forma que serdo dispostas. A exposi¢ao das
fotografias também poderia ser feita em um varal, mas neste ja ¢ induzida uma
linearidade, enquanto em um painel, as criangas terdo que refletir e decidir

conjuntamente como elas serdo organizadas.

Quando ja terminado, nosso arranjo visual serd exposto do lado de fora da sala,
para que todos tenham acesso ao que foi construido pela turma. Junto a ele, terd
um QR Code que leva até um video das criancas contando a historia, haja vista
que, apesar das fotografias conterem um potencial narrativo, cada individuo
interpreta conteudos visuais de uma forma, de acordo com suas vivéncias e
perspectivas, € aqui o intuito € contar a historia criada pelas criancas do Infantil

4BM.

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Local: Instituicao Privada

Publico Alvo: Infantil 4BM (criangas de 4 anos)
Turno: Matutino

Periodo: Marco a Junho

Com as criancas:

> Observar o que as criangas sabem sobre a histéria da fotografia;

=> Observar como elas comunicam suas ideias e sentimentos com o0 grupo;
=> Observar como as criangas interpretam as imagens;

=> Observar como elas selecionam e dispdem as imagens.

Com as educadoras:

=> Observar como as educadoras utilizam a fotografia em seu dia a dia;

=> Observar como vai ser realizada a mediagdo da roda de conversa ¢ da atividade
pratica;

=> Observar como os registros desses momentos serao feitos;

=> Observar como a avaliacdo sera realizada.
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