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RESUMO

No Brasil os estudantes e professores, até os dias de hoje, passam por adversidades em
relacdo ao ensino inclusivo. Buscando refletir sobre como melhorar tal situagdo, esse
trabalho teve como objetivo conhecer que metodologias de ensino e/ou recursos didaticos sao
essenciais para proporcionar a aprendizagem dos estudantes com necessidades educacionais
especiais de acordo com professores do ensino fundamental. Foi realizada uma pesquisa de
abordagem qualitativa, tendo a participacao de 26 professores de todo o Brasil, respondendo
a 23 perguntas abertas e fechadas. A andlise dos resultados resultou em seis categorias: 1.
Identificacdo dos participantes e estrutura escolar; 2. Desafios na educagdo inclusiva; 3.
Formagdo docente; 4. Metodologias em salas inclusivas; 5. Avalia¢do; 6. O que fazer para
melhorar a inclusao? Foi possivel observar que os docentes tém muitos problemas para

enfrentar, e isso se agrava com a falta de recursos escolares e formacgao profissional.
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1. INTRODUCAO

No Brasil, a educacdo inclusiva inicia-se a partir da Conferéncia Mundial de
Educacao Especial (1994), ano em que a Declaracao de Salamanca introduziu a inclusdao dos
alunos com necessidades educativas especiais em escolas de ensino regular. Desde de entdo,
os avancos tém sido lentos, pois “as institui¢des se concentram em conteudos fracionados,
desfavorecendo a inclusdo de valores, sentimento de solidariedade e responsabilidade”
(SILVA, P. 5, 2020).

Apesar disso, existem decretos e legislagdes que visam garantir que a educagao
inclusiva esteja em todas as modalidades das etapas educacionais. Possibilitando que o
estudante com necessidades educacionais especiais tenha, ndo apenas o seu acesso a
educagdo garantindo, como também a sua permanéncia, podendo se desenvolver plenamente
como pessoa (SCHINATO; STRIEDER, 2020). Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo, LDB (BRASIL, 1996), afirma que os métodos de ensino devem ser coerentes
com a realidade do estudante. Porém isso ¢ teoria, e a pratica ¢ diferente: as escolas nao sao
adaptadas para os alunos, assim como os professores e as salas de aulas sdo improprias para
ensinar e estudar (SOUTO et al., 2014).

O acesso para educacgdo brasileiro, foi um direito assegurado para poucos, e isso foi
mudando ao longo dos anos. Apesar disso, incluir estudantes com necessidades educacionais
especiais ¢ uma indagacao atual, onde a sociedade apresenta como razao, a legitimagdo para
uma educacao justa e igual para todos (SCHINATO; STRIEDER, 2020).

O preconceito ¢ um problema, ainda atual, dentro e fora da escola, porém as
pessoas estdo aprendendo a conviver e respeitar as diferencas (SCHINATO; STRIEDER,
2020). De acordo com as autoras, em sua maioria, os alunos com necessidades educacionais
especiais, em salas regulares, ndo tém um atendimento educacional adequado. Os motivos
poderiam ser resultantes de uma formacao docente que nao forneceu conhecimentos sobre
como atuarem com a educacdo inclusiva. Portanto, com foco no ensino de Ciéncias os
professores frequentemente utilizam metodologias de ensino inadequadas e ha falta de
interacdo entre os alunos e professores.

Nesse contexto, me questiono, qual o motivo para a falta de recursos? O
preconceito? O medo? Nisso podem ser incluidos os métodos de ensino, pois dependendo de
como foi escolhido, pode determinar se os alunos estdo aprendendo, se a relagdo estd

harmonica, em toda a classe.



Nesse sentido, Thesing e Costa (2018) argumentam sobre as agdes que fundamentam
a promocao de uma educacdo inclusiva na escola, citando entre elas o apoio dos familiares
desses estudantes, das instituicdes governamentais, das equipes pedagogicas/diretivas das
escolas e da formagdo de um professor que esteja preparado para atuar em uma escola que
tenha uma perspectiva mais acolhedora e inclusiva.

Para o processo da inclusdao ¢ fundamental, assim como, compreender a fun¢do do
professor, também a fun¢do da escola e a da educagdo. Portanto, promover o ensino de
Ciéncias, na educagdo inclusiva, fornece meios para que todos tenham acesso a educacao
(SCHINATO; STRIEDER. 2020).

Dito isso, o presente Trabalho de Conclusdo de Curso, tem como base as seguintes
questdes: Serd que os professores que atuam em contextos inclusivos fazem uso de
metodologias e estratégias diferenciadas? Quando identificam resultados insatisfatorios na
aprendizagem de seus alunos, mudam sua forma de abordar o conteudo? Por fim, como o
ensino de Ciéncias Naturais esta sendo realizado em salas de aulas inclusivas? Para tentar
responder a essas questdes, objetiva-se identificar quais os métodos de ensino professores de
classes inclusivas utilizam em seu dia-a-dia e destacar a diversidade, ou ndo, dessas

metodologias.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1. Escola especial/inclusiva

A educagdo inclusiva ainda ¢ uma questdo que precisa ser discutida no cotidiano
escolar, mesmo com as mudangas de paradigmas educacionais que aconteceram ao longo da
historia do Brasil. O principal desafio estd em estabelecer relagdes capazes de favorecer o
atendimento por igual, entre os alunos com desenvolvimento atipico (DA) e alunos com
desenvolvimento tipico (DT), para que, sejam, de fato, incluidos no contexto escolar e social.
Posto que a escola inclusiva pressupde que todos os estudantes (com necessidades
educacionais ou nao) sdo capazes de aprender juntos, ou seja, a educacdo ¢ unificada.
(SOUTO, 2014).

Apesar da Constituicdo Federal de 1988 garantir que a educacao ¢: “um direito de
todos e um dever do Estado e da familia" (BRASIL, 1988), infelizmente ele nem sempre esta
de fato garantido. A inclusdo escolar teve um expoente em seus debates nos anos de 1990
devido a Declara¢do de Salamanca, que ¢ um documento, elaborado e assinado por 90 paises

(incluindo o Brasil) na Conferéncia Mundial de Educag¢do Especial, em Salamanca, na



Espanha, entre os dias 7 e 10 de junho de 1994. Essa declarag¢do reafirma o compromisso da
educagdo para todos, e reconhece a importancia da educagdo para criangas, jovens ¢ adultos
com necessidades especiais, no ensino regular e “define politicas, principios e as praticas da
Educagao Especial e influi nas Politicas Publicas da Educacao.” (SOUTO, 2014, p. 28). Além
de considerar que a inclusdo na escola ¢ uma maneira de se contrapor a discriminagao.

Segundo Thesing e Costas (2018), existem pelo menos dois tipos de equipes
diretivas (fundamentais), favorecendo o trabalho na escola, a participacao - dos alunos, dos
pais, da comunidade, dos professores - 0 que ajuda no atendimento dos estudantes.

e Planejamento inclusivo: formada pelos pais (e/ou responsaveis pelos alunos) e
professores, sdo responsaveis pelo desenvolvimento e avaliagdo de um projeto inclusivo nas
escolas, que tenha mobilizagao de toda comunidade escolar.

e Colaboracdo: ou “equipes de apoio ao aluno”, formado por professores, pais e
profissionais especializados, sdo responsaveis pelas estratégias de trabalho para os casos
especificos de estudantes inclusivos.

De acordo com Reily (2004), os estudantes com necessidades educativas especiais,
vivem a escolarizagdo como espectadores. Por isso € necessdrio garantir o acesso a métodos
de ensino que ajudem esses estudantes a construirem uma escola inclusiva, ndo apenas na lei,
mas também na pratica. Nesse sentido, as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacao Basica (BRASIL,2001), comentam sobre a fundamentagdo que a educagao especial
precisa e sdo elas: preservacdo da dignidade humana; busca da identidade; exercicio da
cidadania.

Com base nessas questdes, foi falado muito sobre esses estudantes, mas quem sao
eles? Quais suas necessidades educacionais especiais? Nesse sentido, Freitas e Del Prette
(2014) falam sobre a lei americana Individuals with Disabilities Education Improvement Act
(IDEA) de 2004, que a partir dela foi possivel classifica-los em categorias:

e Autismo

e Surdocegueira

e Surdez

e Distlrbio emocional

e Deficiéncia auditiva

e Deficiéncia intelectual

e Deficiéncias multiplas

e Deficiéncia fisica

e Transtorno de Déficit de Atengao



e Hiperatividade
e Deficiéncia visual

e Superdotacdo

Portanto, percebo que inserir um aluno com alguma deficiéncia - seja ela fisica ou
mental -, em uma sala regular, ndo ¢ inclusa. Inclusdo ¢ fazer o estudante se sentir parte

daquele grupo. Respeitando cada um, assim como suas diferencgas.

2.2. Professor

Cunha (2013), em seu livro “O bom professor e sua pratica” diz que o —professor — ¢
um “dos elementos mais intrigantes do contexto escolar” (p. 21), pois ele tem um dos papéis
principais na performance da escola. A autora também diz que “é impossivel desconhecer
que sem professor ndo se faz escola e, consequentemente, ¢ fundamental aprofundar estudos

sobre ele” (p.21). Por isso, um dos focos desta pesquisa ¢ o professor.

“A proposta de formacdo, como nos ¢ dado ver, depende da concepgdo que se tem de
educagdo ¢ de seu papel na sociedade descjada. Quase todas as propostas atuais
contemplam o saber especifico, o saber pedagdgico e o saber politico-social como partes
integrantes da formag@o dos professores. A énfase em um desses elementos e o ponto de
partida para esta formacdo ¢ que diferem de autor para autor. O principal ponto de
discussdo parece ser a relagdio que se estabelece entre essas trés abordagens” (CUNHA,
2013, p. 23)

De acordo com Vilaronga e Mendes (2014) ¢ necessario que haja a colaboragdo de
dois professores para estruturar um plano/planejamento das atividades com os estudantes com
desenvolvimento atipico, de acordo com o curriculo da classe, ou seja, o especialista e o da
sala comum. As autoras também citam que o coensino ainda ¢ pouco conhecido no Brasil e
esse se desenvolve no ensino colaborativo, entre a educagdo especial e a educagdo regular.
Essa proposta de ensino ¢ apontada como muito relevante em alguns paises, porque o
objetivo principal ¢ a parceria docente.

Como um professor poderia ministrar uma aula, uma turma com estudantes de
classes sociais diferentes, assim como as econdmicas e culturais? Nesse sentido, o que
poderia preparar o professor para ter uma postura pedagdgica mais inclusiva e estar
preparado frente as diversidades dos perfis discentes que podera se deparar, podem ser
formagdes que articulem o ensino de Ciéncias com o tema inclusdo (SILVA, 2020)

Entretanto, ndo existe um padrdo a ser seguido, apenas um método —um modo — de
mostrar como determinado assunto pode ser explicado/aplicado/ensinado

Para os autores Schinato e Strieder (2020), citam que os professores t€ém, como

obrigacdo, criar e colocar em pratica, a ideia sobre educagdo inclusiva. Para que a ciéncia



esteja contextualizada de maneira adequada, para a turma € necessario analisar a sala de aula,
para que deste modo o ensino seja adequado para seus alunos.

Nos séculos anteriores, eram poucas as pessoas que participavam de ambientes
sociais, ainda mais com a pratica do aprendizado. Pessoas com deficiéncia (seja ela fisica,
mental ou sensorial), eram conhecidos como “doentes” ou “incapazes”. Estavam sempre do
lado mais fraco. A discrimina¢do comegava (ainda comega), dentro de casa. A escolarizagao

para alunos com deficiéncia ¢ dificil, assim como para qualquer aluno, mas nao impossivel.

Se o modelo tradicional de educag@o baseado na memorizac¢do e repeticdo, de alguma
forma, podia dar conta das necessidades do homem e das sociedades em outros momentos
da historia, hoje vem tornando-se, portanto, cabalmente in(til ¢ anacronico. O grande

EEINNT3

problema ¢é que a realidade da educacgdo escolar praticamente “estagnou”, “estacionou”,
naquele modelo surgido em torno do século XIX, impermeabilizando-se para a realidade
das mudangas ocorridas no mundo (GALVAO FILHO; MIRANDA, 2011, p. 01)

Vieira et al. (2020) apontam que, “investir na formagao do professor, assumindo-o
como intelectual critico e reflexivo, € investir na aprendizagem discente. Sua abordagem
tedrica se apresenta como possibilidade de se analisar a educa¢do como importante atividade
humana atrelada a teorias socioculturais” (p. 509). Portanto, os docentes precisam de uma
formagdo que tenha a possibilidade de desenvolver relagdes que o liguem, tanto com aqueles
que estdo em sala de aula, como com aqueles que estdo fora da sala de aula.

Os docentes buscam pelo saber, para contribuir na qualidade do professor e do
aluno, isso ndo ajuda apenas na aprendizagem, mas também no ensino (CARMINATTI; DEL
PINNO, 2020). Para isso acontecer o docente tem que ser curioso, buscar sentido para o que
faz, apontar para novas ideias, novos sentidos.

De acordo com minha percepc¢ao no ensino superior € ensinado a planejar uma aula,
do inicio ao fim; ¢ ensinado a observar desde como os alunos se comportam na hora do
intervalo até as suas notas; ¢ ensinado a ser o mais justo possivel na sua avaliacdo; mas pouco
¢ ensino sobre turmas inclusivas; pouco ¢ ensinado a como lidar com alunos especiais. Nesse
sentido, percebo que a formag¢do continuada se faz muito necessaria.

Para Batista e Ustra (2022), existe um déficit na formagdo inicial dos professores,
em vinculacdo com a pratica em salas inclusivas, mostrando o entendimento das diferengas e
competéncias, de cada um.

A formacao continuada dos professores que falam sobre a inclusdo escolar ¢ uma
forma de torna-la mais vidvel, seja ponderada e proposta por equipes pedagodgicas e
associagdes governamentais. Cursos e eventos podem ser acdes de apoio para o processo da
formac¢do continuada (THESING; COSTAS, 2018). Na Conferéncia de Educagao para Todos,

que ocorreu na Tailandia, em 1990, a formagao continuada foi considerada uma garantia da

5



qualidade e do direito de todos a educagdo. No artigo 62, da Lei n® 9394, de 20 de dezembro
de 1996, LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional), diz que a formagado

continuada pode ser feita de modo EAD (Educagdo a Distincia).

Para ter uma educacdo inclusiva que prepare o professor para atuar frente aos
diferentes perfis de seus estudantes, ¢ necessario ter conhecimentos que o permitam
desenvolver uma postura pedagogica inclusiva e acredito que, isso comeca com formagdo que
propicie a esse professor adquirir esses conhecimentos. Docentes com uma formacao ideal
para auxiliar os alunos atipicos e tipicos. Shiroma e Evangelista (2014), falam que isso ¢

como uma conta de matematica:

e Professor formagdo ruim + escola de ma qualidade + aluno mal preparado =
pobreza nacional
e Preparar adequadamente o professor + reestruturar a escola + qualificar mao

de obra = desenvolvimento nacional

O professor, em continuo processo formativo, para dar conta de diferentes demandas em
seus contextos de trabalho, ¢ responsabilizado pelo insucesso de suas praticas: nessas
situagdes, pode ser acusado de ter pouco conhecimento e/ou ineficiente formacdo para lidar
com o inesperado. (THESING; COSTAS, 2018, p. 284)

Os autores, Paiva et al (2016), falam que a educagdo acontece por toda a vida, e cita
quatro pilares do conhecimento e da formagdo continuada, sdo eles: aprender e conhecer;

aprender e fazer; aprender e conviver; aprender e ser.

2.3. Metodologia de Ensino

Para uma melhoria da aprendizagem, os recursos didaticos usados no ensino
inclusivo sdao indispensaveis, pois os mesmos possibilitam a mediagdo de informagdes e
saberes. Isso influencia de maneira direta a afetividade entre o aluno e o professor, pois “a
utilizagdo desses na perspectiva da inclusdo ¢ importante para auxiliar a aprendizagem e, ao
mesmo tempo, preencher as lacunas do ensino tradicional” (SCHINATO; STRIEDER, 2020,
p. 33).

A educacdo, tal como um desenvolvimento educativo, deve ser norteada por
métodos de ensino, que possibilitem chegar ao objetivo proposto pelos professores. Para

Brighenti et al. (2015), métodos de ensino sdo compostos por procedimentos didaticos e



métodos e técnicas de ensino, que visam o €xito no ensino e na aprendizagem, além de

promoverem o rendimento escolar.

Com base na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional - LDB (2017), art. 58,
que educagdo especial ¢ uma modalidade de ensino, oferecida para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades.

No entanto, a educacdo jesuita, que comegou na época do Brasil Colonia, deixa
marcas até hoje na forma de ensinar, como: aulas expositivas, resolver exercicios e
memorizar determinado conteiido. Mas a sociedade e a tecnologia, estdo em constantes
transformagoes, isso exige que os professores tenham novas formas de ensinar. Esse avanco
tecnoldgico facilitou o acesso a informacdo. Os métodos e metodologias devem considerar

1sso, € as técnicas escolares precisam ser aprimoradas de forma constante (BRIGHENTT et

al., 2015).

Definir as técnicas e estratégias ¢ importante para o processo de ensino. Nesse
contexto, a estratégia define o uso de informagdes, orienta a escolha de recursos que serdo
utilizados e concede a escolha de outros métodos para ter outros objetivos e aplicagdo de
contetido. A técnica é um instrumento, que serve de intermediario, entre o professor e o
aluno, sd3o adequadas e necessarias para o processo de ensino-aprendizagem (BRIGHENTI et

al., 2015).

As técnicas, os métodos, as metodologias, sdo tdo importantes quanto os contetidos
escolares. Mas o ensino ndo se enquadra apenas na habilidade de dar aulas, implica na
execugdo do aprender. A autora Silva (2020), aponta que ndo se faz didatica
automaticamente, precisa de paciéncia e apoio, de todos. A didatica inclusiva foi estabelecida
para inserir pessoas com necessidades educacionais especiais, no meio escolar, e assim o

docente realiza sua aula, de acordo com seus alunos.

Utilizar os mesmos métodos, tanto para ensinar quanto para avaliar, ndo acompanha
as mudangas, ndo acompanha a evolugao dos alunos, ndo acompanha o desenvolvimento de

cada aluno.

“Obviamente que 0s meios € ou mecanismos a serem criados para a implementar o ensino
inclusivo dependem de uma conjuntura, de soma de fatores que ndo competem apenas ao
professor, mas ¢ evidente que a formagdo e a experiéncia de ensino aliada as reflexdes
propiciadas pela pratica sirvam para o professor, com sua capacidade inventiva,
desenvolver uma pratica que envolva todos os alunos em situagdes de ensino —
aprendizagem com perspectiva de sucesso.” (SANTOS, DUARTE, 2016, p. 03)



“A pratica pedagogica € o alicerce no processo ensino € aprendizagem, que viabiliza
a aceitabilidade do outro para que juntos possam atrelar seus desafios em busca de
enfrentamento e superagdo.” (SILVA, 2020, p. 11).

Deste modo, Schinato e Strieder (2020) afirmam a importancia do planejamento da
aula, para que assim a definicdo dos recursos (e metodologia) seja mais apropriada para o
perfil da turma, considerando os alunos com necessidades educacionais especiais. Ainda
comentam sobre os recursos didaticos adaptados, para aqueles com deficiéncia visual, se faz
fundamental, como o uso de maquetes, figuras em alto-relevo, variagao nas texturas, modelos
tridimensionais tateis, e claro, legendas em braille. A auséncia de recursos e metodologias

limita a aprendizagem.

2. METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que segundo Sampieri, Collado e Lucio
(2013), ¢ uma metodologia ajustavel de acordo com seu processo de desenvolvimento. Nesse
contexto de pesquisa € possivel desenvolver hipoteses e perguntas durante o processo de
pesquisa. Tornando-se o meio mais viavel e produtivo, para este projeto de pesquisa.

De acordo com Giinther:

“Um quarto aspecto geral da pesquisa qualitativa, [...], € que apesar da crescente
importancia de material visual, a pesquisa qualitativa ¢ uma ciéncia baseada em textos, ou
seja, a coleta de dados produz textos que nas diferentes técnicas analiticas sdo
interpretados hermeneuticamente. ” (Giinther, 2006, p. 202).

Foi utilizado como instrumento de pesquisa um questionario, contendo 23 perguntas
abertas e fechadas, no formato Formuldrio Google, que foi divulgado por meio de redes
sociais, por este motivo obtive 26 respostas de diversos Estados do Brasil. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, também foi enviado e todos os participantes assinaram.
Os dados foram analisados e clencadas quatro categorias de analise definidas a priori
(LUDKE; ANDRE, 2013).

1. Identificagdo dos participantes e estrutura escolar; 2. Desafios na educagao
inclusiva; 3. Formagdo docente; 4. Metodologias em salas inclusivas; 5. Avaliagdo; 6. O que

fazer para melhorar a inclusdo?

4. DISCUSSAO DE RESULTADOS

4.1. Identificacdo dos participantes e estrutura escolar



Para a pesquisa 31 pessoas participaram, porém 26 pessoas estavam dentro do
principal critério, que visava ser professor de Pedagogia ou de Ciéncias Naturais (e suas areas
relacionadas).

Os participantes tém idades variantes entre 25 ¢ 64 anos, e com tempo de profissao
que varia entre 1 e 26 anos. Atualmente, 7 dos professores participantes lecionam na rede
privada e os outros 19 atuam na rede publica de ensino. Todos foram identificados por codigo
alfanumérico, para garantir o anonimato. No Quadro 1 estdo listados, a instituicdo de ensino e

seu curso nos quais se formaram, bem como, ano de formagao.

Quadro 1: Informagdes sobre os professores participantes da pesquisa.

Ano de
Identificacao Instituicao de Ensino formacio Curso
participante 1 Universidade de Brasilia 2014 Ciéncias Naturais
participante 2 Universidade de Brasilia 2015 Ciéncias Naturais
participante 3 Universidade Estadual de Goias 2020 Matematica
participante 4 Universidade do Estado do Para 2006 Ciéncias Naturais
participante 5 Centro Universitario de Brasilia 2005 Pedagogia
participante 6 Faculdade Ipiranga 1993 Pedagogia
participante 7 Universidade de Brasilia 2017 Ciéncias Naturais
Pontificia Universidade Catélica de Minas
participante 8 Gerais 2018 Ciéncias Biologicas
participante 9 Universidade Federal do Maranhao 2017 Ciéncias Naturais/quimica
participante 10 Universidade Federal do Para 2020 Ciéncias Naturais
participante 11 Universidade Federal do Parana 2020 Biologia
Universidade do Grande ABC no Santo

participante 12 André 2010 Ciéncias Naturais
participante 13 Universidade Sao Judas Tadeu 1988 Ciéncias Biologicas
participante 14 Universidade Federal da Bahia 2000 Pedagogia
participante 15 Universidade Federal do Amazonas Em curso Pedagogia

Licenciatura em Ciéncias
participante 16 Universidade Federal do Para 1995 Biologicas
participante 17 Universidade Estadual do Ceara 2019 Licenciatura em Quimica
participante 18 Universidade Paulista 2012 Pedagogia
participante 19 Centro Universitario em Araxa 2007 Ciéncias Biologicas
participante 20 Faculdade Sao Bernardo 2012 Quimica
participante 21 | Centro Universitario Metropolitano de SP 2006 Ciéncias Biologicas
participante 22 Universidade Estadual Paulista 2004 Ciéncias Biologicas




participante 23 Nao identificou 2011 Ciéncias Biologicas
participante 24 Nao identificou 2010 Ciéncias Biologicas
participante 25 Universidade Federal do Paré Nao identificou Nao identificou

Participante 26 Nao identificou 2021 Ciéncias Biologicas

Fonte: Autora

Inicialmente, foi questionado se tinham algum estudante com necessidade
educacional. Com base nas respostas, foi possivel descobrir que ha um maior nimero de

alunos com Transtorno de Espectro Autista (TEA) nas escolas, dessa pesquisa (GRAFICO 1).

Grafico 1: Quantitativo de estudantes com necessidades especiais indicados pelos docentes participantes da
pesquisa.
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Fonte: Autora

A autora Bueno (2021) fala em seu trabalho que a estimativa, segundo a
Organizagdao Mundial de Saude (OMS), existe 70 milhdes de pessoas autistas no mundo e 2
milhdes somente no Brasil. Logo essa percepcdo pode ser refletida nas escolas regulares,
outras agdes que motivaram esse aumento foi a batalha assidua dos pais e familiares pelos
direitos da pessoa que possui autismo, € outra deficiéncia, e o regimento das Leis de Politicas

Publicas ajudaram nesse processo (BUENO, 2021).
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4.2. Desafios na educac¢ao inclusiva

Para o processo da inclusdo, ¢ fundamental ter, assim como compreender, a fungao
do professor, a fungdo da escola e a fun¢do da educacdo. Promover o ensino de ciéncias, na
educacdo inclusiva, fornece meios para que todos tenham acesso a educa¢do (SCHINATO;
STRIEDER. 2020).

Entre os principais desafios para a educacdo inclusiva, diversos professores citaram
a falta de laudo médico para ajudar na identificagdo do problema educacional do aluno, que
também auxilia na metodologia usada em sala de aula.

O participante 13 informou que as atividades propostas pelas escolas excluem o
aluno com necessidade educacional, por isso ¢ necessario adaptacdes nas atividades e
metodologias, para que o aluno (alunos) em questdo fique no centro do processo.

Outro problema citado foi a disposicdo do professor para fazer esse trabalho
diferenciado. Umas das razdes disso, que foi comentada pelo participante 9, na qual a
estrutura escolar € precaria ou com alguns problemas, falta de monitores para dentro da aula
de aula, auséncia de materiais didaticos, desvalorizagao profissional.

Outros participantes responderam que os problemas sdo: planejamento, falta de
acessibilidade, lotagdo em sala de aula, falta de professor auxiliar, falta de conhecimento
sobre a necessidade dos alunos, materiais de apoio, sala AEE, tempo de preparagdo, maior
suporte da administracdo das escolas, caréncia de monitores, falta de um plano pedagogico
especifico e falta de qualificagdo.

Ao serem questionados sobre profissionais da educacdo - e suas areas
complementares - auxiliando no acompanhamento dos alunos, 4 participantes responderam
que ndo tinham posto que os alunos ndo necessitam de acompanhamento extracurricular. No
entanto, alguns dos professores participantes, falaram que disponibilizam de auxilio nesse
processo, como estagiarios, orientagdo pedagogica, educadores sociais voluntarios, salas de
recursos, cuidadoras e atendimento educacional especializado, ou AEE (Atendimento
Educacional Especializado).

O participante 19, disse que auxilia no processo de aprendizagem, sem a ajuda de
monitores/estagiarias, ou outros que foram citados anteriormente. Também disse que seus
alunos, com necessidades educacionais especiais, precisam de um acompanhamento

continuo, pois 0s mesmos nao conseguem participar das atividades propostas.

“A falta de preparo ¢ um dos principais empecilhos, a estrutura escolar, a falta de
monitores suficientes para sala de aula, auséncia de materiais didaticos,

desvalorizag@o profissional etc.”. (PARTICIPANTE 19)
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Sobre a necessidade, ou ndo, de um monitor continuo, 7 participantes afirmaram que
ndo precisam e os outros 19 participantes afirmaram essa necessidade. Em relagdo ao
acompanhamento extracurricular, ou seja, acompanhamento fora da sala de aula, 4 afirmaram
que seus alunos ndo precisam, os outros 21 participantes afirmaram que os estudantes
necessitam.

Todos aqueles que afirmaram a falta de participacdo dos alunos nas atividades
propostas, tém acompanhamento dentro ou fora da sala de aula. Mas em sua maioria (64,5%)
declararam de forma afirmativa sobre a participagdo de alunos com necessidades
educacionais especiais.

A pandemia da Covid-19 foi citada como um dos problemas, pois fez com que os
alunos ndo conseguissem nem ler e escrever. Isso dificulta a inclusdo por conta da ndo

alfabetizagao.

“O maior desafio ¢ nao conhecer totalmente as limitagdes do aluno, com isso
torna-se dificil preparar atividades para o mesmo.” (Fala do participante 20).

Citaram um acompanhamento para alunos autistas, fazendo com que a atengao seja
maior, e seja essencial para o sucesso das atividades propostas.

Adaptar o material, ter um acompanhamento sobre o desempenho dos alunos, um
processo avaliativo de acordo com as necessidades de cada um, auxilio de Educadores
Sociais Voluntarios, cooperagao dos pais, diminuir o nimero de alunos em sala de aula,
equipar melhor a instituigdo, monitores, espagos adaptados; foram respostas dadas sobre as
solugdes para esse problema, no questionario.

A resposta mais dada, logo entendo como o maior problema, ¢ a formagdo do
professor para atender esses estudantes

Além dos problemas dentro da escola, existem aqueles fora dela, como o
preconceito; mas as pessoas estdo aprendendo a conviver e - principalmente - respeitar as

diferencas.

4.3. Formacao docente

Dentre os 26 participantes, 7 relataram que se sentem preparados para atuarem na
educagdo inclusiva. Qual o motivo disso? A maioria assegurou que o problema ¢ a formagao
do professor. Nesse sentido, foi perguntado se a formacao inicial os preparou para atuarem na

educagdo inclusiva, a maioria das respostas obtidas foi sobre o curriculo das licenciaturas
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serem superficiais nesse quesito, deixando a cargo do professor se adequar a necessidade do
aluno sem uma instru¢do adequada.

Alguns dos participantes também alegaram que apesar de terem estudado libras e
disciplinas sobre Educacdo Especial, esses conhecimentos ainda sdo insuficientes para

entender de modo adequado como atender os alunos no cotidiano.

“até mesmo minha pos graduag¢do em inclusdo nao foi o suficiente! Pois s6 na
pratica que vamos aprendendo, uma que cada aluno ¢ diferente na aprendizagem.”
(PARTICIPANTE 1)

Outro participante comentou que apesar de ter estudado libras, teve contato com

criangas especiais no estdgio; mas ndo obteve uma formacao sobre a educacao inclusiva.

“na ¢época, que me formei em 2007 a educagdo inclusiva ainda ndo era bem
compreendida, dentro da realidade escolar”. (PARTICIPANTE 19)

Em resumo, quase todos que afirmaram ndo estar preparados para educacdo
inclusiva, falaram que o motivo ¢ a falta de formacdo na graduacdo, e também na
pos-graduacao. Aqueles que responderam que se sentem preparados para isso, nao

comentaram, afirmaram que estao aptos.

4.4. Metodologias em salas inclusivas
Para uma maior eficacia, os recursos didaticos usados no ensino inclusivo, sdo
indispensaveis, pois os mesmos possibilitam transmitir informacgdes e saberes. Isso influencia
- de maneira direta - a afetividade entre o aluno e o professor, pois “a utilizacdo desses na
perspectiva da inclusdo ¢ importante para auxiliar a aprendizagem e, a0 mesmo tempo,
preencher as lacunas do ensino tradicional” (SCHINATO; STRIEDER. P. 33. 2020). A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (1996) ressalta que os métodos de ensino sdo de acordo com
a necessidade dos alunos, ou seja, o ensino deve estar em concordancia com a realidade do
aluno, assim como a metodologia usada.
Ao serem questionados sobre quais metodologias e recursos usam em sala de aula,
visando os estudantes com necessidades educacionais especiais, citaram essas que destaco a
seguir:
e Materiais ludicos, diferenciados e adaptados
e Videos
® Jogos ludicos
e Brincadeiras educacionais

® Questionarios orais
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e Diferentes formas de abordagens

o[ citura

e Recreagao

o Filmes

e Experimentacao

e Uso de slides, de imagens para atividades

e Textos adaptados

e Atividades de pesquisa, multisensoriais, de colagem, manuais, adaptadas

(quando necessario)

o Aulas praticas

e Dialogo

e [ iberdade condicionada

e Intérprete de libras

Nas falas de alguns participantes podemos observar melhor:

“Metodologias de ensino que tragam equidade e ndo igualdade, é necessario se
adequar a cada aluno de maneira individual.” (PARTICIPANTE 9).

“Como trabalho com estudantes com deficiéncias multiplas o cuidado ¢ maior,
utilizo muito de auxilio visual em minhas aulas, além de me comunicar
regularmente com o profissional de acompanhamento em sala.” (PARTICIPANTE
26).

“Letras maiores, repeticoes e reformulacdes para a compreensdo e conhecer o
desenvolvimento real do meu aluno” (PARTICIPANTE 25).

"Nio utilizo nenhuma metodologia” (PARTICIPANTES 15 e 20).

“Materiais elaborados além do material disponivel da rede escolar, aulas de libras
para que os alunos possam se comunicar com alunos deficientes auditivos”,
completou dizendo que escolheu esta pois estava ao alcance da sua realidade.”
(PARTICIPANTE 19)

Instrumentos e metodologias de ensino para os deficientes auditivos sdo minimos,

por isso se faz necessario a pesquisa para este publico alvo. “Além disso, € preciso considerar

a lingua de sinais um meio de aprendizado, comunicacdo e desenvolvimento, para tanto, &

indispensavel, o intermédio do intérprete, o qual ¢ um direito do aluno e tem papel

fundamental na promocao da inclusdo escolar” (SCHINATO; STRIEDER. P. 35. 2020). Para

uma sala, contendo alunos com deficiéncia auditiva, usar como recurso: descricao de sons,

linguagem oral, apresentacdo visual, uso Lingua de Sinais Brasileira (Libras), entre outros;

desta forma tanto alunos com necessidades educativas especiais, quanto aqueles sem, podem

aprender. (COZENDEY et al., 2013).
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Para aqueles alunos com deficiéncia fisica, no ensino de ciéncias, 0s recursos,
também, sdo escassos, tendo como principal uso livros adaptados, quebra-cabecas ¢ jogos
pedagogicos (SCHINATO; STRIEDER. 2020). Ainda de acordo com as autoras, alunos com
Deficiéncia Intelectual (DI) usam jogos, cartazes, maquetes € modelos tridimensionais tateis,
mas ¢ uma quantidade limitada de recursos didaticos para o ensino de ciéncias, em salas
inclusivas

Schinato e Strieder (2020) ainda falam sobre alunos com Transtorno Globais do
Desenvolvimento (TGD) e alunos com Altas Habilidades (ou superdotagdao). Aqueles com
TGD precisam de estimulos para socializagdo, linguagem, cogni¢do, entre outros, por isso
usam jogos (em equipe e/ou individual). Para aqueles que tém Superdotagdo precisam
estimular a criatividade, por meio de atividades ludicas.

Outra questdo, do questionario, foi o motivo desta escolha, de acordo com os
participantes foi com base na necessidade do aluno. Uma das respostas destacava que a
metodologia escolhida para deixar o aluno a vontade, apenas guiando o aluno.

Além disso, também destacaram o uso de imagens e videos, pois poderia facilitar a
compreensdo dos alunos, tendo como foco aqueles com deficiéncia nas habilidades de escrita
e leitura. Isso, de acordo com os participantes, faz com que os alunos se sintam iguais aos
outros, e auxilia no desenvolvimento da crian¢a de modo integral e profundo.

"Tornam o assunto mais contextualizado e menos abstrato, ou seja, tornando o

contetido mais concreto e acessivel.” (PARTICIPANTE 23)
“A assimilagdo melhora, pois partem de conceitos concretos para os abstratos, no

ensino de Ciéncias.” (PARTICIPANTE 10)

A autora Silva (2020), disse que ndo se faz didatica automaticamente, precisa de
paciéncia e apoio, de todos. A didatica inclusiva foi estabelecida para inserir pessoas com
necessidades educacionais especiais, no meio escolar, e assim o docente realiza sua aula, de
acordo com seus alunos. A escola inclusiva pressupde que todos os estudantes (com
necessidades educacionais ou ndo) sdo capazes de aprender juntos, ou seja, a educagdo ¢

unificada (COZENDEY ET AL, 2013)

4.5. Avaliagao
Ao serem perguntados sobre o desempenho escolar dos seus estudantes, a maioria
das respostas foi “mediana”. Posto que apesar do uso de metodologias, ndo ¢ possivel obter

um bom resultado.
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Alguns participantes fazem provas adaptadas e nesse sentido o Participante 21
afirmou que ndo avalia alunos com necessidades educacionais especiais, enquanto o
Participante 20 respondeu que a auséncia de avaliacdo desses estudantes pode prejudicar a

aprendizagem deles.

“Por ndo realizar nenhum tipo de avaliagido e verificar que meus colegas também
ndo o fazem, acredito que os alunos ndo aprendem os contetildos de forma efetiva.”
(PARTICIPANTE 20)

Outra pergunta foi se os alunos estdo conseguindo ter um aprendizado dos contetidos
ensinados e a maioria das respostas foi que acreditam que estdo aprendendo pouco, ndo como
gostariam, e frequentemente ¢ necessaria alguma atividade (adaptada) para que isso ocorra.

Os professores participantes destacam que alguns alunos nao conseguem
acompanhar a turma, mas assimilam um pouco do contetido proposto. Porém isto ¢ relativo,

depende de cada aluno, do seu tempo e da sua dificuldade.

“O foco hoje ¢ o desenvolvimento de habilidades, deixando o conteudo como
consequéncia. De nada adianta aprender conteudo se ndo ha habilidade para
resolucdo de problemas na vida real. Eles desenvolvem habilidades que os ajudam a
aplicar o contetido aprendido em situagdes do cotidiano.” (PARTICIPANTE 13)

4.6. O que fazer para melhorar a inclusao?
Nesse ponto, os participantes reafirmaram varios aspectos ja citados anteriormente,
como melhorias na capacitacdo docente, estrutura fisica e psicologica das escolas. Além

disso, citaram, também, a melhora nos profissionais do AEE ¢ apoio dos pais.

“As redes de ensino precisam ofertar, pelo menos 01 vez ao ano, formagdes
continuadas acerca de praticas pedagogicas adaptadas para o publico-alvo da
educacdo especial. Professores do AEE precisam ter mais contato com os
professores regentes de sala regular. Saliento ainda que as escolas precisam
trabalhar melhor o respeito a diversidade em projetos e demais a¢des da escola, para
que os discentes sem deficiéncia acolham melhor as pessoas com deficiéncia.”
(PARTICIPANTE 23)

"O professor deve ter uma visdo humanitaria, abrir o coragdo mesmo ¢ ter
disponibilidade e o comprometimento em ajuda-los da melhor maneira possivel”.
(PARTICIPANTE 1)

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de conclusdo de curso teve como finalidade colaborar tanto para
estudos, quanto para pesquisa, relacionados a educagdo inclusiva. Sua abordagem se
focalizou na educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais € teve como
objetivo responder as 3 perguntas iniciais do trabalho: sera que os professores que atuam em

contextos inclusivos fazem uso de metodologias e estratégias diferenciadas? Quando
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identificam resultados insatisfatérios na aprendizagem de seus alunos, mudam sua forma de
abordar o conteudo? Por fim, como o ensino de Ciéncias Naturais esta sendo realizado em
salas de aulas inclusivas?

As perguntas foram respondidas por professores que atuam no ensino fundamental
com diferentes formagdes e de diversos Estados do Brasil, com isso foi possivel ter uma
grande variacdao de realidades, experiéncias e olhares. Com base nas analises das respostas
dadas no questionario foi possivel entender que as variagdes nas metodologias do ensino
inclusivo ocorrem com a utilizacdo de: recursos visuais, audio, fala ¢ contato; a alternancia
destes depende dos alunos. Porém ¢é uma realidade dificil, principalmente por causa da
formacdo dos professores, que ndo proporciona uma educacao que aborde essas questdes.

Na visdo dos participantes os recursos pedagogicos sdo mediadores importantes do
ensino e aprendizagem dos estudantes com necessidades educacionais especiais;
possibilitando uma melhor adaptagao e compreensao dos conteudos de Ciéncias.

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais no ensino regular ¢ uma
realidade visivel e provado, mas, porém, ¢ um processo lento, cheio de falhas, que necessitam
de mudancas. Portanto, seria incoerente ndo levar em consideracdo as dificuldades de cada
discente, presente em sala de aula. Desta forma, ¢ fundamental que exista um leque de
metodologias e recursos para os professores usarem e assim terem como resultado: a

adaptacao dos alunos e processo inclusivo de ensino e aprendizagem.
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