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RESUMO 

 

Este estudo tem como pontos principais a análise das atividades do material didático 

Nuevo Prisma – Libro del Alumno/Profesor – Nivel A1, buscando verificar se o 

mesmo está em consonância com os preceitos propostos pelo ensino comunicativo 

de línguas e, especialmente, no que se refere ao protagonismo do aluno no 

processo de ensino-aprendizagem, na aquisição do conhecimento de forma 

contextualizada e com uma aprendizagem significativa.  Os objetivos específicos 

deste estudo são: 1) Verificar em que medida as explicações e as orientações 

referentes às unidades didáticas do livro do professor auxiliam o docente a pôr em 

prática o ensino comunicativo de espanhol como língua estrangeira, com ênfase em 

uma aprendizagem significativa. 2) Verificar se as atividades e orientações didáticas 

colaboram para uma participação ativa dos alunos. O método de pesquisa utilizado 

neste estudo é o de pesquisa exploratória e bibliográfica. Além disso, optou-se por 

utilizar a pesquisa qualitativa, por se tratar de um trabalho de conclusão de curso, 

permitindo uma análise mais individual do objeto de estudo. O estudo concluiu que o 

material didático não está totalmente de acordo com os princípios da abordagem 

comunicativa, e incentiva pouco a participação ativa e significativa do aluno. 

 

Palavras-Chave: Nuevo Prisma; Atividade; Ensino comunicativo; Participação ativa 

do aluno; Aprendizagem significativa. 

 

  



   

 

7 

 

 

RESUMEN 

 

Este estudio tiene como objetivos principales el análisis de las actividades del 

material didáctico Nuevo Prisma – Libro del Alumno/Profesor – Nivel A1, buscando 

verificar si está en conformidad con los principios propuestos por la enseñanza 

comunicativa de lenguas y, especialmente, en relación al protagonismo del 

estudiante en el proceso de enseñanza-aprendizaje, en la adquisición de 

conocimientos de manera contextualizada y con un aprendizaje significativo. Los 

objetivos específicos de este estudio son: 1) Comprobar en qué medida las 

explicaciones y orientaciones referentes a las unidades didácticas del libro del 

profesor ayudan al docente a poner en práctica la enseñanza comunicativa del 

español como lengua extranjera, con énfasis en el aprendizaje significativo. 2) 

Comprobar si las actividades y orientaciones didácticas colaboran para una 

participación activa de los alumnos. El método de investigación utilizado en este 

estudio es la investigación exploratoria y bibliográfica. Además, optamos por utilizar 

la investigación cualitativa, ya que es un trabajo de conclusión de curso, lo que 

permite un análisis más individual del objeto de estudio. El estudio concluyó que el 

material didáctico no está totalmente de acuerdo con los principios del enfoque 

comunicativo, y estimula poco la participación activa y significativa de los 

estudiantes. 

 

Palabras clave: Nuevo Prisma; Actividad; Enseñanza comunicativa; Participación 

activa; Aprendizaje significativo. 
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INTRODUÇÃO 
 

Os livros didáticos têm grande espaço no ensino-aprendizagem de escolas e 

institutos de ensino por todo país. Os centros educacionais trabalham com as mais 

diversas teorias educacionais e metodologias existentes no campo da educação. 

Esse material tem a função de levar o conteúdo linguístico de forma compreensível e 

eficiente ao estudante. Nesse sentido, é importantíssimo trabalhar com os alunos 

uma proposta metodológica que esteja em consonância com as demandas 

comunicativas dos discentes. Pois o material didático serve para orientar alunos e 

professores, dentro e fora da sala de aula, com conteúdos, exercícios e 

metodologias que auxiliam nas práticas pedagógicas. 

Tendo em vista essa necessidade, durante minha formação docente, nas questões 

didático-metodológicas, houve muita ênfase na importância de um ensino de línguas 

mais voltado para desenvolver as habilidades de comunicação dos estudantes, o 

que contrasta com uma abordagem centrada em estruturas linguísticas gramaticais e 

lexicais, modelo amplamente utilizado no ensino de idiomas no nosso país.  

Esse ensino tradicional já se mostrou pouco eficiente no ensino de línguas por ser 

um método robotizado, em que o aluno é submetido a práticas de repetição intensa 

com objetivo de assimilar o conteúdo. 

À vista disso, surgiram novas teorias educacionais para potencializar o ensino-

aprendizagem de idiomas. Uma dessas abordagens é o ensino comunicativo, que, 

como o nome já diz, coloca uma ênfase maior no aspecto comunicativo da língua, 

levando em consideração as necessidades linguísticas de cada estudante. 

Com as novas teorias da educação, o livro didático do professor se tornou mais uma 

ferramenta importante para auxiliar o educador na busca dos objetivos propostos por 

essa nova abordagem. 

Dessa maneira, este estudo traz como objetivo geral analisar as orientações 

didático-metodológicas do livro Nuevo Prisma - Libro del Alumno/Profesor - Nivel A1, 

verificando se o recurso didático está em consonância com os preceitos propostos 

pelo ensino comunicativo de línguas e, especialmente, no que se refere ao 

protagonismo do aluno no processo de ensino-aprendizagem, na aquisição do 

conhecimento de forma contextualizada e com uma aprendizagem significativa.  
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Já para analisar os objetivos específicos, trazemos os seguintes pontos: 

• Verificar em que medida as explicações e as orientações referentes às 

unidades didáticas do livro auxiliam o docente a pôr em prática o ensino 

comunicativo de espanhol como língua estrangeira, com ênfase em uma 

aprendizagem significativa.   

• Verificar se as atividades e orientações didáticas colaboram para uma 

participação ativa dos alunos. 

Sendo assim, baseado nos objetivos gerais e específicos, formularam-se as 

seguintes perguntas da pesquisa: 

1 – As atividades do livro do aluno e as respectivas orientações do livro do professor 

favorecem a condução da aula por meio dos princípios metodológicos do ensino 

comunicativo de línguas, especialmente, no que concerne a uma aprendizagem 

significativa e participação ativa do aluno? 

2 – Em que medida as atividades do livro Nuevo Prisma - Libro del Alumno - Nivel 

A1 estão formuladas com o ensino contextualizado e orientado a uma aprendizagem 

significativa e participação ativa do aluno? 
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FUNDAMENTAÇÃO TEÓRICA 

 

Esta etapa do estudo tem como objetivo principal apresentar as bases teóricas que 

fundamentam a análise do livro didático “Nuevo Prisma - Libro del Profesor - Nivel 

A1”. Nesse sentido, teremos algumas explicações sobre termos utilizados ao longo 

do artigo, também traremos definições da abordagem educacional utilizada no 

desenvolvimento do artigo, além disso, serão apresentados os tipos de atividades 

propostas pelos teóricos abordados durante a pesquisa. 

 

MÉTODO X ABORDAGEM 

 

Para melhor compreensão deste artigo, se faz essencial salientar a diferença entre 

“proposta metodológica”, “método de ensino” e “abordagem de ensino”.  

Neste estudo, entende-se a proposta metodológica como um conjunto de elementos 

que se aplicam a uma situação de ensino-aprendizagem. É um termo mais amplo 

que, geralmente, se utiliza para apresentar um projeto pedagógico, um plano de 

curso ou o livro didático. A proposta metodológica é um material elaborado seguindo 

os princípios de uma ou mais abordagens educacionais pré-selecionadas pelo autor, 

nesse recurso pedagógico é possível encontrar um conjunto de orientações que se 

destinam a nortear a prática docente. Por tanto, para este estudo, é fundamental 

entender o livro a ser analisado como uma proposta metodológica, que tem todos os 

elementos de um método a ser seguido num determinado contexto de ensino-

aprendizagem. 

Sendo assim, o livro didático Nuevo Prisma - Libro del Profesor - Nivel A1 é uma 

proposta metodológica e, durante sua construção, o autor escolheu em que 

abordagem educacional iria se basear para definir as estratégias de como ensinar, 

quais atividades usar e quais os objetivos pretende alcançar. 

Teoricamente, o método de ensino constitui uma proposta pedagógica com base em 

três componentes (Aquilino Sánchez, 2004:669-678): dos princípios e crenças 

subjacentes, do conteúdo (objetivos) e das atividades, que se vê na imagem abaixo. 
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Fonte: Aquilino Sánchez. Metodología: conceptos y fundamentos (2004, pág. 669) 

Os métodos de ensino são estratégias e abordagens utilizadas pelos educadores 

para transmitir conhecimento, desenvolver habilidades e promover a aprendizagem 

dos alunos. Esses métodos envolvem a seleção de técnicas, recursos e atividades 

que são aplicados em sala de aula ou em outros ambientes educacionais. 

Os métodos de ensino podem variar de acordo com o contexto, nível de ensino, 

disciplina e objetivos educacionais. Eles podem se concentrar em diferentes 

aspectos do processo de aprendizagem, como aquisição de conhecimento, 

desenvolvimento de habilidades práticas, fomento à criatividade ou estímulo à 

participação ativa dos alunos. 

Nesse sentido, o ensino comunicativo destaca uma ênfase no primeiro componente 

do método, ou seja, nos princípios que norteiam a proposta metodológica e não no 

método fixo em si. Sendo assim, é um método de ensino de línguas que enfatiza a 

comunicação como o objetivo principal da aprendizagem e esse enfoque se 

concentra em desenvolver a capacidade dos alunos de se comunicarem 

efetivamente em situações da vida real, usando a língua alvo. 
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Por último, a abordagem de ensino compõe-se dos princípios e crenças que 

fundamentam os demais componentes de um método ou de uma proposta 

metodológica.  

Essas correntes teóricas procuram compreender o fenômeno educativo 
através de diferentes enfoques, muitos deles relacionados com o momento 
histórico de sua criação e do desenvolvimento da sociedade na qual 
estavam inseridas. (Santos, 2005) 

As abordagens educacionais se baseiam em pilares teóricos para corroborar suas 

afirmações e princípios. Aquilino Sánchez (2004), em seu livro “Metodología: 

conceptos y fundamentos”, nos traz algumas dessas teorias, são elas: A teoria 

linguística, que se preocupa com a forma como as pessoas usam a língua para se 

comunicar e como a linguagem é adquirida, processada e utilizada; a teoria 

psicológica, que busca entender como a aprendizagem ocorre e como os processos 

psicológicos dos alunos podem afetar o ensino e a educação;  e a teoria 

pedagógica, que busca compreender como o processo de ensino-aprendizagem 

ocorre e como os educadores podem criar um ambiente de aprendizagem eficaz 

para seus alunos, além disso, ajuda a fornecer um conjunto de princípios e diretrizes 

que os docentes podem seguir para aperfeiçoar sua prática pedagógica. 

Neste ponto é necessário explicar o conceito de aprendizagem significativa, muito 

importante para a abordagem comunicativa e inúmeras vezes citada neste trabalho. 

Na aprendizagem significativa, o aluno é ativo no processo de construção do 

conhecimento, buscando relações e conexões entre o novo material e o que já se 

sabe. Dessa forma, ele constrói um entendimento mais profundo e duradouro do 

assunto. Nesse tipo de aprendizagem, o aluno busca atribuir significado ao novo 

conteúdo, conectando-o com suas experiências, conceitos e estruturas cognitivas já 

existentes. Como é possível ver na passagem de Moreira (2012). 

Aprendizagem significativa é aquela em que ideias expressas 

simbolicamente interagem de maneira substantiva e não-arbitrária com 

aquilo que o aprendiz já sabe. Substantiva quer dizer não-literal, não ao pé-

da-letra, e não-arbitrária significa que a interação não é com qualquer ideia 

prévia, mas sim com algum conhecimento especificamente relevante já 

existente na estrutura cognitiva do sujeito que aprende. (Moreira, 2012) 
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Assim podemos perceber a importância da aprendizagem significativa no ensino 

com base em abordagens mais comunicativas. 

 

 

 

ABORDAGEM COMUNICATIVA 

 

Partindo da perspectiva de que o ‘ensino comunicativo’ põe ênfase e, até mesmo, se 

caracteriza pelo componente dos princípios que o fundamentam, isso pode explicar 

o fato de não se falar em método comunicativo. Porém, não se pode negar que 

muitas propostas metodológicas ou “métodos” foram criados a partir desses 

preceitos.    

Na presente obra, para desenvolver o tema proposto, utilizaremos os conceitos que 

tratam a abordagem comunicativa segundo a visão de Willian Littlewood. Para 

Littlewood (1996) este sistema evidencia “tanto os aspectos funcionais como os 

aspectos estruturais da língua”, e, diferente de teorias da educação mais antigas, 

esse modelo “transforma-os em uma perspectiva globalmente mais comunicativa” 

(Littlewood, 1996). 

Un enfoque comunicativo abre una perspectiva más amplia sobre la lengua. 
En concreto nos hace considerar la lengua no sólo en función de sus 
estructuras (gramática y vocabulario), sino también a partir de las funciones 
comunicativas que cumple. En otras palabras, comenzamos a tener en 
cuenta no sólo las formas lingüísticas sino también lo que las personas 
hacen con esas formas cuando quieren comunicarse. (Littlewood, 1996) 

Assim como para a abordagem comunicativa, na visão de Littlewood o ensino-

aprendizagem da língua estrangeira é mais do que simplesmente a assimilação de 

regras e sistemas, esse fazer pedagógico está intrinsecamente ligado ao uso e suas 

funções na rotina do estudante. 

Un enfoque comunicativo abre una perspectiva más amplia sobre el 
aprendizaje de lenguas. En concreto nos hace ser más conscientes de que 
no basta con enseñar a los estudiantes cómo manipular las estructuras de la 
lengua extranjera. También han de desarrollar estrategias para relacionar 
esas estructuras con sus funciones comunicativas en situaciones y tiempo 
reales. (Littlewood, 1996) 

Pensando nisso, os teóricos dessa abordagem conceituam um enumerado de 

atividades, que veremos mais à frente, pensadas e elaboradas com intuito de não só 
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promover autonomia no processo de aprendizagem do discente, mas também 

alcançar seu objetivo principal, que é a perfeita comunicação na língua alvo. 

Por consiguiente debemos proporcionar a los estudiantes oportunidades 
variadas para que usen la lengua por sí mismos con finalidades 
comunicativas. También hemos de recordar que en el último término nos 
interesa el desarrollo de la habilidad de los estudiantes para participar en el 
proceso de comunicar por medio del lenguaje más que su perfecto dominio 
de las estructuras aisladas (aunque pueda ser este un paso útil en el 
camino hacia un objetivo más amplio). (Littlewood, 1996) 

Além de Littlewood, há também outros autores que nos ajudam a definir e esclarecer 

a abordagem comunicativa, como Jack C. Richards (2006), para ele:  

Pode-se entender o Ensino Comunicativo de Língua Estrangeira como um 
conjunto de princípios aplicados às metas de ensino de línguas 
estrangeiras, como a forma pela qual os alunos aprendem um idioma, os 
tipos de atividades em sala de aula que facilitam o aprendizado e os papéis 
desempenhados por professores e alunos em uma sala de aula. (Richads, 
2006) 

Já para José Carlos Paes de Almeida Filho, um dos primeiros escritores brasileiros a 

escrever sobre a abordagem comunicativa, esse ensino tem como função principal: 

O ensino comunicativo é aquele que organiza as experiências de aprender 
em termos de atividades relevantes/tarefas de real interesse e/ ou 
necessidade do aluno para que ele se capacite a usar a língua-alvo para 
realizar ações de verdade na interação com outros falantes-usuários dessa 
língua. (Almeida Filho, 1993, pág 36). 

Ao longo do artigo teremos alguns termos, referentes a essa teoria da educação, 

que, para melhor entendimento do estudo, se faz necessária a definição, são elas: 

Vacío de información: Se da una transferencia de información determinada de una 

persona a otra, o de una forma a otra o de un lugar a otro, que generalmente requiere 

la descodificación o codificación de la información en la lengua o a partir de la lengua. 

David Nunan (1989, pág. 68) 

Vacío de razonamiento: Implica la obtención de nueva información a partir de una 

información dada a través de procesos de inferencia, deducción, razonamiento 

práctico, o una percepción de relaciones o estructuras. David Nunan (1989, pág. 68) 

Vacío de opinión: Consiste en la identificación y articulación de una preferencia 

personal, un sentimiento o actitud en respuesta a una situación determinada. David 

Nunan (1989, pág. 68) 
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TIPOS DE ATIVIDADES DO ENSINO COMUNICATIVO 
 

Ademais de definir o que é a abordagem comunicativa, precisamos também 

entender como essa perspectiva trabalha os conteúdos dentro e fora da sala de 

aula. 

Littlewood (1996) nos traz três modelos centrais de atividades trabalhados com base 

no ensino comunicativo, são eles: Atividades de comunicação funcional, Atividades 

de interação social e atividades de compreensão oral. 

O autor conceitua as tarefas de comunicação funcional como: 

El principio en que se basan las actividades de comunicación funcional es 
que el profesor organiza la situación de modo que los estudiantes tengan 
que salvar un vacío de información o resolver un problema. La situación 
misma comporta, por consiguiente, tanto el estímulo para la comunicación 
como el criterio para medir el éxito: el trabajo de los estudiantes se ha de 
dirigir a encontrar una solución o tomar una decisión concreta. (Littlewood, 
1996.) 

Já a interação social, Littlewood (1996) descreve como: 

Las actividades de interacción social añaden una nueva dimensión a las 
actividades funcionales comentadas en el capítulo anterior: la de un 
contexto social definido más claramente, lo que significa que los estudiantes 
han de prestar mayor atención tanto a los significados sociales como los 
funcionales que transmiten mediante la lengua. También significa que las 
actividades se acercan más al tipo de situación comunicativa que se 
encuentra fuera del aula, dónde la lengua no es solo un instrumento 
funcional sino también una forma de comportamiento social. (Littlewood, 
1996) 

Por fim, apresenta a compreensão oral da seguinte maneira: 

La mayoría de los estudiantes pasarán mucho más tiempo escuchando la 
lengua extranjera que produciéndola. No se trata sólo de que tengan que 
entender lo que se les dice durante la interacción cara a cara. También hay 
una gran variedad de situaciones en las que serán receptores silenciosos de 
mensajes que lleguen desde la radio, la televisión, anuncios por megafonía 
y muchas otras procedencias. [...] Para reconstruir el mensaje que el 
hablante intenta transmitir, el oyente ha de aportar conocimientos de origen 
tanto lingüístico como no lingüístico. (Littlewood, 1996. pág. 62, 63) 

Já Richards (2006) apresenta outras duas atividades, são elas: Atividades com foco 

na fluência (focus on meaning) e Atividades com o foco na precisão (focus on form).  

Entenda-se “foco” como um objetivo ou funcionalidade da atividade. 
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Essas atividades cumprem diferentes papéis no ensino-aprendizagem, foco na 

fluência busca o uso eficaz em situações reais de comunicação. Essa atividade 

enfatiza a comunicação oral e escrita em situações cotidianas, como conversas 

informais, apresentações, debates, entre outros. 

Para ensinar com foco na fluência, os professores devem utilizar atividades que 

incentivem os alunos a se expressarem livremente e a praticarem suas habilidades 

comunicativas. Além disso, o professor deve proporcionar um ambiente onde os 

alunos se sintam confortáveis para cometer erros, corrigi-los e aprender com eles. 

Para Richards (2006) essas são as funções do ensino com foco na fluência: Refletir 

o uso natural do idioma; concentrar-se na efetivação da comunicação; exigir o uso 

significativo da linguagem; exigir a utilização de estratégias de comunicação; 

produzir uma linguagem que talvez não seja previsível; buscar interligar o uso da 

linguagem ao contexto. 

Embora a abordagem comunicativa preze bastante pela comunicação e a fluência, a 

forma da linguagem também é importante, e com isso temos o foco na precisão, que 

se refere à necessidade de garantir que os alunos também possam se comunicar de 

forma precisa e correta, seja gramatical, ortográfica ou lexicalmente. Isso é 

importante para garantir que os alunos possam se comunicar com eficácia e clareza, 

além de evitar mal-entendidos e interpretações equivocadas. 

Ao ensino com foco na precisão, Richards (2006) atribui as seguintes finalidades: 

Refletir o uso da linguagem que ocorrem em sala de aula; concentrar-se na 

formação de exemplos linguísticos corretos; praticar a linguagem fora de contexto; 

praticar pequenas amostras da linguagem; não exigir que a comunicação seja 

significativa; escolha da linguagem ser controlada. 

Como se pôde perceber, a abordagem comunicativa destaca a importância de 

ensinar a língua de forma contextualizada e funcional, enfatizando o 

desenvolvimento da habilidade comunicativa dos estudantes. Para isso, o docente 

deve empregar na sua prática pedagógica a contextualização e o uso empírico da 

Língua Estrangeira (LE) no contexto da aprendizagem dentro da sala de aula, 

utilizando o aluno como epicentro do conhecimento, para, assim, chegarem juntos a 

uma aprendizagem significativa.  
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Nesse sentido, é relevante conhecer os diferentes tipos de atividades defendidas e 

empregadas pelos estudiosos da abordagem comunicativa. Littlewood (1996) nos 

traz o conceito de atividades pré-comunicativas, que são aquelas que visam 

desenvolver as habilidades linguísticas básicas dos alunos, como vocabulário e 

gramática, que são necessárias para a comunicação efetiva; e comunicativas, que 

são atividades que visam desenvolver a habilidade de comunicação do aluno, 

enfatizando o uso da língua em situações reais e autênticas. 

Ainda sobre as tipologias de atividades, David Nunan (1989, pág. 69,70), em seu 

livro “El diseño de tareas para la clase comunicativa”, sintetiza sete tipos de tarefas 

utilizadas no ensino baseado na abordagem comunicativa, são elas: 

1- Perguntas e respostas 

Estas atividades se baseiam na noção de criar vazios de informação ao permitir o 

aluno realizar uma escolha, secreta e pessoal, a partir de uma lista de elementos 

linguísticos que respondem a uma mesma abordagem (por exemplo, a localização de 

uma pessoa ou objeto). O objetivo é que os demais adivinhem a escolha secreta dos 

seus companheiros. Esta atividade pode ser utilizada para praticar quase qualquer 

estrutura, função ou noção. 

2- Diálogos e Improvisações 

Podem ter roteiro completo ou podem improvisar. Porém, “se os alunos possam 

participar na escolha do que se diz e existe um objetivo claro que se pode alcançar 

mediante o que dizem na improvisação, talvez participem com maior entusiasmo e 

aprendam mais que quando os dizem que simplesmente repitam um diálogo em 

dupla. 

3- Atividades de relação 

A tarefa consiste em relacionar elementos que combinem ou completar pares ou 

grupos. “Bingo”, “Família” (carta) e “Diálogos divididos” (Nos que os alunos 

relacionem frases determinadas) são exemplos de atividades de relação. 

4- Estratégias de comunicação 

Estas atividades estão desenhadas para que os alunos pratiquem estratégias de 

comunicação como parafrasear, pegar palavras emprestadas, utilizar gestos, pedir 

uma determinada reação posterior ou simplificar. 

5- Desenhos e história em quadrinhos 
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Muitas atividades comunicativas podem estimular-se mediante o uso de desenhos 

(por exemplo, encontrar os erros, testes de memória, a distribuição de vinhetas em 

sequência para contar uma história). 

6- Quebra-cabeças e problemas 

De novo, existem muitos tipos de quebra-cabeças e problemas. Requerem que os 

alunos “adivinhem, recorram aos seus conhecimentos gerais e a experiência pessoal, 

utilizem sua imaginação e provem sua capacidade de raciocínio lógico”. 

7- Debates e decisões 

Requer que os alunos recolham y compartilhem informação para chegar a uma 

decisão (por exemplo, decidir que elementos de uma lista são necessários em uma 

ilha deserta).  (Nunan, 1989. pág. 69,70). 

É possível perceber a importância de recopilar e conceituar as atividades utilizadas 

pelos teóricos da abordagem comunicativa. Assim, podemos compreender de 

maneira mais clara a análise, que se dará em seguida, do livro didático e sua 

importância no ensino-aprendizagem. 

Percebe-se que a maioria dos princípios de ensino e aprendizagem da abordagem 

comunicativa favorece a uma aprendizagem significativa e participação ativa do 

aluno. Entre eles, vamos destacar:  

- Trabalho em cooperação, com a interação como forma de desenvolvimento da 

atividade; 

- Atividades em que o aluno não depende tanto da mediação do professor e, por 

tanto, assume um papel mais ativo e protagonista durante a realização das 

atividades; 

- Atividades que recorram aos seus conhecimentos gerais e a experiência pessoal 

- Uso da língua em situações reais e autênticas 

- Ensinar a língua de forma contextualizada e funcional (situação comunicativa); 

- Usar, de forma central, as atividades de comunicação funcional, de interação social 

e compreensão oral.  

- Ênfase nas atividades de compreensão oral (contextualizada);  
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- Reflexão sobre a aprendizagem: as estruturas da língua e os significados das 

palavras em cada contexto.   

 

 

 

 

METODOLOGIA  

 

Este estudo, por se tratar de um trabalho de conclusão de curso, tem como 

finalidade a expansão dos conhecimentos e da formação acadêmica por meio da 

pesquisa. Nesse sentido, para a análise do livro Nuevo Prisma - Libro del 

Alumno/Profesor - Nivel A1, a pesquisa exploratória se mostra adequada ao modelo 

de estudo proposto.  

Para Antonio Carlos Gil (2002), em seu livro “Como elaborar projetos de pesquisa”, a 

pesquisa exploratória tem como objetivo: 

Estas pesquisas têm como objetivo proporcionar maior familiaridade com o 
problema, com vistas a torná-lo mais explícito ou a construir hipóteses. 
Pode-se dizer que essas pesquisas têm como objetivo principal o 
aprimoramento de idéias ou a descoberta de intuições. Seu planejamento é, 
portanto, bastante flexível, de modo que possibilite a consideração dos mais 
variados aspectos relativos ao fato estudado. (Gil, 2002, pág. 41) 

E também bibliográfica, por apresentar-se apropriado a fim de analisar de que forma 

o autor apresenta as atividades e sugestões de procedimentos, sequência didática e 

interação com os alunos em consonância com os pressupostos da abordagem do 

ensino comunicativo de idiomas. 

A pesquisa bibliográfica é desenvolvida com base em material já elaborado, 
constituído principalmente de livros e artigos científicos. Embora em quase 
todos os estudos seja exigido algum tipo e trabalho dessa natureza, há 
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliográficas. As 
pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas que se propõem à análise 
das diversas posições acerca de um problema, também costumam ser 
desenvolvidas quase exclusivamente mediante fontes bibliográficas. (Gil, 
2002, pág.45) 

Ainda nesse sentido, decidiu-se por utilizar a pesquisa qualitativa para examinar o 

livro didático em questão, pois esse mecanismo permite uma análise mais individual 
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sobre o material de estudo, e um maior aprofundamento nas informações contidas 

em cada capítulo avaliado. 

Nesse nível, a pesquisa qualitativa envolve uma postura interpretativa e 
naturalística diante do mundo. Isso significa que os pesquisadores desse 
campo estudam as coisas em seus contextos naturais, tentando entender 
ou interpretar os fenômenos em termos dos sentidos que as pessoas lhes 
atribuem. Denzin e Lincoln (2005a, p. 3) 

Busca-se com esse modelo de pesquisa, analisar os tipos de atividades propostas 

pelo livro Nuevo Prisma - Libro del alumno/Profesor - Nivel A1, além disso, aferir se 

essa proposta metodológica está em consonância com os princípios da abordagem 

comunicativa e se colabora com o docente para a realização de uma aprendizagem 

significativa, com participação ativa e autonomia do aluno. 

Neste estudo de análise do livro didático com base no ensino comunicativo, optou-se 

por analisar duas unidades do objeto de estudo, são elas, a unidade 2 e unidade 9 

do livro Nuevo Prisma - Libro del alumno - Nivel A1. 

Para isso, elaboramos um quadro, de caráter mais específico, relativo aos critérios 

que vamos utilizar para encontrar os objetivos propostos neste estudo. Esses 

critérios foram escolhidos para verificar se o material didático está baseado nos 

princípios do ensino comunicativo com ênfase na participação ativa dos alunos. 

O quadro supracitado está apresentado abaixo: 

 

 

Critérios - Unidades Sim Não Comentários 

As atividades propostas na 
unidade são significativas, ou seja, 
contextualizadas e utilizam 
situações reais da língua-alvo? 

  

 

As atividades trabalhadas diferem 
o foco na fluência do foco na 
forma? 

 

 

 

 
 

Na unidade existem atividades que 
incitem a interação entre alunos? 
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O manual do professor oferece 
orientações didáticas que ajudem o 
docente pôr em prática o ensino 
comunicativo com ênfase na 
participação ativa dos alunos? 

 

 
 

 
 

 

 

O primeiro passo para a análise do material didático foi a elaboração do quadro com 

os critérios para avaliar as unidades. 

Logo depois, analisaremos as Unidade 2 e 9 do livro Nuevo Prisma, com o objetivo 

de verificar se o livro do professor de fato favorece a condução da aula e as 

atividades propostas pelo livro estão em conformidade com os princípios do ensino 

comunicativo, com ênfase em uma aprendizagem significativa e participação ativa 

dos alunos. 

Foram definidas duas unidades para serem analisadas, essa escolha teve base na 

percepção de que as primeiras unidades são mais introdutórias e contam com 

atividades de caráter majoritariamente pré-comunicativas, com isso, analisando 

também uma unidade mais avançada da proposta metodológica nos daria uma 

noção mais verdadeira sobre os princípios empregados no desenvolvimento do 

material de estudo. Sendo assim, a análise dessas duas unidades nos concederá 

uma visão mais ampla sobre o objeto de estudo, fazendo com que o estudo do livro 

didático se aproxime o máximo possível do objetivo proposto. 

 

 

MATERIAL DE ANÁLISE  

 

Neste trabalho analisaremos o livro didático Nuevo Prisma - Libro del 

Alumno/Profesor - Nivel A1 edição de 2019, essa proposta metodológica é destinada 

aos estudantes do ensino médio, porém também é utilizada no programa de estágio 

supervisionado em espanhol da Universidade de Brasília, no qual os professores-

estudantes a utilizam para ministrar suas classes para o mais variado público. 
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O objeto de estudo está dividido em 12 unidades temáticas, todas exibindo os 

conteúdos gramaticais, funcionais, tipos de texto e léxico, o componente estratégico, 

conteúdos culturais, ortografia e fonética. A unidade 2, primeira unidade analisada 

neste trabalho, e a unidade 9, segunda unidade avaliada, estão compostas por 4 

seções que são desenvolvidas com atividades e explicações ao longo da execução 

do material didático. As unidades do livro didático estão divididas, em sua maioria, 

em 4 seções, cada seção trabalha um conteúdo específico (com exercícios 

principais e auxiliares). 

Ainda sobre o livro didático, o autor revela como o material didático está dividido, a 

saber: 

Nuevo Prisma – Nivel A1 consta de doce unidades y un examen final que 
reproduce la dinámica del Examen DELE A1 (Diploma de Español como 
lengua extranjera, del Instituto Cervantes) y que sirve tanto para evaluar los 
conocimientos adquiridos por los alumnos al término del libro, como para el 
entrenamiento em la dinámica y particularidades de este examen oficial. 
(Libro del alumno - Nuevo Prisma 2019, pág. 3) 

O material de estudo, por ser um livro didático de ensino de idiomas, tem como 

orientação o Marco Comum Europeu de Referência (MCER). O Instituto Cervantes 

esclarece o objetivo do MCER da seguinte maneira:  

Isto serve para aumentar a mobilidade nos países membros, facilitar o 
reconhecimento mútuo de certificados de língua, assim como promover a 
cooperação entre as instituições educativas de distintos países. O Marco 
Comum Europeu de Referência define níveis que determinam a capacidade 
linguística nos campos da competência comunicativa, das destrezas ativas 
e receptoras e a competência linguística para fins específicos. (instituto 
Cervantes) 

Já o livro didático, seguindo essas orientações, “pretende formar usuários básicos 

que serão capazes de”: 

• Comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, así como 

frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato; 

• Presentar a sí mismos y a otros, pedir y dar información personal básica 

sobre su domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce; 

•  Relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio 

y con claridad y esté dispuesto a cooperar. 

Ainda na introdução do Nuevo Prisma - Libro del alumno - Nivel A1, a proposta 

metodológica apresenta na sua abertura alguns ícones referentes aos tipos de 

atividades e as destrezas trabalhadas em cada unidade. Segundo o material de 
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estudo “cada atividade vem precedida de dois ícones [...]”. Abaixo temos a imagem, 

presente no livro didático, com todos os ícones e seus significados ao lado.  

Fonte: Nuevo Prisma – Libro del alumno (2019, pág. 3) 

Essa imagem nos ajuda a perceber quais as intenções do autor com cada atividade 

proposta durante as o desenrolar das unidades. 

 

 

 

ANÁLISE DA PROPOSTA METODOLÓGICA: NUEVO PRISMA – NIVEL A1 

 

Considerando os princípios da abordagem comunicativa para o ensino de línguas 

estrangeiras que foram identificados na fundamentação teórica desta pesquisa, 

vamos realizar a análise das unidades 2 e 9 do livro do aluno A1, bem como das 

respectivas instruções que são oferecidas no livro do professor.  Para isso, vamos 

retomar àqueles princípios metodológicos destacados no final da seção da 

fundamentação teórica deste estudo:  

1. Trabalho em cooperação, com a interação como forma de desenvolvimento 

da atividade. 

2. Atividades em que o aluno não depende tanto da mediação do professor e, 

por tanto, assume um papel mais ativo e protagonista durante a realização 

das atividades. 

3. Atividades que recorram aos seus conhecimentos gerais e a experiência 

pessoal. 

4. Uso da língua em situações reais e autênticas. 

5. Ensinar a língua de forma contextualizada e funcional (situação 

comunicativa). 

6. Usar, de forma central, as atividades de comunicação funcional, de interação 

social e compreensão oral.  
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7. Ênfase nas atividades de compreensão oral (contextualizada). 

8. Reflexão sobre a aprendizagem: as estruturas da língua e os significados das 

palavras em cada contexto.   

 

 

UNIDADE 2 

 

A segunda unidade do material de estudo está intitulada de “estudiante de 

profesión”. Essa unidade está constituída de 29 atividades principais e auxiliares que 

estão divididas em 4 seções. 

A primeira seção é a mais extensa em número de atividades, contando com 11 ao 

total, seu título é “¡A clase!”. Essa seção não apresenta uma contextualização muito 

bem elaborada, deixa os exercícios a cargo do professor com apenas uma imagem 

introdutória servindo de contexto para apresentar os objetos de classe, conteúdo 

ensinado na primeira seção. É perceptível a falta de um texto inicial, que poderia ser 

um diálogo, ou até uma foto numa situação mais realista. Como exemplo, temos o 

exercício 1.1, que pede aos alunos para fazerem uma lista de palavras que 

conhecem dos objetos de classe. 

Além disso, não apresenta nenhuma situação real com um personagem que o aluno 

possa visualizar como as pessoas usam a língua em um contexto determinado. 

Porém o que é apresentado são imagens para serem completadas com palavras 

sem formar frases. 

Abaixo temos a imagem supracitada, com ela o livro começa sua segunda unidade. 
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Fonte: Nuevo Prisma – Libro del alumno (2019, pág. 18) 

Pode-se perceber como o material didático carece de elementos contextuais na sua 

elaboração. O objeto de estudo começa sua unidade com pouca contextualização, 

usando somente a conexão com o ambiente que o estudante estará no momento em 

que realizar essa atividade. O livro do professor ainda instrui o docente a resgatar 

essa imagem alguns exercícios à frente, porém ainda de forma descontextualizada. 

A seção é trabalhada toda ela dessa mesma maneira, é apresentada uma imagem 

para resolver o exercício proposto. Esse modelo foge um pouco dos princípios da 

abordagem comunicativa, na qual, segundo o autor, o livro está alicerçado.  

No entanto, o aspecto de participação e interação entre os alunos é bem trabalhado 

pelo material didático. Dos 11 exercícios propostos pelo objeto de estudo nessa 

seção, somente dois são para ser feitos individualmente, todos os outros envolvem 

comunicação e cooperação entre os discentes na resolução dos problemas 

apresentados nas atividades. Nesse sentido, essas atividades cooperativas vão ao 

encontro dos princípios do ensino comunicativo, já que com o trabalho em grupo é 

possível incentivar a participação ativa dos alunos na busca da resolução do 

exercício proposto e também o intercâmbio de conteúdos lexicais por parte dos 

estudantes. Além disso, é trabalhada também a comunicação oral na língua alvo. 

Essa primeira seção trabalha boa parte dos exercícios de forma associada, ou seja, 

as atividades trabalham em conjunto os elementos de foco na forma e foco na 

fluência. As atividades trabalhadas nessa seção são majoritariamente gramaticais, 
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das onze atividades presentes nessa parte da unidade, oito estão associadas ao 

foco na forma, são atividades que trabalham questões gramaticais na unidade. 

Nessa primeira seção podemos ver que o material didático tenta colocar em prática 

algo que traz na sua página de introdução: 

El proceso de aprendizaje está relacionado con los conocimientos que se 
establecen entre el estudiante, su grupo de compañeros y el profesor. 
Nuevo Prisma tiene en cuenta estos recursos cognitivos de los estudiantes 
e introduce actividades específicas para procesar información a partir de la 
percepción, el conocimiento adquirido (experiencia) y las características 
subjetivas que permiten valorar esa información. (Nuevo Prisma, 2019, pág. 
3). 

Já a seção seguinte, “De colores”, apresenta apenas quatro atividades. Novamente 

é possível perceber um déficit com relação a contextualização, ali os exercícios são 

trabalhados com base nas informações da seção anterior, sem nenhum outro tipo de 

informações adicionais.  

Além disso, no aspecto participativo, diferentemente da seção anterior, o livro 

elabora atividades mais voltadas à resolução individual por parte do estudante, o 

que faz com que a participação do aluno se dê de maneira mais passiva.  

Nessa unidade ainda temos atividades de interação entre os alunos, porém uma 

interação à maneira do ensino tradicional, sem uma situação problema para 

incentivar o debate e a comunicação dos discentes na língua alvo, somente 

propondo aos estudantes que completem o que falta na questão ou formulem frases 

aleatórias com o conteúdo visto, como o exercício 2, que pede aos alunos para 

criarem frases com cores de alguns objetos. 

Essa segunda seção é uma parte do livro totalmente tradicional, sem nenhum 

elemento que caracterize a abordagem comunicativa. 

Algo que está em desacordo com o que o autor coloca na introdução com respeito a 

abordagem educacional utilizada pelo livro didático. 

Nuevo Prisma está elaborado bajo una metodología de enfoque 
comunicativo, orientado a la acción y centrado en el alumno con el fin de 
utilizar la lengua para comunicarse y poder actuar de manera competente, 
considerando al estudiante como un agente social que deberá realizar 
tareas en diversos contextos socioculturales” (Libro del Profesor Nuevo 
Prisma, 2019, pág. 3).   

Em seguida, na terceira parte da unidade, temos o mesmo problema encontrado na 

primeira seção. A carência de contexto nos exercícios faz com que eles sejam mais 
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conectados ao ensino tradicional do que aos princípios da abordagem comunicativa. 

A imagem abaixo mostra o segundo exercício da terceira seção, em que é possível 

perceber como a atividade está sendo elaborada com poucos princípios da 

abordagem comunicativa. 

 

Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág.24) 

A página 24 conta com esse exercício para trabalhar a compreensão auditiva do 

aluno, porém, como os exercícios anteriores, é feito da maneira tradicional, em que o 

discente tem que escutar um áudio e completar a informação que falta no quadro da 

atividade, sem fazer uma reflexão sobre o conteúdo escutado, ou qualquer 

discussão sobre o áudio para gerar comunicação na língua alvo. 

No entanto, algo que é importante ressaltar nessa seção é que o livro do professor, 

além de aspectos gerais, orienta o docente a tentar ampliar a atividade trabalhada, 

que nesse caso é a número 1. O material didático instrui o docente a pedir ao 

estudante para complementar o exercício, que é de identificar a profissão, dando 

uma sugestão de onde aquele profissional poderia trabalhar. Mas essa é uma das 

poucas orientações de ampliação de atividade que é possível ver nessa seção. No 

geral as instruções do livro do professor são explicações do que a atividade pede ou 

instruções básicas do que o professor pode fazer, e não um auxílio ao docente em 

colocar em prática os princípios propostos pelo livro, que são da abordagem 

comunicativa.  

Na imagem abaixo é possível ver uma das orientações do livro do professor em 

como colocar em prática o exercício proposto pelo livro do aluno. 
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Fonte: Nuevo Prisma – libro del profesor (2019, pág. 23) 

Com esse exemplo é possível ver como as explicações do livro do professor são 

rasas e pobres em relação aos princípios da abordagem, segundo o autor, utilizadas 

por esse material didático. São atividade sem a participação do aluno de forma ativa, 

ainda tendo o professor como detentor do conhecimento, como centro da 

aprendizagem e não o discente fazendo o papel de gerador da própria 

aprendizagem. 

A última seção, “España y sus comunidades autónomas”, é um pequeno retrato do 

que foram as seções anteriores. É uma parte pequena desse fragmento do livro, pois 

possui apenas 4 atividades, mas detém os mesmos problemas apresentados ao 

longo de toda a unidade. Porém no penúltimo exercício dessa seção o livro traz um 

texto para contextualizar o conteúdo apresentado nessa parte. 

Analisando essa segunda unidade percebeu-se que ela está composta em sua 

maioria de exercícios de completar ou marcar a opção correta e atividades 

gramaticais, isso demonstra a ligação que o material didático ainda tem com 

abordagens educacionais mais tradicionais. Uma característica presente na primeira 

seção, que foi o foco em atividades cooperativas, que auxiliam na aprendizagem 

significativa e no ensino comunicativo, não se manteve ao longo das seções 

seguintes. 

É importante ressaltar que, por se tratar de uma unidade inicial, já era esperado esse 

grande número de atividades com foco na forma. O aspecto de maior relevância que 

falta nessa unidade é a contextualização, que quase não foi possível observar. O 

que tivemos foi um modelo de contextualizar o conteúdo mais voltado ao ensino 

tradicional, do que realmente baseado na abordagem comunicativa. 

Já o livro do professor, nessa segunda unidade, pecou muito em relação as suas 

instruções para uma melhoria das atividades propostas pelo livro do aluno. Ainda 

nesse sentido, colaborou de maneira limitada para auxiliar na prática do ensino 
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comunicativo e também para a ênfase em uma aprendizagem participativa e 

significativa do estudante. O material didático mostra-se ainda muito preso aos 

princípios de abordagens mais tradicionais do ensino de línguas, com elementos 

muito estruturais da língua e com o foco ainda muito pequeno na questão 

comunicativa do ensino-aprendizagem. 

 

UNIDADE 9 

 

Agora temos a unidade 9, em que se espera que seja uma unidade mais 

comunicativa por se tratar de um segmento mais avançado e na reta final do livro 

didático. Porém, de encontro a esse pensamento, está o número treze, que é a 

quantidade de atividades que os alunos devem realizar sozinhos, e, além de 

sozinhos, são exercícios, em sua grande maioria, com os princípios do ensino 

tradicional. Vale ressaltar que essa unidade está composta de 30 atividade, o que 

nos mostra que a unidade é composta por quase metade de atividades individuais e 

sem o incentivo a participação ativa, aprendizagem significativa ou a interação entre 

alunos. 

 

O que discorda das informações apresentadas na introdução do livro do professor: 

Nuevo Prisma ofrece una serie de actividades enmarcadas dentro del 
enfoque del aprendizaje cooperativo. Actividades diseñadas con el fin de 
desarrollar el trabajo en equipo que permite la colaboración de todos y cada 
uno de sus miembros en la consecución de las tareas, atendiendo a la 
diversidad de los estudiantes. Se fomenta, así, una enseñanza más 
reflexiva, basada en las habilidades propias, de manera que ayude a 
mejorar el nivel de conocimientos de cada aprendiz, a aumentar sus 
capacidades comunicativas, y a aumentar el número de interacciones en 
clase. El aprendizaje cooperativo es, además, una estrategia que promueve 
la participación colaborativa entre los estudiantes en el desarrollo afectivo, 
cognitivo y social. (Nuevo Prisma, 2019, pág. 3). 

Como exemplo, temos o exercício abaixo, presente na página 96. 
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Fonte: Nuevo Prisma - libro del alumno (2019, pág. 96) 

Nesse exercício o aluno deve escutar um áudio e colocar cada palavra no quadro 

correspondente. No entanto esse exercício não tem nenhum tipo de 

contextualização, tampouco o aluno é levado a fazer uma reflexão acerca do áudio 

escutado. É apenas uma atividade mecânica de escutar e preencher. 

Agora tratando da primeira seção da unidade 9, essa parte conta com 10 atividades 

principais e auxiliares. Assim como a segunda unidade, essa começa com uma 

imagem servindo de base para um exercício. O livro classifica essa atividade como 

de expressão e interação oral. 

Abaixo temos a imagem que introduz o assunto abordado no primeiro exercício da 

unidade. 

 

Fonte: Nuevo prisma – libro del alumno (2019, pág. 88) 

Porém, diferente da unidade anteriormente analisada, nessa temos três pequenos 

textos para contextualizar o conteúdo, como é possível ver abaixo. 
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Fonte: Nuevo prisma – libro del alumno (2019, pág. 89) 

Pode-se perceber que nessa parte do livro didático a contextualização já é mais 

trabalhada do que na unidade anterior, já que, além de uma imagem mostrando os 

elementos do conteúdo a serem estudado, percebe-se também uma ênfase maior na 

contextualização do assunto condutor da seção. 

Além de no primeiro exercício trabalhar melhor o aspecto contextual, essa seção tem 

uma evolução na questão das orientações do livro do professor. As instruções do 

primeiro exercício vão ao encontro dos princípios do ensino comunicativo. 

Na imagem abaixo, é possível ver as instruções que o livro do professor sugere para 

o docente realizar em sala de aula. 

Fonte: Nuevo prisma – Libro del profesor (2019, pág. 81)  

Logo nessa primeira atividade pode-se perceber que essa parte já traz elementos 

diferentes da unidade 2. Ao longo de toda essa primeira seção, o livro do professor 

traz instruções claras e significativas para o docente colocar em prática com seus 

alunos. Como exemplo temos as “dinâmicas” que estão presentes em vários 

momentos dessa primeira parte da segunda unidade. Essas “dinâmicas” servem 
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para colocar em prática os conteúdos aprendidos durante as atividades, para 

transformar as atividades em significativas, incentivar a aprendizagem ativa do 

discente e também para trabalhar as destrezas oral, escrita, leitora e auditiva do 

estudante, além de trabalhar o idioma em situações reais e autênticas da língua 

alvo. 

Abaixo temos uma imagem com uma dessas “dinâmicas” propostas pelo livro do 

professor. 

Fonte: Nuevo prisma – Libro del profesor (2019, pág. 82) 

Nessa seção é notório como o material didático está mais preocupado e aplica uma 

ênfase maior no aspecto comunicativo dos estudantes. A maioria dos exercícios 

dessa parte da unidade é de atividades para serem resolvidas em grupos e de 

maneira comunicativa. No entanto, os exercícios de foco na forma e foco na fluência 

ainda são trabalhados de maneira separada nessa seção. 

Diferente da primeira unidade avaliada, que a maioria das atividades eram ligadas 

ao léxico, nessa a maior parte dos exercícios são de expressão e interação oral, 

além das “dinâmicas” propostas pelo livro do professor, que grande parte também 

são voltadas ao aspecto comunicativo da língua. Para exemplificar essa visão, 

temos o último exercício da primeira seção. 
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Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 91) 

Esse exercício expressa muito bem o que foi essa primeira seção da unidade 9, uma 

parte mais associada aos princípios do ensino comunicativo, um fragmento 

verdadeiramente focado na aprendizagem significativa e na participação ativa dos 

estudantes. 

Em seguida temos a segunda parte da unidade 9, ela é ligeiramente mais curta que 

a seção anterior, possuindo sete exercícios. No entanto, se difere bastante de como 

o livro tratou os exercícios na seção passada. 

Novamente o livro peca no aspecto contextual da seção e dos exercícios.  

O material didático apresenta as tarefas sem elementos que deem a elas uma 

característica tão importante para o ensino comunicativo que é a contextualização. 

As atividades dessa parte do livro não apresentam muitos dos princípios ligados ao 

ensino comunicativo. Dos sete exercícios presentes na segunda seção, cinco são 

atividades de relação. 

Porém o livro do professor mantém o nível de orientações da seção passada. Segue 

instruindo o docente em como ampliar os resultados dos exercícios e também 

trazendo as “dinâmicas” interessantes como forma de proporcionar ao aluno uma 

aprendizagem ativa e significativa.  

Agora temos a penúltima seção da nona unidade, denominada “aprender 

aprendiendo”. Um problema recorrente do livro Nuevo Prisma é a contextualização 

das atividades, e, novamente, é possível sentir a ausência desse princípio do ensino 
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comunicativo na terceira seção. Todas as seções dessas duas unidades começam 

com um exercício para introduzir o conteúdo, falta um texto, uma história ou algum 

outro elemento que contextualize os temas tratados nas quatro partes da unidade. 

Porém, no segundo exercício dessa unidade, o material didático apresenta um 

fragmento de áudio para resolução de duas atividades. 

Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Alumno (2019, pág. 94) 

Em seguida, tendo o áudio como base, é apresentado o conteúdo de verbos no 

gerúndio. 

Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Alumno (2019, pág. 95) 

Aqui temos uma pequena contextualização do tema a ser abordado, o que o livro 

poderia ter feito em outros momentos para garantir que estivesse em consonância 

com os princípios da abordagem comunicativa.  

Essa seção do livro está mais conectada aos assuntos lexicais da língua, pois 

trabalha os conteúdos gramaticais que são os verbos no gerúndio e o verbo poder 

no presente do indicativo, para dar conselhos. 

Os exercícios dessa seção, como o de todas as outras seções analisadas, trabalham 

de maneira separada o foco na forma e o foco na fluência. São exercícios que não 
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englobam essas duas formas em suas atividades, geralmente trabalham um aspecto 

e depois o outro. 

Em determinadas atividades o livro do professor apresenta algumas orientações 

interessantes para o docente colocar em prática junto aos seus alunos, no geral 

essas contribuições se dão nos exercícios de expressão e prática oral. Nas tarefas 

de caráter gramatical, o livro do professor tem orientações muito rasas de como o 

docente pode ampliar a sua ação pedagógica, como podemos ver na instrução 

abaixo. 

 

Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 89) 

 

Neste ponto chegamos à última parte da unidade 9 do livro Nuevo Prisma, seção 

que conclui não somente a unidade, mas também essa análise. Conta com apenas 4 

atividades que diferenciam os sons de “y”, “ll” e “ch”. 

Assim como a seção dois da segunda unidade, essa é uma parte completamente 

ligada ao ensino tradicional, apenas com atividades de relação e preencher espaços. 

Todos com foco somente na forma, nenhuma atividade de comunicação real na 

língua alvo. As orientações do livro didático são para realizar os exercícios de 

maneira individual. 

Em seguida, podemos ver uma imagem com a primeira tarefa da seção, em que se 

pode constatar a conexão apenas com abordagens educacionais mais tradicionais, 

como essa de escutar e repetir.  
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Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 96) 

Nessa imagem é possível perceber a ausência de participação ativa do aluno, de 

aprendizagem significativa e contextualização do conteúdo. No conjunto de 

atividades da última seção, foi predominante a ênfase em exercícios gramaticais, 

para trabalhar o léxico do conteúdo apresentado. No entanto, esses exercícios não 

tiveram uma contextualização na sua formulação, tampouco são tarefas que 

estimulam a destreza comunicativa. 

A seguir será apresentado o quadro de critérios que foram observados ao longo da 

análise do objeto de estudo, já completado com as informações obtidas durante o 

estudo realizado. 

 

Critérios - Unidades Sim Não Comentários 

As atividades propostas na 
unidade são significativas, ou seja, 
contextualizadas e utilizam 
situações reais da língua-alvo? 

 x 

Dos 59 exercícios 
presentes nas duas 
unidades, apenas 12 
apresentam 
contextualização. 

As atividades trabalhadas diferem 
o foco na fluência do foco na 
forma? 

 

x 

 

 
As atividades trabalham o 
foco na forma e o foco na 
fluência de maneira 
isolada. 

Na unidade existem atividades que 
incitem a interação entre alunos? 

 

 
 

x 

Ao total, as duas unidades 
apresentam 37 atividades 
para serem trabalhadas 
em dupla ou em grupo e 
22 atividades para serem 
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feitas individualmente. 

O manual do professor oferece 
orientações didáticas que ajudem o 
docente pôr em prática o ensino 
comunicativo com ênfase na 
participação ativa dos alunos? 

 

 
 

x 

O livro do professor 
apresenta orientações 
significativas para pôr em 
prática o ensino 
comunicativo em somente 
duas seções. 

 

 

 

 

 

 

CONCLUSÕES FINAIS 

 

Ao final deste estudo, foi possível perceber algumas mudanças interessantes de 

serem feitas na minha prática como docente. Pois observei como o ensino voltado 

as necessidades comunicativas, com uma participação ativa do aluno e a 

aprendizagem significativa podem colaborar para uma aquisição do conhecimento 

mais completa e duradoura para o discente. Pude perceber também a importância 

de como o ensino contextualizado pode modificar a maneira como o estudante 

percebe e atua sobre o conteúdo, levando o aluno a ampliar seu campo de 

conhecimento, além de adquirir novas estratégias de aprendizado.  

Com relação ao material de estudo, depois de analisadas as duas unidades e oito 

seções, foi observado que as atividades e orientações didáticas não estão 

completamente de acordo com os princípios do ensino comunicativo, pois grande 

parte de suas atividades estão conectadas às abordagens educacionais tradicionais 

e não utilizam, de forma central, as atividades de comunicação funcional, de 

interação social e compreensão oral. Ou seja, a grande maioria das atividades 

presentes no material didático estão descontextualizadas, são pouco comunicativas 

e significativas no aspecto ensino aprendizagem. Embora o autor do livro afirme que 

sua proposta está alicerçada na abordagem comunicativa, foi possível observar que, 



   

 

39 

 

 

das duas unidades analisadas, apenas a primeira seção da unidade 9 está de 

acordo com os princípios da abordagem.  

As orientações analisadas do livro do professor, são, em sua maioria, rasas para 

ajudar o docente a pôr em prática o ensino comunicativo com ênfase na participação 

ativa dos alunos, pois grande parte dos exercícios não apresentam instruções 

maiores de como expandir a atividade e torná-la significativa para os discentes. São 

instruções muito genéricas, que explicam o que fazer na tarefa, mas não sugere 

formas de conectar a cultura e/ou contexto da língua alvo com a realidade dos 

alunos ou formas de interação em que os alunos sejam mais ativos, protagonistas e 

reflexivos para a realização das tarefas.  

As unidades possuem um bom número de atividades que orientam a interação entre 

os estudantes, porém foi perceptível que elas são pouco significativas. Como 

exemplo o exercício 2.2 da terceira seção, que é para ser realizado em dupla, mas 

se trata de uma simples tarefa de completar o quadro. 
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ANEXOS: PÁGINAS UTILIZADAS 

 

Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 18) 
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Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 19) 



   

 

44 

 

 

 

 

 



   

 

45 

 

 

Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 20) 
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Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 21) 
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Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 22) 
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Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 23) 
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Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 24) 
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Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 25) 
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Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 26) 
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Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 27) 
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Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 88) 

 

 



   

 

55 

 

 

 

 

 



   

 

56 

 

 

Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 89) 
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Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 90) 
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Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 90) 
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Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 92) 
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Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 93) 
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Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 94) 
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Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 95) 
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Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 96) 
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Fonte: Nuevo Prisma – libro del alumno (2019, pág. 97) 
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Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 17) 
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Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 18) 
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Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 19) 
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Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 20) 
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Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 21) 

 

 

Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 22) 
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Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 23) 
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Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 24) 
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Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 81) 
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Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 82) 
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Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 83) 
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Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 84) 
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Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 85)

 

Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 86) 



   

 

82 

 

 

 

 

Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 87) 
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Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 88) 
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Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 89) 
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Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 90) 
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Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 91) 
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Fonte: Nuevo Prisma – Libro del Profesor (2019, pág. 92) 
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