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RESUMO

Este trabalho situa-se na tematica da Educacéo Inclusiva e da Diferenciacdo Pedagogica,
e tem como objetivo conhecer quais sdo as concepg¢des dos professores do Bloco Inicial de
Alfabetizacdo (BIA) de uma escola publica do Distrito Federal quanto as duas tematicas. A
Educacao Inclusiva tem como eixo central uma educacdo para todos com base em principios,
entre eles, o principio da diferenca, de acordo com MANTOAN (2003). A Diferenciagao
PedagOgica emerge como uma perspectiva didatica que visa atender as necessidades
educacionais de todos, sobretudo dos estudantes com dificuldades de aprendizagem, a fim de
potencializar as aprendizagens e evitar o fracasso escolar (PERRENOUD, 2001). A partir da
delimitacdo desses dois conceitos, a pesquisa orientou-se pela abordagem qualitativa e
procedeu-se a utilizacdo de dois instrumentos de geracdo de dados: a) analise documental do
Projeto Politico Pedagogico da escola em que as professoras trabalham; b) entrevistas narrativas
de trés professoras, as quais lecionam cada uma para um ano diferente -1°, 2° e 3° ano do
primeiro ciclo do Ensino Fundamental | - conhecido no Distrito Federal como BIA. A
realizacdo das entrevistas, bem como a analise seguiram a proposta do autor Fritz Schitze. Os
resultados obtidos no primeiro bloco das entrevistas (Formagdo Académica e Profissional)
revelam motivac6es diferenciadas para ingressar no magistério, bem como para permanecer na
carreira, mas existe algo em comum: todas tém cursos especificos no campo da Educacgéo
Especial, tais como: TEA (Transtorno do Espectro Autista), Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia
Multipla, AEE (Atendimento Educacional Especializado). Entretanto, ndo foram citados cursos
de formacéo continuada sobre Educacéo na perspectiva da Educacao Inclusiva como um campo
de estudo abrangente, no qual a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva faz parte,
sobretudo, cujos estudos e pesquisas podem contribuir para a inclusdo de todos. O segundo
bloco (Relagédo professor-estudante-gestéo e as diferencas) mostrou que as professoras possuem
concepcdes de Educacdo Inclusiva que se referem a Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva e a Integracdo Escolar dos estudantes. E a andlise do terceiro bloco
(Organizacdo do Trabalho Pedagdgico) revelou que algumas das praticas pedagogicas de
diferenciacdo pedagdgica realizadas pelas professoras séo direcionadas aos estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial ou aos estudantes com dificuldade de aprendizagem. Além disso, a
analise do Projeto Politico Pedagdgico da escola no que diz respeito a Inclusdo também se refere
aos aspectos da Educacdo Especial e da Integracdo dos estudantes. Desse modo, infere-se que
ha um alinhamento de percepc¢des entre 0 documento norteador da escola e as praticas das
professoras na sala de aula, os quais corroboram para a realizacdo de préaticas de discriminacao
negativa, conforme Castel (2008).

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Diferenciacdo Pedagdgica; Principio da Diferenca;
Bloco Inicial de Alfabetizacao; Projeto Politico Pedagogico.



ABSTRACT

This work is located in the theme of Inclusive Education and Pedagogical Differentiation, and
aims to know what are the conceptions of the teachers of the Initial Literacy Block (BIA) of a
public school in the Federal District regarding the two themes. The central axis of Inclusive
Education is an education for all based on principles, among them, the principle of difference,
according to MANTOAN (2003). The Pedagogical Differentiation emerges as a teaching
perspective that aims to meet the educational needs of all, especially students with learning
difficulties, in order to enhance learning and prevent school failure (PERRENOUD, 2001).
Based on the delimitation of these two concepts, the research was guided by the qualitative
approach and proceeded to the use of two instruments of data generation: a) document analysis
of the Pedagogical Policy Project of the school where the teachers work; b) narrative interviews
of three teachers, each one teaching a different year - 1st, 2nd and 3rd year of the first cycle of
Basic Education I - known in the Federal District as BIA. The interviews and analysis followed
the proposal of the author Fritz Schiitze. The results obtained in the first block of interviews
(Academic and Professional Training) reveal different motivations for entering the teaching
profession, as well as for remaining in the career, but there is something in common: all have
specific courses in the field of Special Education, such as: ASD (Autistic Spectrum Disorder),
Intellectual Disability, Multiple Disabilities, AEE (Specialized Educational Service). However,
no continuing education courses on Education from the perspective of Inclusive Education were
cited as a comprehensive field of study, in which Special Education from the Inclusive
Perspective is part, especially, whose studies and research can contribute to the inclusion of all.
The second block (Relationship teacher-student-management and differences) showed that
teachers have conceptions of Inclusive Education that refer to Special Education from the
Perspective of Inclusive Education and School Integration of students. And the analysis of the
third block (Organization of Pedagogical Work) revealed that some of the pedagogical
differentiation practices performed by teachers are directed to students targeted for Special
Education or students with learning difficulties. In addition, the analysis of the Pedagogical
Policy Project of the school regarding Inclusion also refers to aspects of Special Education and
Integration of students. Thus, it is inferred that there is an alignment of perceptions between the
school's guiding document and the teachers' practices in the classroom, which corroborate the
implementation of negative discrimination practices, according to Castel (2008).

Keywords: Inclusive Education; Pedagogical Differentiation; Principle of Difference; Initial
Literacy Block; Political Pedagogical Project.
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MEMORIAL
Nasci em uma cidade pequena do estado do Piaui, Esperantina, no dia 8 de dezembro,

dia de Nossa Senhora da Conceicao. Durante a infancia, apos a separagdo dos meus pais, morei
em S&o Paulo com a minha m&e durante alguns anos, na casa da uma tia que na época nos
acolheu. Depois de alguns anos, n6s mudamos para o Distrito Federal, no ano 2000, logo
depois do casamento da minha mée com o meu padrasto. No decorrer dos anos, durante a
adolescéncia, minha mée engravidou duas vezes, e tenho dois irméos, Carlos Eduardo e Lucas.

Sempre estudei em escolas publicas e lembro-me da época dos meus estudos com
alegria, mas também, com certa tristeza. Apesar de ter gostado da maioria dos professores e
de ter aproveitado os momentos na escola, de certo modo, foram tempos dificeis, pois nao
havia politica publica de transporte gratuito para os estudantes (meus pais tinham que comprar
passe estudantil), os livros didaticos eram escassos, estudei em barracdes de madeirite na 62 e
72 séries, era comum nao ter aulas de algumas disciplinas por um determinado periodo por
causa da falta de professores, como matematica, quimica e inglés.

Enquanto estava no ensino médio ndo consegui me identificar com nenhuma profisséo
especifica. Depois de fazer o Enem ao final do terceiro ano, consegui nota suficiente para
cursar administracdo em uma faculdade privada no Distrito Federal com bolsa de estudos.
Depois de formada, atuei na area por aproximadamente 10 anos no departamento financeiro
de um 6rgdo pablico do Governo Federal. Ainda no trabalho comecei a me interessar por outra
area, a educacdo. Lialguns livros que me despertaram o olhar e a atencdo para algo que estava
adormecido dentro de mim — estudar e buscar conhecimento com o qual me identifico.

Logo depois de descobrir que 0 meu trabalho ndo fazia mais sentido para mim e ja
decidida a mudar de area de atuacdo, fiz o vestibular da UnB em 2018. E quando soube que
havia conseguido uma vaga, foi uma felicidade e tanto. Ter a oportunidade de estudar em uma
universidade publica, principalmente na UnB, é uma vitoria. Afinal, fui a primeira pessoa da
minha familia a ingressar em uma universidade publica e sabia da responsabilidade de me
dedicar aos estudos, afinal de contas muitas pessoas gostariam de ter essa oportunidade.

Estou no dltimo semestre da graduacéo e fazer uma analise dessa trajetdria ndo é uma
tarefa muito facil, requer muita reflexdo sobre quem era a Conceigéo (Ceiga) em 2018 e quem
eu sou hoje. Desde que iniciei os estudos, a Faculdade de Educagdo vem me transformando
em um ser humano mais consciente, critico, reflexivo, empatico e ativo.

Eu j& acreditava no poder de transformacdo da educagdo, mas ndo sabia que isso
poderia ser tdo factivel. Nunca esquecerei da professora Tatiana Yokoy que por meio dos



textos e da metodologia adotada em sala de aula, ajudou-me a compreender o quanto eu
chegava a universidade com conhecimentos do senso comum. Contudo, foi no primeiro
semestre que descobri que ha contradi¢cdes na Faculdade de Educagdo, principalmente entre
alguns professores. Infelizmente, passei pela experiéncia de ter o dedo indicador de um
professor apontado para o meu rosto e ouvir a seguinte frase: “Vocé, me respeita! Quem vocé
pensa que é? Eu estudo muito, tenho mestrado, doutorado, pés-doutorado! Eu sei 0 que estou
falando!”. Pois bem, isso porque havia discordado do ponto de vista dele acerca da sociedade
do consumo na qual vivemos.

Nos semestres seguintes, tive a oportunidade de fazer parte do Projeto de Producéo de
Materiais Académicos em Formato Acessivel para Estudantes com Deficiéncia Visual', o qual
é realizado no Laboratdrio de Apoio aos Deficientes Visuais da UnB — LDV, e coordenado
pela professora Sinara Pollom Zardo. Nesse projeto, intitulado de Projeto Vida Estudantil,
além de aprender as técnicas de como tornar materiais académicos mais acessiveis aos
estudantes, também aprendi a ter mais empatia e respeitar as diferencas entre as pessoas.

A partir da convivéncia com os estudantes com deficiéncia e com o grupo do
laboratdrio, descobri que algumas das minhas atitudes relacionadas as pessoas com deficiéncia
eram capacitistas? porque eu reproduzia ideias e frases difundidas na sociedade, mas sem o
conhecimento e a reflexdo critica necessaria para entender o que fazia e, principalmente, sem
considerar e enxergar a pessoa (ser humano) em primeiro lugar. Assim, foi por meio do projeto
que me interessei sobre Direitos Humanos, Educacdo em e para Direitos Humanos, Educacao
Inclusiva, Diferenciacdo Pedagdgica e outros temas.

Aliads, foram os incentivos da professora Sinara Zardo e as oportunidades de
aprendizado proporcionados por ela que me fizeram acreditar que eu podia participar de
seminarios, congressos, escrever artigos e apresenta-los. Ao final do terceiro semestre, fiz

minha inscri¢cdo no Seminario Internacional O Direito como Liberdade: 30 Anos de O Direito

! Bolsista no Laboratério de Apoio as Pessoas com Deficiéncia Visual (LDV) da Universidade de Brasilia,
coordenado pela Prof? Dr2 Sinara Pollom Zardo, producao de material académico acessivel para estudantes com
deficiéncia visual da UnB. Processo seletivo organizado conforme Edital DEG/DEX/DAC N° 20/2018. VIDA
ESTUDATIL DA UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Projeto UnB Inclusiva: acesso, permanéncia, participagio
e aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual.

2 Capacitista: temo oriundo da traducdo em inglés ableism — capacistismo - que significa a ideia de que pessoas
com deficiéncia séo inferiores aquelas sem deficiéncia, tratadas como anormais, incapazes, em comparagao com
um referencial definido como perfeito (padrao/normal). Traz para o debate reflexdes criticas acerca de frases e
atitudes, disfargcadas de brincadeiras, que naturalizam a ideia de inadequacéo de pessoas com deficiéncia e séo
exemplos de preconceito estrutural.
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Achado na Rua % junto com a colega de laboratério, Maria Camila, escrevemos um artigo e
0 submetemaos.

Além disso, também participei, como ouvinte, do ENFORSUP 2019: VIII Encontro
Inter-Regional Norte, Nordeste e Centro-Oeste sobre Formacdo Docente para Educacédo
Basica e Superior e Il Encontro Internacional sobre a Formagdo Docente para Educacao
Basica e Superior, promovido pela Faculdade de Educagdo da UnB, com a temética: Formacéo
Docente, Curriculo, Avaliacdo na Educacdo Basica e Superior: perspectiva e inovacao em
contexto de reformas.

Durante a minha trajetéria na Faculdade de Educacdo, tive a oportunidade de
compartilhar aprendizados com excelentes professores e professoras. E uma delas foi a
professora Ana Teresa Reis, com quem aprendi um pouco sobre os povos indigenas, 0s
quilombolas, os ribeirinhos e sobre outras formas de viver, de ser e estar no mundo. Por meio
do componente curricular Fundamentos da Educacdo Ambiental, tive a oportunidade de
organizar um cine debate, no qual foi discutido o documentario “indio, cidad4o?”. Em outro
componente curricular (Educacéo das Relacdes Etnico-raciais), mas com a mesma professora,
também aprendi mais um pouco sobre o racismo, educacgdo antirracista, racismo estrutural e a
relevancia que esses temas tém a ponto de serem contelidos necessarios para a formacao de
subjetividades criticas.

Outra professora é a Paula Maria Cobucci, com quem estudei Lingua Materna. Por
meio dessa disciplina tive a chance de pela primeira vez estar em sala de aula e na Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA). Estudar Lingua Materna foi muito desafiante para mim porque as
atividades estavam diretamente ligadas a organizagdo do trabalho pedagdgico de uma
professora. Além do mais, foi 0 meu primeiro contato com contetdo voltado ao processo de
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa de forma articulada com a alfabetizacdo e com o
letramento de estudantes.

Entre varios desafios do componente curricular, o principal deles foi elaborar uma
sequéncia didatica para estudantes publico-alvo da EJA, 2° ano do ensino fundamental,
contendo atividades para trés aulas e contemplar leitura, escrita, oralidade e analise linguistica,

utilizando um género textual. Para a minha surpresa e alegria, a sequéncia didatica néo ficaria

3 Artigo apresentado e publicado: O Projeto Invisibilidade Social: uma proposta pedagdgica critica de Educagéo
em Direitos Humanos.. In: Seminario Internacional O Direito como Liberdade: 30 Anos de O Direito Achado na
Rua, 2019, Brasilia. Anais do Seminario Internacional O Direito como Liberdade: 30 anos de O Direito Achado
na Rua, 2019. Esse mesmo artigo foi publicado na 1° edi¢édo do livro intitulado Estudos em Ciéncias Humanas e
Sociais, Capitulo 10, Volume 3, 2021, Editora Poisson — BH. DOI: 10.36229/978-65-5866-113-9. Disponivel
on-line: https://poisson.com.br/2018/produto/estudos-em-ciencias-humanas-e-sociais-volume-3/.
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apenas no papel, mas seria colocada em prética, pelo grupo que elaborou a atividade, para os
estudantes da Escola Classe do Varjdo. Quando entrei em sala de aula, pela primeira vez e
estive com os estudantes, foi inesquecivel. Afinal, foi naquela noite, durante 3 horas, que
descobri a felicidade de estar em sala de aula como professora, foi naquele dia que descobri a
profissdo que quero seguir. Jamais esquecerei a alegria, 0 nervoso e o prazer de estar na sala
de aula com aqueles estudantes. Foram momentos de muito aprendizado como futura
professora e como ser humano.

Mais uma das professoras € a Maria Abadia da Silva, com quem estudei Historia da
Educacdo Brasileira e Historia da Educacdo do Distrito Federal. Abadia com suas aulas
acaloradas sempre buscou encorajar 0s estudantes a seguir a profissdo de professora e com ela
aprendi que ndo podemos desistir da escola publica, menos ainda dos estudantes. Além disso,
levarei comigo os aprendizados compartilhados pela professora Cétia Piccolo Viero Devechi,
com quem aprendi, durante as aulas de pesquisa em educacdo, que uma professora precisa
buscar conhecimento por meio da formacdo continuada e ter um espirito de pesquisadora a
fim de melhorar cada vez mais a sua atuacao profissional.

Enquanto a UnB me transformava por meio dos conhecimentos criticos, embasados
cientificamente e inquietantes, eu repassava o que aprendia para a minha familia, plantando a
semente de um novo pensar: 0 pensamento critico e a consciéncia das injusticas sociais pelas
quais as minorias sdo submetidas.

Em 2020, um novo coronavirus foi identificado como o causador de uma doenca
respiratoria grave, a Covid-19. O surto causado pelo novo virus logo se transformou em uma
emergéncia de salde publica mundial, pois a Covid-19 se alastrou e provocou a morte de
milhares de pessoas em diferentes paises e continentes, incluindo o Brasil. O isolamento social
foi decretado e as aulas presenciais suspensas.

Tivemos que nos adaptar a um novo modelo de ensino, o remoto. Foi muito dificil
deixar de frequentar o campus, senti muita falta da socializacdo, do dialogo, das discussfes
dos textos e das conversas com 0s colegas presencialmente. Em meio a um turbilhdo de
emocdes e sentimentos (medo do contéagio, ansiedade descontrolada por causa do isolamento
social, sofrimento causado pela morte de conhecidos e parentes), voltei a estudar em agosto

de 2020 quando a universidade retomou as atividades de ensino de maneira remota.



Por outro lado, 6timas oportunidades surgiram: 1) participei do XX Encontro Nacional
de Didatica e Préatica de Ensino*, XX ENDIPE Rio 2020 Virtual, com apresentagio de
trabalho; 2) fui convidada para ser monitora em uma turma da disciplina de pesquisa em
educacdo, com a orientacao e a supervisao da professora Catia Devechi. 3) tive a oportunidade
de auxiliar os estudantes como tutora®, primeiro como voluntaria e depois como bolsista, da
disciplina de educacdo inclusiva com a supervisdo da professora Sinara Pollom. 4) participei
como bolsista do Programa de Iniciagdo Cientifica ’- ProlC (2020-2021), o que resultou na
escrita de artigos que foram apresentados no IX Congresso Brasileiro de Educacdo Especial,
CBEE 20218, organizado pelo Programa de Pés-graduacdo em Educagio Especial da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e no Congresso de Iniciacdo cientifica da

UnB/2021°, todos com a orientacio e colaboragéo da professora Sinara Pollom Zardo; 5) fiz

4 FREITAS, C. M. L.; ZARDO, S. P.: Incluséo Escolar de um Estudante com Transtorno do Espectro Autista:
(In) Diferenciagdo Pedagdgica?. In: XX ENDIPE - RIO 2020: Encontro Nacional de Didatica e Pratica de
Ensino, 2020, Rio de Janeiro. Livro 4: Didatica(s) entre dialogos, insurgéncias e politicas: tensGes e perspectivas
na relagdo entre novas epistemologias, biodiversidade, diferenca, democracia e inclusdo.. Rio de Janeiro -
Petropolis: FAPERJ; CNPq; Capes; Endipe /DP et Alii., 2020. v. 1. p. 1-1955.

°> Monitora na disciplina de Pesquisa em Educagéo, da Faculdade de Educagéo - FE, na Universidade de Brasilia,
cujas aulas sdo ministradas pela professora Cétia Piccolo Viero Devechi. A monitoria € referente ao exercicio de
assisténcia as aulas na disciplina a nivel de graduacdo. O monitor/monitora é um/uma estudante que ja cursou a
disciplina e exerce a funcdo de auxiliar o professor com as turmas seguintes. Nas Universidades, é comum o/a
monitor/monitora desempenhar a fungdo voluntariamente para beneficiar-se da experiéncia e enriquecer o
curriculo com estagio em docéncia.

6 Tutora de Graduagdo na Disciplina de Educacdo Inclusiva, Faculdade de Educacdo - FE, Universidade de
Brasilia -UnB, como voluntaria. De acordo com a Circular n® 33/2020/ SAMT/ DAIA /DEG / DAIA/DEG /DEG,
de 20 de agosto de 2020, acerca das orientacBes sobre Tutoria de Graduac&o, cujas propostas foram contempladas
no Edital DEG 5/2020, a Resolu¢do CEPE n° 59/2020 prevé a retomada do primeiro semestre letivo de 2020 da
UnB e o Decanato de Ensino de Graduacdo e sua Diretoria de Acompanhamento e Integracdo Académica
apresentam as seguintes orientacfes: as atividades de tutoria para o semestre 1/2020 serdo retomadas de modo
remoto em conjunto com as atividades académicas e os coordenadores estdo autorizados a iniciar as atividades
de tutoria imediatamente de forma a subsidia-los nesse retorno.

" Editais ProlC/DPG/UnB: PIBIC/PIBIC-AF (CNPqg) 2020/2021 Programa de Iniciacdo Cientifica da
Universidade de Brasilia (ProlC/DPG/UnB) O Edital do Programa de Iniciacdo Cientifica 2020-2021 da
Universidade de Brasilia (UnB), para vigéncia no periodo de setembro de 2020 a agosto de 2021.

8 FREITAS, Conceigdo de Maria Lopes; SIMOES, Theo; ZARDO, Sinara Pollom. A Educagéo Especial a partir
das Normativas do DF e Goias para as Juventudes com Deficiéncia Visual no Ensino Médio. Anais CEBB: IX
Congresso Brasileiro de Educacdo Especial 2021: Eixo 3: politicas, acessibilidade e interfaces, Sdo Paulo, v. 1,
n. 1, p. 1-13, nov. 2021.

% Declaragéo de Participacéo Edital 2020/2021- ProlC/DPG/UnB: Declaramos que o (a) aluno (a) Conceicao de
Maria Lopes Freitas, matricula 180144987, participou do Programa de Iniciacdo Cientifica (Edital PIBIC
2019/2020 ProlC/DPG/UnB), sob a orientacdo do (a) Professor (a) SINARA POLLOM ZARDO, com o projeto
“A organizagdo do sistema educacional inclusivo e a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual no ensino
médio: um estudo comparado entre o Distrito Federal e Goias", e desenvolveu o plano de trabalho intitulado
“Inclusdo escolar de jovens com deficiéncia visual no ensino médio: um estudo comparado das normativas do
Distrito Federal e do Goias” de 01/09/2020 a 31/08/2021, com Bolsa de Inicia¢do Cientifica do CNPq (Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico).
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estagio remunerado em uma escola da rede privada®®, o que me permitiu fazer muitas reflexdes
criticas acerca da concepcdo de educacdo e das perspectivas educacionais adotadas pela
escola, principalmente sobre aquelas relacionadas a Educacéo Inclusiva.

A minha trajetoria na Faculdade de Educacao é dividida entre semestres presenciais e
remotos, porém nenhum deles foi menos importante do que o outro. Desse modo, é por meio
dos estudos que venho me transformando em um ser humano melhor e que é, sobretudo,
aprendiz. Essa trajetoria na graduacdo finaliza neste semestre e estou muito feliz de voltar a
frequentar o campus Darcy Ribeiro. Ademais, sou grata a todos os professores da Faculdade
de Educacéo pelo conhecimento compartilhado e pelos aprendizados.

Quanto as expectativas para o futuro, tenho dois objetivos principais: trabalhar como
professora efetiva na Secretaria de Educacdo do Distrito Federal e voltar a Faculdade de
Educacdo como estudante da pos-graduacdo. Eu sei que encontrarei algumas “pedras” no
caminho porque ndo sao objetivos faceis de serem alcancados, mas estou disposta a alcanga-

los e continuar aprendendo.

10 Estadgio Remunerado no Colégio Marista de Brasilia - Asa Sul, no 2° ano do ensino fundamental I, com
supervisdo da coordenadora Raquel de Souza, para executar atividades em sala de aula relacionadas ao
assessoramento da professora regente, a organizacdo de materiais, a elaboracdo de materiais pedagdgicos, ao
acompanhamento de um estudante com transtorno do espectro autista, entre outras atividades. Periodo de 8 de
fevereiro de 2021 a 14 de janeiro de 2022.
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CONSIDERACOES INICIAIS

“A inclusfo acontece quando se aprende com as diferencas e ndo com as
igualdades.”
Paulo Freire

Desde a década de 1990 a Educacdo Inclusiva tem como desafio romper com a visdo
e com as préaticas conservadoras e homogeneizadoras das escolas. Naquela época, os debates
acerca do tema ja incluiam as discussdes sobre a necessidade de uma mudanca de paradigma
dentro das escolas, no sentido de que a escola “regular” deveria ser para todos ¢, assim, ensinar
a todos os estudantes de forma a incluir as diferengas e promover processos de aprendizagem
com qualidade no contexto de sala de aula (MANTOAN, 2003).

No decorrer do tempo, alguns anos se passaram e continuamos a viver uma crise de
paradigma, como diz Mantoan (2003, p. 11). Essa crise de concepcdo e de visdo de mundo em
que a sociedade e a escola vém passando tem a ver com a necessidade de se enxergar outras
formas de interpretar o0 mundo e o conhecimento, as quais se diferenciam do modelo
homogéneo e tradicional de conceber a educacéo.

Nessa perspectiva, 0 paradigma da inclusdo visa romper com a ideia de
democratizagdo como massificacdo do ensino e abre a possibilidade para a democratizacgao do
conhecimento sistematizado, de modo a manter o didlogo com outras formas de produzi-lo e
com outras maneiras de entender o mundo, e isso inclui as diferencas culturais, linguisticas,
sociais, €tnicas, religiosas, de género, ou seja, a diversidade humana que cada vez mais é
destacada (MANTOAN; PRIETO, 2006).

Nesse sentido, a Educacdo Inclusiva na escola, como um paradigma requer uma
mudanca na maneira de pensar e de fazer educacdo (compreendendo que é preciso atender as
diferencas, as singularidades e a diversidade como uma maneira de incluir os estudantes no
processo de democratiza¢ao do conhecimento), permite uma abertura para se pensar em outras
abordagens e outras préaticas pedagdgicas que podem ser adotadas no contexto de sala de aula
a fim de se evitar a discriminagéo e a segregacédo dos estudantes.

A vista disso, para Mantoan e Prieto (2006, p. 19), o principio da diferenca -
proveniente de Uma Teoria da Justica, cujo autor foi o professor John Rawls, do curso de
filosofia da Universidade de Harvard - propde uma politica da diferenca que estabelece a
identificacdo das diferencas como uma nova medida da igualdade, a qual é fundamental para
a elaboracéo de propostas escolares inclusivas.

A partir das ideias desse filosofo, Mantoan e Prieto explicam que as desigualdades

naturais (produzidas pela natureza), no caso, as nossas diferengas “bioldgicas” como seres
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humanos unicos, ndo devem ser eliminadas pois sdo benéficas e moralmente indiferentes. Ja
as desigualdades sociais (produzidas pelas relacbes de dominio econdmico, cultural, social,
étnico, espiritual, politico etc.), essas sim devem ser eliminadas. Nessa logica de pensamento,
Mantoan explica que a combinacéo entre diferenca e igualdade, trata-se de “reconhecer a
igualdade intelectual de aprender como ponto de partida” e “as diferengas no aprendizado
como processo ¢ ponto de chegada” (MANTOAN; PRIETO, 2006, p. 20).

Nessa direcdo, € possivel identificar que a “abstragdo das diferengas para se chegar a
um sujeito universal” (MANTOAN, 2006, p. 17) realiza-se nas escolas por meio de processos
de: homogeneizacéo, padronizacéo, categorizacdo e massificagdo do ensino a fim de se chegar
a um estudante ideal, universal. Afinal, considerar as peculiaridades de cada estudante
(desigualdades naturais), aquilo que o torna humano, e, também, as desigualdades
socioculturais (pontos de partida diferentes) é trazer para a escola e para os professores
desafios de diferentes ordens, 0s quais requerem uma nova maneira de pensar a educagéo
(MANTOAN, 2003).

Segundo a autora, toda e qualquer profissdo que trabalha e que tem como “matéria-
prima ou produto” as pessoas, precisa entender com quem convive para transformar aquilo
que se esta estudando em algo que beneficie a todos e ndo a alguns. De acordo com a
professora:

A sociedade deve entender que ndo existem os normais e os deficientes, os sadios e
0s sdos, 0s bonitos e os feios, os altos e 0s magros, 0s negros e 0s brancos, as
mulheres e 0s homens, existem diferencas e ndo nos cabe dizer quem é mais ou
guem é menos, quem tem mais ou menos atributos que sejam desejaveis. 1sso é uma

mudanca de mentalidade, uma mudan¢a de paradigma para qualquer formagdo”
(MANTOAN, 2017).

Nesse contexto, como atividade do componente curricular ‘“aprendizagem e
desenvolvimento do estudante com necessidades educacionais especiais”, do curso de
pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia, realizou-se uma pesquisa
de campo em uma escola publica de ensino fundamental 11 do Distrito Federal, na Regido
Administrativa do Plano Piloto, em que foram feitas observagéo participante e entrevista com
a professora da sala de recursos da escola. Na epoca, tive a oportunidade de acompanhar um
estudante com transtorno do espectro autista (TEA) e observar a atuagdo dos professores em
sala de aula.

Durante a entrevista com a professora da sala de recursos foram feitas algumas
perguntas, entre as quais: a senhora pode falar sobre as principais dificuldades enfrentadas
como professora da sala de recursos no que diz respeito a inclusdo de estudantes com

deficiéncia? E a resposta foi a seguinte:
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Dificuldade geral da sala de recurso é o professor. O professor ou a gestao da escola.
Lidar com o professor, sensibilizar o professor com aquele estudante, aceitar a nossa
parceria, aceitar que a gente esta disponivel aqui, e que ele enxergue esse trabalho
aqui como um trabalho auxiliar ao dele e ndo como um trabalho que vai se meter no
trabalho dele... Existe uma certa rotatividade de professores na escola e isso é um
pouco cansativo também, porque quando vocé esta engrenando com o professor, ele
sai porque nao era efetivo ou entra de licencga, e, isso é um fator que dificulta no
sentido estrutural. Agora, nas relacdes mais pessoais, tém professores mais dificeis
de lidar, de sensibilizar... Mas n&o €é isso 0 que interessa, a gente quer parceria. E
uma parceria na construcdo de materiais, de dizer o que ele quer que tal estudante
aprenda, de contedo etc. Que ndo fosse aquela histéria: o que vocés fizerem esta
bom! E trabalhar juntos para melhorar o material, a explicagio e outras coisas para
0 aluno... O professor diz: se eu tenho 30, como eu vou dar atencdo para aquele ali?
Mas ndo é dar atencéo para aquele ali. Eu entendo que cada um é diferente e 14 pelas
tantas um olhar, um toque, uma palavra, um bom dia. (trecho diario de campo da
pesquisadora, 2019).

O relato da professora da sala de recursos corrobora com o pensamento de Mantoan
quando ela diz que é necessaria uma mudanca de mentalidade dos professores e dos demais
profissionais da educacdo para lidar com as diferencas presentes na escola e no contexto de
sala de aula, no sentido de construir uma escola democrética, inclusiva e acessivel a todos,

sem excec¢do. Conforme Mantoan, existe:

uma compreensao equivocada da escola inclusiva que acaba instalando cada crianca
em um locus escolar, arbitrariamente escolhido — aumenta as diferencas e acentua
as desigualdades, justificando o fracasso escolar como problema do estudante (2003,
p. 41).

Ainda sobre o relato da professora, nota-se que € preciso reinventar a inclusédo e
ressignificar a concepcédo de Educacéo Inclusiva por parte dos professores, além disso, encarar
o desafio das diferencas nos processos de ensino e de aprendizagem. E nessa légica que a
Diferenciacdo Pedago6gica pode contribuir para o exercicio de préaticas pedagdgicas mais
inclusivas, ou seja, menos excludentes e menos discriminatérias no contexto de sala de aula
por meio de praticas de ensino que buscam contemplar as diferencas dos estudantes.

Para Carol Ann Tomlinson, a Diferenciacdo Pedagdgica € uma perspectiva de ensino
em sala de aula que proporciona aos estudantes multiplas abordagens para o que vao aprender,
como vao fazer e como vao expressar o que aprenderam, a fim de maximizar as aprendizagens
dos estudantes. (TOMLINSON, 2008, apud MAIA; FREIRE, 2020 p. 11).

Ademais, de acordo com Tomlinson, é preciso clarificar o conceito de Diferenciacao
Pedagogica para os professores, pois existem concepg¢des e crengas dos professores, muitas
delas relacionadas ao conservadorismo, ao tradicionalismo e a homogeneizacdo da educacao,
que resultam em barreiras no desenvolvimento da Diferenciacdo Pedagogica (TOMLINSON,
2016, apud MAIA; FREIRE, 2020, p. 8).

11



A Diferenciacdo Pedagdgica pode ser compreendida como uma prética de ensino que
visa atender a todos os estudantes, respeitando os diferentes estilos e tempos de aprendizagem
e oferecendo diferentes processos de aprendizagem. Nessa perspectiva, trata-se de uma
estratégia de ensino, que uma vez adotada pelos professores, visa incluir todos os estudantes,
diminuir as desigualdades em sala de aula, proporcionar condi¢fes de aprendizado que
respeitam as diferencas, conseguir mais éxito nas aprendizagens e contemplar os interesses
dos estudantes, conforme Perrenoud (2001) e Tomlinson (2008).

Desse modo, avaliar a Diferenciacdo Pedagogica como uma estratégia de ensino
complementar & Educacéo Inclusiva pode ser um caminho que favorece a inclusdo das
diferencas. Nesse sentido, considerar a ideia de Mantoan, em que ela diz que a Educacéo
Inclusiva é um conceito que ainda precisa ser esclarecido, bem como a ideia de Tomlinson
que também diz que a Diferenciacdo Pedagogica € um conceito que precisa ser clarificado,
faco o seguinte questionamento: como a Educacdo Inclusiva e a Diferenciacdo Pedagdgica
sdo concebidas pelos professores de uma escola publica do Distrito Federal?

Nessa conjuntura, o que me desperta o interesse na Educacdo Inclusiva e na
Diferenciacdo Pedagogica, é saber que, como professora, terei que exercer meu trabalho em
uma sala de aula de perfil heterogéneo. Encontrarei desafios no dia a dia, no chao da escola,
que estdo vinculados aos processos de aprendizagens diferenciados, os quais revelam os
diferentes perfis dos estudantes.

A partir das ideias de MANTOAN e PRIETO (2006), na sala de aula ha estudantes
com deficiéncia e outros sem, ha estudantes com dificuldades de aprendizado e outros ndo, ha
estudantes que aprendem melhor de uma forma e outros de outra, ha estudantes com
transtornos de aprendizagem e outros sem; 0s estudantes tém ritmos, estilos e interesses de
aprendizagem diferentes; ha questdes culturais, sociais, religiosas, de género e outras que se
relacionam a diversidade, as desigualdades socioculturais, as desigualdades socioecondmicas,
e ha questbes socioemocionais e afetivas que também tornam a sala de aula ainda mais
complexa.

Sendo assim, 0s processos de ensino no contexto de sala de aula envolvem concepgoes
e préaticas que exigem dos professores conhecimentos sobre como ensinar e incluir todos os
estudantes, além de um esforco a fim de atender as especificidades de cada um,
compreendendo que todos tém o direito de aprender. Nesse cenario, de uma sala de aula
marcado pelas heterogeneidades, é importante que os professores atuem em sala de aula

comprometidos com a aprendizagem formativa dos estudantes e atuem de forma colaborativa
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uns com o0s outros, principalmente com os profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

O desenvolvimento da cultura colaborativa e do senso de equipe contribui para que 0s
professores regentes adquiram o compromisso dentro de sala de aula pela aprendizagem e
pelo desenvolvimento de todos os estudantes. No caso, da inclusdo de estudantes com
deficiéncia, tal responsabilidade ndo é apenas dos professores da sala de recursos durante o
AEE, é, sobretudo, dos professores regentes. Eles devem atuar em conjunto para atender as
necessidades educacionais desses estudantes como um direito a mais.

Nesse sentido, o direito a educacdo é de todos. E o atendimento as necessidades
educacionais de estudantes com deficiéncia também se faz dentro da sala de aula comum por
meio de estratégias de ensino inclusivas. Ademais, é importante entender que o AEE,
realizado no contraturno da escola, visa “a¢des e servigos dirigidos a todos os sujeitos que
deles necessitem, como forma de resguardar a classe comum como espacgo de escolarizagéo
de todos” (PRIETO, 2006, p. 34).

Desse modo, a Educacéo Inclusiva na sala de aula comum, na escola como um todo,
teve sua importancia acentuada nos ultimos anos devido ao aumento de matriculas de
estudantes com deficiéncia na educacdo bésica, a necessidade de contemplar as diferencas
singulares e a diversidade humana na sala de aula, ao desafio de melhorar a qualidade do
ensino e da aprendizagem para todos os estudantes, a relevancia da avaliagio formatival?,
entre outros fatores.

Um dado relevante acerca da necessidade de tornar a educagdo cada vez mais inclusiva
é revelado pelo Resumo Técnico do Censo Escolar do Distrito Federal de 2021. Esse
documento mostra que o numero de matriculas na Educacao Especial chegou a 1,3 milhdo em
2020, um aumento de 26,7% em relacdo a 2017. O maior nimero esta no ensino fundamental,
que concentra 68, 7% dessas matriculas. Quando avaliado 0 aumento no nimero de matriculas
entre 2017 e 2020 nos anos iniciais, ha um acréscimo de 3,45%. Parece pouco, mas na verdade
representa aproximadamente 17 mil novas matriculas, no total ha 504. 378 mil estudantes com
deficiéncia matriculados na educacéo basica. VVale lembrar que a pandemia, nos anos de 2020
e 2021, afetou significativamente o acesso e a permanéncia de todos os estudantes nas escolas

publicas.

11 perspectiva de Avaliacdo defendida pela professora Benigna Villas Boas, professora emérita da Universidade
de Brasilia. A professora mantém um blog https://www.benignavillasboas.com.br/, no qual € possivel ter acesso
as referéncias dos livros, dos capitulos de livros e dos artigos ja publicados, bem como aos textos mais recentes
postados no blog.
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No entanto, para atuar em sala de aula de maneira inclusiva sdo necessarios
conhecimentos sobre educacdo inclusiva e, também, sobre diferenciacdo pedagdgica como
uma abordagem de ensino que visa atender as necessidades educacionais de todos. Assim,
retomo a pergunta mencionada anteriormente, agora, como pergunta-problema da pesquisa:
quais as concepcdes sobre educacgdo inclusiva e diferenciacdo pedagogica dos professores
regentes do bloco inicial de alfabetizacdo de uma escola pablica do Distrito Federal?

Nesse Viés, no intuito de buscar respostas para as questfes que tanto me intrigam,
resolvi fazer uma pesquisa, cujo objetivo geral é conhecer as concep¢des de educacdo
inclusiva e de diferenciagdo pedagdgica dos professores regentes do bloco inicial de
alfabetizacdo de uma escola publica do Distrito Federal. Além disso, como objetivos
especificos foram tracados: a) apreender como as diferencas dos estudantes sdo contempladas
pelos professores no planejamento das aulas no bloco inicial de alfabetizacdo; b) conhecer
como os professores diversificam as metodologias e estratégias de ensino a fim de incluir
todos os estudantes no processo de alfabetizacéo; c) identificar como os professores avaliam
0 processo de aprendizagem dos estudantes do bloco inicial de alfabetizacdo, no que se refere
aos diferentes perfis e estilos de aprendizagem.

Com relagdo ao recorte de pesquisa, 0 estudo focou no Bloco Inicial de Alfabetizacao
(BIA), o qual corresponde ao primeiro ciclo do ensino fundamental I (1°, 2° e 3° anos) de uma
escola publica do Distrito Federal. A escolha pelo BIA justifica-se pelo interesse da graduanda
em atuar na alfabetizacdo e, também, pela importancia atribuida a alfabetizacdo como um
ciclo essencial para as aprendizagens dos estudantes nos anos posteriores.

E nesse bloco que as criancas realizardo aprendizagens de apropriacdo da leitura, da
escrita e da matematica, as quais sao basilares para os avangos nos estudos. Assim, é de suma
importancia considerar os diferentes estilos e tempos de aprendizagem dos estudantes a fim
de incluir todos os estudantes, democratizar o ensino e evitar o fracasso escolar.

Quanto aos aspectos de cunho metodoldgico, a pesquisa orienta-se pela abordagem
qualitativa. De acordo com Flick (2013), trata-se de uma pesquisa social que busca
compreender um fenbmeno em seu ambiente natural, em que se utiliza métodos de
interpretacdo que apresentam validade cientifica e consideram a realidade social, o contexto
e as experiéncias dos sujeitos a fim de se obter conhecimentos com base empirica
fundamentados

Dessa forma, foram adotadas duas técnicas. A pesquisa documental e a entrevista

narrativa. De acordo com Flick (2013), a pesquisa documental consiste no exame de diversos
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materiais que ainda ndo sofreram nenhum trabalho de andlise, ou que podem ser
reexaminados, buscando-se outras interpretagdes ou informactes complementares. Nesse tipo
de pesquisa, os dados obtidos sdo provenientes de documentos, cujo objetivo é extrair
informacdes contidas neles a fim de compreender um fenémeno. Na analise documental séo
utilizadas técnicas para apreensdo, compreensdo e analise de documentos (FLICK, 2004).

Segundo Flick, em um estudo documental o pesquisador deve apreender 0s
documentos como “meios de comunicagao”, visto que foram elaborados com ‘“algum
propdsito e para alguma finalidade, sendo inclusive destinado para que alguém tivesse acesso
a eles”. Assim, ao analisar um documento ¢ importante entender quem o produziu, qual é a
sua finalidade, para quem foi construido, qual a intencionalidade de sua elaboracdo e, que ndo
deve ser utilizado como “contéiner de informagdes” (FLICK, 2013). Para o autor, a analise
documental constitui um instrumento importante, pois desvela aspectos novos de um tema ou
problema.

Sendo assim, a pesquisa orienta-se pela analise documental do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola. Tal analise contribui com a pesquisa no sentido de propiciar um
melhor entendimento acerca dos objetivos educacionais, da concepcao curricular adotada, das
metodologias, bem como entender sob quais orientagdes e principios educacionais a escola e
os professores realizam o seu trabalho.

Cabe destacar que também foram utilizados como instrumentos de pesquisa o diario
de campo utilizado durante a realizacdo da pesquisa de campo realizada em uma escola
publica do Distrito Federal (trecho mencionado anteriormente). Ademais, também foi
utilizado o caderno de anotac¢des usado durante as aulas da disciplina de Educacéo Inclusiva
da Faculdade de Educagc&o, das quais participei como tutora. E importante dizer que o caderno
de anotacdes foi adotado como um instrumento de estudos pela graduanda durante a sua
formacéo e para cada componente curricular que cursava. Hoje, esses cadernos servem como
fonte para reflexdes e questionamentos.

Com relacdo a entrevista narrativa, Weller e Zardo (2013, p.132) explicam que ¢
importante considerar as contribuices da Fenomenologia Social de Alfred Shitz para a
compreensdo das entrevistas narrativas e dos seus significados. As autoras explicam que para
Shitz, é possivel esclarecer como determinadas acdes séo planejadas, executadas e quais
motivos levaram os sujeitos a realiza-las por meio do estudo de narrativas, do entendimento

da realidade social e de como as pessoas interagem no dia a dia.
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A fenomenologia social desenvolvida por Shiitz tem como premissa compreender: “o
mundo do senso comum”; 0 mundo no qual os sujeitos trocam relagdes e comunicagdes; “o
mundo intersubjetivo que o individuo experimenta; e o cenario da acdo social” (WELLER;
ZARDO, 2013, p. 132). Essa perspectiva metodologica se relaciona a ideia de que 0s sujeitos
nédo sdo “Uno”, universal, (GALLO, 2017), pois considera que cada ser humano situa-se na
vida de uma maneira especifica. Cada sujeito tem o que ¢ denominado de “situac¢ao biografica”
(NATASON, 1994, p. 74 apud WELLER, ZARDO, 2013, p. 132), que é explicado pelas

autoras como sendo:

Ao considerar que individuos interpretam o mundo a partir de uma dada perspectiva
de determinados interesses, motivacgdes, desejos, entre outros, a realidade nao pode
ser concebida sob o principio de validade universal. Dessa forma, o sentido subjetivo
gue tem uma acao para o ator € Unico e individual, porque se origina de uma situacdo
biografica Unica e particular. Com isso, 0 modo como 0 senso comum Se apresenta
depende das experiéncias que os individuos constroem no curso de sua existéncia
concreta.

Para o entendimento da realidade social a partir das narrativas dos sujeitos, além de
atentar-se para a ‘“‘situagdo biografica”, ¢ preciso dar importancia ao que ¢ denominado
“estoque de conhecimento” (NATASON, 1994, p. 74 apud WELLER, ZARDO, 2013, p. 132),
que e esclarecido por Weller e Zardo (2013, p. 132-133):

[...] se refere ao “estoque de conhecimentos” que o sujeito tem a mao. Essa
acumulagdo de conhecimento nas diferentes fases da vida permite ao sujeito atuar
de forma diferenciada na sua existéncia, possibilitando que utilize técnicas e
estratégias para compreender ou controlar sua existéncia. Portanto, a andlise do
mundo do senso comum tem origem social e 0 conhecimento somente se manifesta
de forma interdependente da situacdo exclusiva que o individuo ocupa ho mundo.

Nesse sentido, 0 mundo do senso comum é formado por acdo social, e, essa é
compreendida como sendo a conduta humana “projetada pelo ator de forma consciente”; essa
conduta leva a atos e todo ato € uma acdo ja realizada; e toda acdo realizada esta vinculada a
realidade social; e toda acdo realizada tem um sentido para o ator (sujeito). Essa l6gica de
pensamento da fenomenologia social de Alfred Shiitz contribui como um aporte importante

para o estudo de narrativas, visto que:

[...] na medida em que instiga o pesquisador a desvelar o sentido que o ator atribui
ao seu proprio ato. Este tipo de interpretagdo mantém relagdo intrinseca com a
subjetividade do ser humano e corresponde a elementos de sua situacéo biografica,
de seu contexto de vida (WELLER; ZARDO, 2013, p. 133).

A analise de narrativas pressup8e a compreensao do “curso de vida ou trajetorias dos
sujeitos pesquisados” (WELLER; ZARDO, 2013, p. 133) e esta associada a um tipo especifico
de entrevista, a entrevista narrativa. De acordo com Weller, ela foi criada com a finalidade de

“compreender os contextos em que essas biografias foram construidas e os fatores que
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produzem mudancgas e motivam as ag¢oes dos portadores da biografia” (WELLER, 2009, p. 5
apud WELLER; ZARDO, 2013, p. 134).

Como técnica de pesquisa, € utilizado um roteiro semiestruturado com questfes
organizadas em blocos tematicos, contendo perguntas amplas que “objetivam gerar narrativas
e estimular a participagdo dos sujeitos da pesquisa” (WELLER; ZARDO, 20113, p. 137). Por
se tratar de uma pesquisa qualitativa na educacdo que visa compreender quais sdo as
concepcdest? de Educacdo Inclusiva e Diferenciacio Pedagdgica de especialistas (0s
professores) que sao sujeitos historicos inseridos no “mundo do senso comum”, em uma
“realidade social”, em que realizam “agdes sociais” no contexto educacional e praticam “atos”
(condutas humanas de maneira consciente), € importante considerar sob qual “situagdo
biografica” e “estoque de conhecimentos” as concepgdes sobre Educacdo Inclusiva e
Diferenciacdo Pedagdgica sdo concebidas e quais sentidos elas tém para 0s sujeitos
entrevistados.

Ainda nessa ldgica de pensamento, a construcdo subjetiva de concepgdes (conceitos)
diferencia-se entre 0s sujeitos por meio das interagdes sociais no “mundo do senso comum”.
Como explica Silvio Gallo no livro intitulado Deleuze e a Educacdo (2017, p. 37), para o
filésofo francés Gilles Deleuze, a filosofia consiste sempre em inventar conceitos. Como
filésofo da multiplicidade, ele ndo compreende o conceito como uma representacdo universal.
Na visdo do filésofo, o conceito ¢ “uma aventura do pensamento que institui um
acontecimento, varios acontecimentos, que permita um ponto de visada sobre 0 mundo, sobre
0 vivido” (GALLO, 2017, p. 38).

Silvio Gallo explica que, para Deleuze, o conceito exprime uma agdo: um
reaprendizado do vivido, uma ressignificagdo do mundo (GALLO, 2017, p. 39-51). Por esse
angulo, é possivel fazer um descolamento das definicdes de conceito e de filosofia de Deleuze
para 0 campo da educacdo da seguinte forma: para Deleuze, um fildsofo assina 0 mundo a sua
maneira por meio dos conceitos que cria; e todo conceito é incorporal (ele nunca é a coisa
mesma), quer dizer, o conceito € um dispositivo que faz pensar e, que permite, de novo,
pensar.

Nesse sentido, se 0 conceito é justamente aquilo que nos pde a pensar; se ele € produto

e, também produtor; produtor de novos pensamentos, de novos acontecimentos; por meio de

12 De acordo com a filosofia, a concepcdo remete para o ato de elaborar conceitos. Este ato comeca com a
compreensdo da esséncia de um objeto e culmina na elaboragdo de um conceito. Assim, uma concepgdo também
¢ fruto da inteligéncia de alguém, e muitas vezes contribui para a formacao de diversas teorias. Disponivel em
https://www.significados.com.br/
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quais conceitos (concepg¢des) os professores tém “assinado”, a sua maneira, a Educacdo
Inclusiva e a Diferenciacdo Pedagdgica no contexto de sala de aula? Cabe esclarecer que
Deleuze néo é citado por acaso, ele € um dos tedricos que orienta a pesquisa e alguns dos seus
pensamentos e o deslocamento desses para 0 campo da educacéo sdo apresentados no Capitulo
1: Educagdo Inclusiva, no tdpicol.1 Fundamentos da Educacéo Inclusiva e também em outros
trechos do trabalho quando necessarios.

Ademais, este trabalho de conclusdo de curso esté estruturado da seguinte forma: a
primeira parte (Memorial) € constituida pela apresentacdo da trajetoria biografico-formativa
da estudante; a segunda parte é estruturada pelos seguintes capitulos: o Capitulo 1- Educacéo
Inclusiva, apresenta os fundamentos tedricos e filosoficos da Educacédo Inclusiva, bem como
0s marcos legais que a legitimam como um direito fundamental; o Capitulo 2 - Diferenciacao
Pedagogica, explica o conceito de Diferenciacdo Pedagdgica com base em dois autores,
Filippe Perrenoud e Carol Ann Tomlinson e como tal abordagem de ensino pode ser
complementar & Educacéo Inclusiva; o Capitulo 3 - Analise dos Dados, apresenta a anélise do
Projeto Politico Pedagdgico, o relato sobre os Desafios da Pesquisa e a explicacdo sobre
Entrevistas Narrativas; o Capitulo 4 — Narrativas das Professoras, discorre sobre as narrativas
apresentadas pelas professoras, de acordo com os blocos tematicos das entrevistas, bem como

inclui a andlise individual e comparativa das narrativas.

CAPITULO 1: EDUCACAO INCLUSIVA

“A inclus@o é um tema de estudos e de pesquisa que exige de nos, educadores,

uma retomada do que até entdo pensamos, aprendemos, escrevemos, vivemos,

ensinamos sobre educagdo”.

Silvia Ester Orru

Embora o Brasil seja reconhecido como um Estado moderno e democratico, cujas

legislagBes trazem principios e valores que reconhecem os direitos sociais de todos e as

diferencas como aspectos importantes para a elaboracéo de politicas publicas sociais, ainda

h& diversas problematicas a serem superadas pelo Estado, o que inclui a oferta de educagéo

publica basica com qualidade para todos. Como diz Prieto (2006, p. 69) “¢é preciso fazer que

os direitos ultrapassem o plano do instituido legalmente e construir respostas educacionais
que atendam as necessidades dos alunos”.

A concretizacdo dos direitos educacionais esta relacionada a diferentes desafios, entre

0s quais: a busca por melhorias educacionais que atendam a complexa relacéo entre igualdade

e diferengas em prol de uma educagédo cada vez mais inclusiva. Por se tratar de um tema atual
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e bastante debatido no pais, é importante elucidar alguns dos fundamentos que a Educagédo
Inclusiva se constitui a fim de se compreender a l6gica de pensamento dessa perspectiva
educacional, assim como, é relevante entender alguns dos normativos nacionais e

internacionais que asseguram o direito a Educacao Inclusiva.

1.1. FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

“Para ser plena e efetiva, a inclusdo requer, antes de tudo, a compreensao de que a
diferenca é inerente ao ser humano, a diferenca entendida aqui ndo como as
caracteristicas especificas de uma categoria de pessoas, por exemplo, as pessoas
com deficiéncia, mas a diferenca que permeia a humanidade e que torna cada ser
um Unico em suas capacidades e habilidades.”

Maria Teresa Egler Mantoan

Durante o processo de redemocratizagdo do Brasil foi promulgada a Constituicéo
Federal de 1988 do pais, conhecida como Constituicdo Cidada. Nesse processo, decidiu-se
instituir um Estado Democratico que visa assegurar o exercicio dos direitos sociais e
individuais, o desenvolvimento, o bem-estar, a igualdade e a justica a fim de se construir uma
sociedade “fraterna, pluralista e sem preconceitos” e “fundada na harmonia social e
comprometida com a solugédo pacifica das controvérsias” (BRASIL, 1988).

Tais valores preconizados na Constituicdo Cidada estdo vinculados a
responsabilidade social do Estado Democratico com a educacdo, a qual visa, entre outras
finalidades, o preparo para o exercicio da cidadania. Assim, significa que a formacao para o
exercicio da cidadania deve respeitar os principios constitucionais de “igualdade de condi¢des
para 0 acesso e a permanéncia na escola e de liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber” (BRASIL, 1988, art. 206) com o intuito de se construir
uma sociedade cidada.

Para construir essa sociedade orientada pelos principios democréaticos na qual os
sujeitos participam como cidaddos de maneira plural e sem preconceitos, o capitulo trés da
Constituicdo Federal, o qual trata da educacéo, da cultura e do desporto, em seu Artigo n® 205
diz que “A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragao da sociedade”. Por se tratar de um direito de todos, a educacéo
que deve ser almejada e promovida pelas escolas publicas vai ao encontro da ideia de uma
educacdo democratica e inclusiva para todos.

Em vista disso, significa que para uma escola ser inclusiva, todos os estudantes
podem participar em igualdade de oportunidades, sendo respeitados como seres humanos

dignos, ndo importando o género, o sexo, a idade, as origens étnicas, as diferencas culturais,
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sociais, religiosas, as deficiéncias etc. (MANTOAN, 2003, p. 11-12). Nessa légica, uma
escola publica - instituicdo formal e oficial do Estado Democratico - para ser aberta a todos é
preciso democratizar 0 ensino. E isso pressupde incluir as diferencas nos processos de
educacdo e nas estratégias de ensino a fim de se construir uma sociedade “sem preconceitos”
(BRASIL, 1988).

Desse modo, vale lembrar que a sociedade brasileira é formada por diferentes
segmentos sociais e muitos deles ainda lutam pela legitimagdo dos seus direitos, 0s quais
devem ser garantidos pela Constituicdo Cidada e, também, pelo reconhecimento das suas
diferengas por meio da aprovacgao de outros normativos. Tais segmentos reivindicam a sua
inclusdo na sociedade e a valorizacdo de suas culturas como parte da diversidade humana.
Tais segmentos sdo por exemplo: das mulheres, dos negros, dos sem-terra, dos povos
indigenas, da comunidade LGBTQIAP+, das pessoas com deficiéncia e tantos outros que
foram historicamente excluidos.

Nesse sentido, para se construir uma sociedade democréatica, como esté prevista na
Constituicdo Federal, ou seja, sem preconceitos e com participacéo ativa de todos os cidadaos,
é necessario incluir. E essa inclusdo relaciona-se a escola e a educacdo, as quais fazem parte
do processo de construcdo dessa sociedade. Afinal de contas, a escola é o lugar onde os
sujeitos passam uma boa parte de suas vidas, e incluir as diferencas no processo de educacao
e nas praticas pedagdgicas de criancas e jovens pode contribuir para a formacao de sujeitos
que reconhecem a pluralidade das diferencas humanas, além de aprenderem a respeita-las e
inclui-las.

Sendo assim, torna-se imprescindivel articular as politicas educacionais com 0s
demais direitos sociais, no intuito de se elaborar politicas pablicas integrais e equitativas a fim
de amenizar as desigualdades sociais provenientes da divisdo de classes e garantir
oportunidades de aprendizado iguais e continuidade dos estudos. De acordo com o Art. 6° da

Constituicao Federal:

Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o
transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo (BRASIL,
1988).

Nessa perspectiva de educacdo para todos articulada aos demais direito sociais, € que
a Educacéo Inclusiva ganha vinculos com os direitos humanos, com a democracia e com 0
desenvolvimento. A educacgédo é um direito humano (CARBONARI, 2006, p. 152), e, é por
meio dela que “cada ser humano se entende como sujeito de direitos na relagdo com outros

sujeitos de direito” (CARBONARI, 2006, p. 152). Como parte integrante da dignidade
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humana, a educacdo faz parte do processo de humanizac¢do de um sujeito e contribui para a
sua formacdo e atuacdo como cidadao critico, que luta a favor da construcdo de uma sociedade
mais democratica e com menos desigualdades sociais.

A partir da formacdo critica e emancipadora que uma educacdo transgressora
possibilita, os sujeitos podem ver a educacdo como uma possibilidade de lutar pela sua
insercdo e participacdo na sociedade como sujeitos de direitos, e contribuir para o
desenvolvimento do pais enfrentando a logica perversa da exclusdo, da desigualdade e da
“mercantilizacao crescente da vida e dos direitos” (CARBONARI, 2006, p. 154). Trata-se de
lutar por uma sociedade verdadeiramente democréatica e humana, ou melhor, mias inclusiva.

Para Gogoy (2000, p. 2), a sociedade deve se preparar para lidar com a diversidade

humana, pois:

todas as pessoas devem ser respeitadas, ndo importa 0 sexo, a idade, as origens
étnicas, a opcgdo sexual ou as deficiéncias. Uma sociedade aberta a todos, que
estimula a participacéo de cada um e aprecia as diferentes experiéncias humanas, e
reconhece o potencial de todo cidaddo, é denominada sociedade inclusiva. A
sociedade inclusiva tem como objetivo principal oferecer oportunidades iguais para
gue cada pessoa seja autbnoma e autodeterminada. Ela é, portanto, fraterna: busca
todas as camadas sociais, atinge todas as pessoas, sem excec¢do, respeitando-as em
sua dignidade. [...] para se ter realmente uma sociedade democrética, é preciso criar
uma ordem social, pela qual todos sejam incluidos no universo dos direitos e
deveres.

E a partir dessa perspectiva de construcdo de sociedade democratica que este estudo
esta orientado, bem como a partir do conceito mais amplo de Educacdo Inclusiva. Considera-
se Educacéo Inclusiva como a inclusdo das diferencas, sem negligenciar o individuo como
pessoa (MANTOAN, 2003). Nessa logica, todas as pessoas historicamente excluidas pela
sociedade sdo incluidas na educacdo, sejam elas com ou sem deficiéncia. Ndo cabe excluir
uma pessoa (estudante) por causa da sua etnia, do seu género, da sua religido, da sua
deficiéncia, da sua origem social ou por qualquer outra forma de exclusdo, pois isso €
discriminacao.

Para Mantoan (2003, p. 31-32): a educacdo inclusiva ndo recorta o ensino em regular
e em especial e tem como base o principio democratico da educacao para todos. E especializa-
se em todos os estudantes e ndo apenas em alguns deles (com deficiéncia). De acordo com a
autora, o estudante ideal (“abstrato) que € imaginado pela escola, justifica a maneira como
ela exclui as diferencas e estabelece categorias de educandos: “deficientes, carentes,
comportados, inteligentes, hiperativos, agressivos e tanto mais” (MANTOAN, 2003, p. 29).

Quando se trata da Educacdo Inclusiva, as pessoas tendem a pensar somente nos
estudantes com deficiéncia, enquanto a exclusao é muito mais ampla, abrange muitos tipos de
excluidos da escola. Conforme Mantoan (2003, p 13), a exclusdo nas escolas se manifesta de
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diferentes maneiras: a exclusdo de novos conhecimentos e de novos lugares epistemoldgicos
a partir do isolamento dos conhecimentos; da divisdo dos estudantes em normais e deficientes;
da divisdo em ensino regular e especial; professores especialistas nesta ou naquela
manifestacdo das diferencas. A escola reproduz categorizacbes que corroboram para a
integracdo 13 dos estudantes e ndo para a inclusdo deles.

Na Educacéo Inclusiva todos os estudantes devem frequentar a sala de aula do ensino
“regular” e o ensino deve ser planejado, estruturado e organizado de forma a considerar as
necessidades educacionais de todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, a fim de atendé-
las. Dessa maneira, a Inclusdo Escolar implica mudanca de paradigma educacional, o qual
rompe com a excluséo, a discriminacéo e a segregacdo dos estudantes, pois ndo se refere
apenas aos estudantes com deficiéncia e/ou aqueles que apresentam dificuldades no
aprendizado, mas a todos os demais, para que todos obtenham sucesso em seus processos de
aprendizagem.

A partir desse ponto de vista, o “especial da educacdo é uma provocagao”
(MANTOAN, 2003, p. 17), porque segundo a autora: uma educacdo e um ensino de qualidade
séo voltados a todos os estudantes, de modo a incluir e a atender as diferencas de cada um
dentro da diversidade humana, a fim de diminuir as desigualdades na sala de aula. O “especial”
é uma provocacdo para melhorar a qualidade do ensino, que deve atingir a todos os estudantes
e evitar o fracasso, a evasdo, a defasagem e as dificuldades no aprendizado em sala de aula.

Na concepcdo inclusiva, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ser
disponibilizado em todos os niveis de ensino em prol de assegurar educacdo com qualidade a
pessoa com deficiéncia “como um direito a mais” (FAVERO, 2008, p. 18), sem negligéncia e
discriminacdo. No sentido de legitimar esse “direito a mais”, a Lei n® 13.146, de 6 de julho de
2015, instituida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Art. 27, acerca

do direito a educacéo, enuncia:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

13 Segundo Mantoan (2003, p. 15-16), “a integracdo refere-se mais especificamente a insercdo de alunos com
deficiéncia nas escolas comuns, mas seu emprego da-se também para designar alunos agrupados em escolas
especiais para pessoas com deficiéncia, ou mesmo em classes especiais [...]. Pela integracéo escolar o aluno tem
acesso as escolas por meio de um leque de possibilidades educacionais, que vai da insercéo as salas de aula do
ensino regular ao ensino em escolas especiais. [...] nas situacdes de integracéo escolar, nem todos os alunos com
deficiéncia cabem nas turmas de ensino regular, pois ha uma selecdo prévia dos que estdo aptos a insercdo. Para
esses casos, sao indicados: a individualizacdo dos programas escolares, curriculos adaptados, avaliagdes
especiais, reducdo os objetivos educacionais para compensar as dificuldades de aprender. Em suma: a escola ndo
muda como um todo, mas o0s alunos tém de mudar para se adaptarem as suas exigéncias.”
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Nessa perspectiva, no livro Inclusdo Escolar: o que €, por qué? como fazer? (2003,
p. 24), Maria Tereza Egler Mantoan afirma que:

qualquer restricdo ao acesso a um ambiente marcado pela diversidade, que reflita a
sociedade como ela é, como forma efetiva de preparar a pessoa para a cidadania,
seria uma “diferenciacdo ou preferéncia” que estaria limitando “em si mesma o
direito & igualdade dessas pessoas”.

Dessa forma, a Educacdo Inclusiva assume a perspectiva de uma educagdo para
todos, cujas barreiras que impedem a participacédo e a aprendizagem dos estudantes devem ser
obstruidas. Além disso, exige dos sistemas de ensino um conceito mais amplo de
acessibilidade em que todos os estudantes tém o direito de aprender. A acessibilidade torna-
se um instrumento didatico que pode promover a aprendizagem de todos, por meio da inclusdo
das diferencas e da diversidade dos estudantes, tanto nos temas dos contetidos estudados como
na diversificacdo das metodologias de ensino. Dessa forma, para atender a heterogeneidade
no contexto da sala de aula, é preciso compreendé-las para além dos fatores externos, mas
sobretudo internos: diferentes maneiras de se apresentar ao mundo, de representar
preferéncias, de construir e de articular conhecimentos.

Dessa maneira, para incluir é necessario compreender que o outro € a diferenca e ndo
a repeticdo do eu. A perspectiva inclusiva da educacdo tem como referéncia filoséfica
diferentes autores. Alguns deles foram franceses cujos conceitos contribuiram para a
construcdo de varios conhecimentos e, também, cujas obras contribuem para a formacéo de
subjetividades mais humanas e criticas. Entre os quais podem ser citados: Gilles Deleuze,
Michel Foucault, Félix Guattari, Jacques Ranciére, Friedrich Nietzsche, entre outros.

De acordo com o livro, O Livro da Filosofia: as grandes ideias de todos os tempos
(2011), tais filosofias situam-se no contexto historico como: contemporanea (Nietzsche), pos-
modernismo (Deleuze, Foucault, Guattari), pos-estruturalismo (Jacques Ranciere).
Entretanto, pode-se dizer que a Educacédo Inclusiva tem como base filoséfica central as obras
do filésofo francés Gilles Deleuze e Félix Guattari, cujas filosofias tém como objeto de estudo
a singularidade que habita cada pessoa. Trata-se de uma corrente filosofica, Filosofia da
Diferenca, cujo conceito-chave é a diferenca.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem como referéncia a Filosofia da
Diferenca de Gilles Deleuze como fundamentacdo tedrica para a perspectiva inclusiva da
educacdo. A obra mais referenciada de Deleuze € o livro intitulado de “Diferenca e
Repeticdo”, concebido como tese de doutorado do filosofo e publicado pela primeira vez em

1968, no qual o filésofo rompe com a filosofia cartesiana, com o pensamento cartesiano
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dicotdbmico e excludente, e com a filosofia da representacdo (ortodoxa, moral, metafisica,
racional, repeticdo do mesmo, “homo”, identidade fixa) e elabora o pensamento na diferenca
(plural, ontoldgico, ético, tragico, “multi”, multipluralidade da diferenca, pensamento “sem
imagem”, sem um “Uno”) (GALLO, 2017).

A fim de se obter uma melhor compreensdo acerca do pensamento desse filésofo,
apresentado na obra Diferenca e Repeticdo, neste estudo sdo utilizados livros de dois
professores-pesquisadores do campo da educacdo: o primeiro deles é do professor
universitario da Faculdade de Educacédo da Universidade Estadual de Campinas, Silvio Gallo,
cujo titulo do livro é Deleuze e a Educagdo (2017), e o segundo é da professora universitaria
Silvia Ester Orr0, da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Alfenas, cujo livro
é: O Re-inventar da Inclusdo: os desafios da diferenca no processo de ensinar e aprender
(2017).

E o que tem a ver a filosofia da diferenca com a educacéo na perspectiva inclusiva?
Pois bem, uma educacdo para ser inclusiva pressupde que os sujeitos nela envolvidos
desenvolvam como principio elementar a alteridade, ou seja, percebam o outro. Para perceber
0 outro é necessario romper com o pensamento filoséfico moderno, quer dizer, com o sistema
cartesiano que entende o outro como um produto de meu pensamento. No pensamento
cartesiano, o outro € concebido na interioridade do meu pensamento, 0 outro € um “conceito”
(efeito do meu pensamento), o outro ¢ uma “representacao”, um “efeito” que ¢ tematizado
pelo meu proprio pensamento. E, eu sé tenho a certeza de que o outro existe porque tenho a
certeza racional de que o outro é a representacdo do que eu criei ha consciéncia, logo, o outro
“€ uma representacdo do eu” (GALLO, 2011, p. 2).

Para a educacdo moderna, marcada por tais perspectivas filosoficas, o outro
permanece, pois, como um problema. Pois, se adotamos uma filosofia do eu, em
estilo cartesiano, o outro ndo passa de uma representa¢éo do eu, a ser absorvido pelo
eu. Em outras palavras, ndo ha, de fato, alteridade (GALLO, 2011, p. 8).

E preciso afastar o pensamento de que 0 outro é a representacio do meu pensamento,
de que o outro € o produto da minha subjetividade, e que ele pode ser apagado ou tratado com
indiferenca. Para tanto, € necessario introjetar um novo pensamento para praticar a alteridade:
0 outro existe e ndo pode ser superado pela minha atitude de indiferenca. Dessa forma, Gallo
apresenta a seguinte pergunta e ele mesmo responde: “¢ possivel pensar o outro de maneira
diversa, ndo como representacao? Sim, € possivel” (GALLO, 2011, p. 8). A resposta esta na
filosofia da diferenca que parte do principio da multiplicidade e ndo da unidade. O outro n&o
€ 0 “Uno”, ndo ¢ a representacdo “do mesmo” (do eu); na filosofia da diferenga o outro é “o

outro” porque nao héa o “Uno”, o que existe é o “multiplo”.
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Dessa forma, “o outro” ganha um novo sentido porque ele ndo é um pensamento do
interior (do eu), ele € um pensamento do exterior, do que é de fora. Desaparece 0 pensamento
do sujeito (do eu, o sujeito moderno, autorreferente e centrado em si mesmo) e aparece 0
exterior, ou seja, o lugar do outro. Na filosofia da diferenca, afirmar o pensamento exterior,
afirmar o outro enquanto tal, é afirmar a diferenga; a diferenga como diferenca, sem retorno
ao mesmo, sem repeticdo. Gallo (2011, p. 10) utiliza um dos trechos do livro de Deleuze para
explicar:

Talvez o engano da Filosofia da diferenga, de Aristételes a Hegel passando por
Leibniz, tenha sido o de confundir o conceito da diferengca com uma diferenca
simplesmente conceitual, contentando-se com inscrever a diferenga no conceito em
geral. Na realidade, enquanto se inscreve a diferenca no conceito em geral, ndo se
tem nenhuma Idéia singular da diferenca, permanecendo-se apenas no elemento de
uma diferenca ja mediatizada pela representacdo. (DELEUZE, 2006, p. 54).

Dessa maneira, ¢ preciso sair do conceito de diferenga “como uma diferenga
simplesmente conceitual” (representacdo) para a diferenca que estd no mundo exterior, no
outro. “O exterior ¢ por exceléncia o lugar do outro”, € no exterior que estd o pensamento do
outro, o outro é a diferenca, “o outro é em si mesmo”, e embora aparentemente igual, 0 outro
e 0s outros séo diferengas (GALLO, 2017). Assim, essa nova maneira de pensar 0 outro que
é apresentado por Deleuze, permite a recriacdo do conceito de alteridade como uma prética
humana que enxerga o outro como singular, como diferente.

A partir desse pensamento, a alteridade relaciona-se diretamente com a capacidade de
olhar o outro como um ser singular. Desse modo, entender que cada estudante é “o outro”, é
“a diferenca”, é uma logica de pensamento necessario para que os educadores atuem com
alteridade no contexto de sala de aula. Assim, a préatica da alteridade pode permitir a recriacao
dos modos de ensinar a fim de incluir todos, ou seja, incluir as diferencas.

Nessa perspectiva, “0 eu” e “o outro” sdo seres singulares, 0 outro ¢ um “Ser”, e, é
necessario compreender quem sdo 0s sujeitos da educacdo no plano plural para transgredir o
paradigma do universal (do homo). Na filosofia da diferenca, o “Ser” é a genuina identidade,
é o sujeito singular, é o intrinseco, € o interno, ¢ 0o HUMANO. Significa que as pessoas sao
seres singulares, os estudantes s@o seres singulares, todos sdo “diferencas singulares”. De
acordo Silvia Orru, na filosofia da diferenga “o singular nao pode ser universalizado” (2017,
p. 31). A autora explica que o singular esta para “o particular e ndo sobre o universal” (2017,
p. 32).

Ainda nessa logica de pensamento, 0s outros sdo compreendidos como singularidades,
pois eles ndo sdo a repeticdo do mesmo, do mesmo gene e, também, ndo sd&o a mesma

diferenca. Cada Ser é um outro, € uma diferenca singular. A repeticdo a qual se refere Deleuze,
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significa a multiplicacdo de singularidades. Silvia Orrd, a luz do pensamento de Deleuze,
esclarece que: “na repeti¢do estd a diferenca das singularidades em seres que sdo nominados
como idénticos, mas que ndo o sdo. Aqui, pois, estd “a diferenca na diferenca” (2017, p. 33).
“A repetigdo € a diferenga sem conceito” e “as pessoas nao se repetem” (2017, p. 34), 0 que
apenas pode ser entendido como comum, ou seja, como semelhanca, ¢ “a identidade do Ser,
a saber, a humana” (2021, p. 39).

Nesse prisma, a repeticdo ndo e produto do mesmo, que mascara as assimetrias na
sala de aula e que aumenta as desigualdades para além das aparéncias, para além das

diferencas exteriores. Orrl explica o seguinte:

A aprendizagem nao se faz na repeticdo do “mesmo”. Nos processos pedagogicos
que sdo dialégicos e inclusivos, incluso significa “faga comigo”. Logo, produzem-
se possibilidades de aprendizagem, por meio do signo a ser desenvolvido na
diferenca (ORRU, 2017, p. 34)

Dessa forma, para atender a demanda por uma escola e educacdo para todos os
estudantes, € preciso romper com o0 modelo idealizado de aluno e, também, com o modelo
homogéneo de ensina-los. Pois os estudantes sdo “diferencas”, essas “diferencas” ndo sdo
fixas, ou seja, por meio das relacdes sociais e interacdo com 0 meio, 0s estudantes estdo em
constante processo de diferenciacdo (as identidades ndo sdo estaticas) e, principalmente na
sala de aula, cujo contexto hd um nivel elevado de producgdo de acontecimentos. Assim, para
atender a essas diferencas, é necessario pensar a inclusdo como um processo de recriagdo de

modos de ensinar que atende a todos. Silvia Orru diz o seguinte em seu livro:

Ocorre a0 mesmo tempo em que reconhecem a diferenca nos aprendizes, também
usam da mesma para diferenciar 0s mesmos e, assim, plantearem mecanismos de
exclusdo. Pela diferenca homogeneizam o processo de aprendizagem de todos os
alunos por meio de préaticas pedagdgicas dominantes, tradicionais, impositivas que
tratam todos de forma igual. Em outras palavras, as politicas vigentes acabam por
sempre reproduzir e perpetuar uma escola que produz diferengas, 0 que € bem ao
contrario de se constituir nas diferencas que se diferenciam em sua multiplicidade
por meio da enunciag&o do(s) outros (s) (ORRU, 2017, p. 40).

A partir dessa concepgdo inclusiva, é preciso recriar o significado de qualidade de
ensino; ressignificar o que ensinamos aos estudantes e como ensinamos; e construir um espaco
escolar, dentro de sala de aula, que seja colaborativo e favoreca a formacdo de cidadaos
autdbnomos, criticos e que respeitam as diferengas pela convivéncia com elas. Para isso, €
necessario um novo entendimento sobre o que é ensinar e o que € aprender em prol de
contemplar as diferencas.

Segundo Deleuze, “o que ¢ univoco € o proprio ser € o que € equivoco € aquilo que

ele se diz”. A partir desse ponto de vista, ndo cabem categorizagdes com base em atributos e
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caracteristicas exteriorizadas. Para o autor, as pessoas vivem o “acontecimento”, esse, por sua

vez, € 0 movimento pelo qual a singularidade é produzida:

possibilidades de criagdo orbitam 0 nosso ser e, ao se depararem com
virtuais/elementos que as intensificam, deslocam-se em movimentos produtores de
outras/novas singularidades. Estes virtuais/elementos podem ser pessoas, objetos,
movimentos, diferentes expressdes de linguagem, encontros consigo mesmo,
siléncios, vozes... (DELEUZE, 2006 apud LANUTI; BAPTISTA; RAMOS, 2020,
p. 1.169).

A diferenca € um processo dindmico, representado por um movimento de construgédo
de uma esséncia, que por natureza é Unica em cada ser. Cada individuo se constitui a partir de
um processo de diferenciagéo de si mesmo (movimento de construcdo do seu eu) por meio da
sua relacdo com o mundo, com 0s objetos, com os sujeitos nas relacdes e nas interacdes, com
0s estimulos, com o conhecimento, ou seja, com os “acontecimentos”. Logo, cada estudante
¢ singular, multiplo, imprevisivel, difere de si mesmo e ndo de um “outro”, quer dizer, a
diferenca de um ser ndo é estética, ela € movimento.

A partir dessa ideia, a escola deve se reestruturar para planejar e desenvolver um
ensino de qualidade a partir da “imprevisibilidade das relagdes humanas, da capacidade de
diferenciacdo do sujeito em relacdo a si mesmo e ndo ao outro, da diferenca de todos e ndo de
alguns” (LANUTI, MANTOAN, 2018, p. 122).

Além dos conceitos de diferenca, de singularidade, de acontecimentos, ha o conceito
de signo. O signo é um “objeto (fisico ou ndo) com o qual uma pessoa se encontra e tem seu
pensamento instigado™; “O signo € o acionador do pensamento € o que funciona como signo
para uma pessoa pode ndo funcionar para outra, pois depende da diferenca de cada um”
(LANUTI; BAPTISTA; RAMOS, 2020, p. 1.176). De acordo com os autores José Lanuti,
Eliane Ramos e Maria Isabel Baptista, a aprendizagem diz respeito essencialmente aos signos.

Os autores recorrem a Filosofia da Diferenca de Deleuze para explicar:

Aprender é, de inicio, considerar uma matéria, um objeto, um ser, como se
emitissem signos a serem decifrados, interpretados. Nao existe aprendiz que ndo
seja “egiptodlogo” de alguma coisa. Alguém sé se torna marceneiro tornando-se
sensivel aos signos da madeira, e médico tornando-se sensivel aos signos da doenca.
A vocacdo € sempre uma predestinacdo com relagdo a signos. Tudo que nos ensina
alguma coisa emite signos, todo ato de aprender é uma interpretacdo de signos ou
de hierdglifos (DELEUZE, 2006, apud LANUTI; BAPTISTA; RAMOS, 2020, p.
1.176).

Dessa maneira, pode-se compreender que ensinar e aprender tém relacdo com a
emissdo de signos, que sdo os motivadores do pensamento. Em vista disso, um signo pode
despertar o interesse de um estudante, instiga-lo ao pensamento, fazer sentido e ter significado

para ele, enquanto esse mesmo signo ndo afeta outro estudante. Significa que o que desperta
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0 interesse de um estudante, pode ndo despertar no outro, e cada estudante é afetado de
maneira singular por um signo.

Nesse contexto, as manifestacdes de interesse e de aprendizado sédo diferentes e que,
0 ensinar, 0 emitir signos ndo esta condicionado a aprendizagem do estudante idealizado,
“Uno”, “homo”. Na Filosofia da Diferenca, o ensinar e o aprender sdo desvinculados. No
sentido de que o professor € um sujeito singular e o estudante € outro sujeito singular, embora
aprendam juntos a partir das trocas e “acontecimentos” na sala de aula, cada um concebe 0
que aprende de maneira diferente. Assim, ensinar e aprender sdo préaticas distintas cujos
protagonismos dependem de sujeitos diferentes. Nessa logica, ndo ha sentido requerer que 0s
estudantes aprendam o mesmo conteldo da mesma maneira, menos ainda, que representem o
que aprenderam do mesmo modo.

Devido a isso, ndo tem como aferir precisamente o que um estudante aprendeu ou esta
aprendendo, ndo ha como esperar respostas padrao, igualdade de aprendizado, uniformizagédo
no processo de aprendizado, classificagdes, controle de resultados para comparagdes e
categorizacOes. Na verdade, as manifestacGes de aprendizado séo diferentes em cada sujeito,
e ndo ha como controlar o que é ou ndo é aprendido pelo estudante. Silvio Gallo utiliza um

trecho do livro de Deleuze para discorrer sobre esse assunto:

Nunca se sabe de antemdo como alguém vai aprender — que amores tornam alguém
bom em Latim, por meio de que encontros se é filésofo, em que dicionarios se
aprende a pensar. Os limites das faculdades se encaixam uns nos outros sob a forma
quebrada daquilo que traz e transmite a diferenca. Ndo ha métodos para encontrar
tesouros nem para aprender, mas um violento adestramento, uma cultura ou paideia
que percorre inteiramente todo o individuo (um albino em que nasce o ato de sentir
na sensibilidade, um afésico em que nasce a fala na linguagem, um acéfalo em que
nasce pensar no pensamento). O método é o meio de saber quem regula a
colaboracdo de todas as faculdades; além disso, ele é a manifestagdo de um senso
comum ou a realizacdo de uma Cogitatio natura, pressupondo uma boa vontade
como uma “decisdo premeditada” (DELEUZE, 1988, p. 271 apud GALLO, 2017,
p. 66-67).

Nesse sentido, a aprendizagem é concebida como um processo absolutamente livre,
imprevisivel, realizada por perceptos e afetos, e ndo pela assimilacdo do que fora explicado
(LANUTI; MANTOAN, 2018, p. 126). Os perceptos sdo 0 conjunto de sensacdes e de
relacbes que se entrelacam no decorrer dos “acontecimentos”, das vivéncias em sala de aula.
Os afetos sdo as forgas internas que mobilizam cada estudante a pensar, a fazer, a tomar
posicdes, a construir conhecimentos e a manifestar pensamentos de diferentes maneiras e em
diferentes momentos. Assim, aprender é um processo pessoal, subjetivo, ndo ha regras nesse
desenvolvimento. Aprender é construir, ndo é assimilar ou apropriar-se de algo que ja esta

posto.
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Sujeito que sabe ¢: “aquele que desenvolveu a habilidade de assimilar e reproduzir
corretamente o que Ihe foi transmitido, que buscou ou busca descobrir aquilo que j& existe —
0 hipotético verdadeiro conhecimento” (LANUTI; MANTOAN, 2018, p. 126). Sujeito que
aprende, “ndo busca encontrar algo, mas criar; estuda a experiéncia de modo relativo, cria
uma compreensao para o que lhe afeta em um dado momento” (LANUTI; MANTOAN, 2018,
p. 126). Nessa logica de pensamento, aprender esta vinculado a experiéncia, ao modo de lidar
com 0s signos e com as problematizacdes que eles trazem.

A educacdo na perspectiva inclusiva é a inclusdo de todos, € incluir todas as
diferencas, e isso se contrapde a solucao equivocada de homogeneizar as praticas pedagogicas.
A inclusio pressupde “fazer com o outro” e “aprender com o outro” (ORRU, 2017, p. 45), é
no contexto de sala de aula, com as diferencas, que as criangas e jovens podem aprender com
0S outros e com elas mesmas como atores em um processo de construcao de conhecimentos.

No processo inclusivo, as metodologias de ensino devem ser construidas junto com
os estudantes e ndo a partir de critérios universais e idealizados. Elas devem ser pensadas,
planejadas a partir das demandas singulares dos estudantes em sala de aula, em sua
multiplicidade e ndo como um modelo “Uno”, “homo”, imposto aos estudantes. De acordo

com Silvia Orr(:

No processo pedagdgico dialdgico e inclusivo a homogeneizagdo do ensino é algo
inaceitavel, pois cada um aprende do seu proprio jeito, ritmo, levando-se em conta
suas singularidades. Aprender esta para além do inatismo, daquilo que é regulado
pelo fator biol6gico. Mais uma vez, o diagnoéstico biomédico ndo deve ser um
dispositivo para discriminar e profetizar quem ird ou ndo aprender. Até porque para
nada serve o laudo diagndstico biomédico para o mestre, uma vez que as
metodologias para aprendizagem devem ser construidas junto com o aprendiz e ndo
a partir de critérios universais (ORRU, 2017, p. 44).

A partir desse pensamento, entende-se que a educacdo na perspectiva inclusiva se
contrapBe as metodologias tradicionais, ao estatico e a abordagens educativas disciplinares e
controladoras que visam a docilizacdo dos corpos e ao controle das mentes e da vida dos
estudantes. Nesse caminho, a inclusdo é a “linha de fuga™ contra as categorizacfes, contra as
identidades fixas, contra as imposic¢Ges, contra 0s modelos universais e contra os interesses do
capital, a inclusdo é transgressdo. Destarte, “a inclusdo esta para além da massificacdo do
ensino por uma fabricagio de trabalhadores para a sociedade do consumo” (ORRU, 2017, p.
47).

Nessa direcdo, para incluir € preciso criar ambientes de aprendizagem plurais e esses
devem ser construidos coletivamente, com os sujeitos da aprendizagem, ndo podem ser

criados de forma hierdrquica. A inclusdo é coletiva, é horizontal, é para a turma toda, é
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conhecimento e é humanizacdo. De tal modo que, incluir as diferencas colabora para a
formacdo de pessoas mais humanizadas, mais solidarias, mais colaborativas, mais respeitosas
e mais empaticas. E na convivéncia com as diferencas e na recriago e ressignificacéo daquilo
que é posto como “Uno”, universal, “dnico jeito”, que os sujeitos aprendem e se desenvolvem
uns com os outros (ORRU, 2017).

Nessa linha de pensamento, a inclusdo e benéfica para os todos os estudantes,
incluindo aqueles com deficiéncia. Vale destacar o que diz Silvia Orra em dos trechos do seu

livro:

Na incluséo a mesclagem é um acontecimento habitual. Ela demanda a combinagéo
dos diversos dominios do conhecimento sem a supervalorizacdo de alguns em
detrimento de outros, de modo a ndo desprestigiar nenhuma potencialidade, pois 0s
sujeitos sdo diferentes e tém preferéncias distintas também em seu processo de
aprendizagem.

Sendo assim, uma sociedade democratica como prevista na Constituicdo Cidada, a
qual incluir os direitos a igualdade, a diferenca e a educacdo, precisa recriar a escola e a
educacdo. E preciso transgredir o paradigma do “Uno” e chegar ao paradigma da
“Multiplicidade”, das diferencas. Desse modo, como conceber um ensino de qualidade com
as diferencas? Como incluir as diferencas na sala de aula a fim de se construir conhecimentos?
Como preparar 0s estudantes para a participacdo cidadd, qualifica-los para o trabalho e torna-
los mais humanos, se 0s processos de ensino e de aprendizagem nao sdo democraticos?

Lembro-me de quando estava como tutora na disciplina de educacao inclusiva com
a professora-pesquisadora Sinara Pollom Zardo, na faculdade de educagéo da Universidade
de Brasilia, e anotei uma das explicacdes proferidas pela professora acerca dos fundamentos

da educacdo na perspectiva inclusiva.

A educacdo inclusiva tem varios fundamentos, por assim dizer, e os principais deles
sdo: a) alteridade: capacidade de apreender o outro na plenitude da sua dignidade;
b) diferenga: como valor humano e, também, como valor pedagégico; c) a educagéo
inclusiva assume uma perspectiva contraria a colonizagdo dos saberes, pois
problematiza o pensamento colonizado; d) a educagdo inclusiva adota processos
democréticos, pois ela é intercultural, ou seja, as culturas conversam entre si; e)
incluir é respeitar os direitos humanos; f) a identidade e a diferenca sdo reconhecidas
como interdependentes; g) problematiza-se a diferenca e a identidade, elas ndo séo
estaticas e essencializadas; h) a diferenca é que vem antes de tudo; i) considera-se
que identidade e diferenca sdo atos de criagdo linguistica, cultural, social, politica
etc., a linguagem se constitui a partir de relagdes de poder, ela define “o lugar” que
as pessoas “podem” ocupar na sociedade. [...] A defini¢do do “outro” é marcada por
relagGes de poder, de disputa, de conflito. Essa definicdo, muitas vezes, ameaga a
garantia de direitos. As diferentes identidades dos alunos devem configurar o
curriculo. Esse deve ser aberto e flexivel, e é composto por trés pilares da préatica:
curriculo, planejamento e avaliacéo. E falar de inclusdo também é falar de inclusdo
docente (trecho retirado do caderno de estudos da estudante, 2020).
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Nessa perspectiva, Tomaz Tadeu da Silva se permite a seguinte reflexdo “como
pensar a Pedagogia com a Diferenga” (SILVA, 2000, p. 101). Na mesma ldgica
problematizadora de Tomaz, também me permito fazer algumas problematizagdes: quais
metodologias pedagdgicas contribuem para a inclusdo das diferencas? Como tornar o ensino
mais democrético, inclusivo e humano? Quais praticas pedagdgicas permitem que as
diferentes manifestagdes do conhecimento se apresentem no contexto de sala de aula? Como
incluir os interesses dos estudantes e oferecer diferentes recursos, materiais, atividades,
espacos, mas sem discriminar nenhum deles? Se cada estudante é afetado de maneira singular
por um signo, como instigar o interesse dos estudantes pelos estudos e contribuir para o
desenvolvimento deles por meio de um processo ativo de aprendizagem? Como aproximar as

diferentes realidades dos estudantes aos conteudos curriculares, as atividades e a avalia¢do?

1.2. DIREITO FUNDAMENTAL A EDUCACAO INCLUSIVA

“A indiferenca as diferencas est4 acabando, passando da moda. Nada mais
desfocado da realidade atual do que ignoré-las. Nada mais regressivo do que
discriminé-las e isola-las em categorias genéricas, tipicas da necessidade moderna
de agrupar os iguais, de organizar pela abstracdo de uma caracteristica qualquer,
inventada, e atribuida de fora”

Maria Teresa Egler Mantoan

A Educacdo Inclusiva no Brasil passou a ter mais expressdo a partir de meados da
década de 1990 (PRIETO, 2006, p. 33), sobretudo apo6s a Declaracdo Mundial de Educacéo
para Todos, aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem, em Jomtien, Tailandia, em 1990. A aprovacao dessa
declaragéo influenciou e orientou 0s normativos sobre educagéo na perspectiva inclusiva no
Brasil. Nessa Declaracdo foram listados dez objetivos organizados em forma de artigos. Cabe

ressaltar a importancia dessa declaracao apresentando alguns desses artigos:

Artigo 1 — Satisfazer as necessidades béasicas de aprendizagem: cada pessoa -
crianga, jovem ou adulto - deve estar em condigdes de aproveitar as oportunidades
educativas voltadas para satisfazer suas necessidades bésicas de aprendizagem.
Artigo 2 - Expandir o enfoque: lutar pela satisfagdo das necessidades béasicas de
aprendizagem para todos exige mais do que a ratificacdo do compromisso pela
educacio basica. E necessario um enfoque abrangente, capaz de ir além dos niveis
atuais de recursos, das estruturas institucionais, dos curriculos e dos sistemas
convencionais de ensino, para construir sobre a base do que ha de melhor nas
praticas correntes Artigo 3 — Universalizar o acesso a educagdo e promover a
equidade: a educacgdo basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e
adultos. Para tanto, é necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem como
tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades. Artigo 8 — Desenvolver uma
politica contextualizada de apoio:. politicas de apoio nos setores social, cultural e
econdmico sdo necessarias a concretizacdo da plena provisdo e utilizacdo da
educacdo basica para a promocao individual e social. A educac¢do basica para todos
depende de um compromisso politico e de uma vontade politica, respaldados por
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medidas fiscais adequadas e ratificados por reformas na politica educacional e pelo
fortalecimento institucional. Uma politica adequada em matéria de economia,
comércio, trabalho, emprego e salde incentiva o educando e contribui para o
desenvolvimento da sociedade (UNESCO, 1990, p. 2-7)

Essa declaracdo além de enfatizar a educacdo como um direito humano "toda pessoa
tem direito a educacdo” (UNESCO, 1990, p. 1), reconhece a importancia da educacédo béasica
para todas as pessoas e estabelece como desafio a necessidade de melhorar a qualidade da
educacgéo e promover a equidade.

Outro documento que influenciou a Educacéo na perspectiva inclusiva no Brasil é a
Declaracdo de Salamanca, aprovada pela Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, em
Salamanca, Espanha, em 1994. A declaragéo reafirma o compromisso com a educagdo para
todos e reconhece a necessidade e a urgéncia da educacédo para criangas, jovens e adultos no
sistema “regular” de ensino, e que suas necessidades educacionais sejam atendidas na escola

inclusiva. Na declaracéo é proclamado que:

toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, toda crianca possui
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sdo
Unicas, sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades, aqueles com necessidades educacionais especiais
devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades; escolas
regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes
de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacéo para todos; além disso,
tais escolas proveem uma educacgdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a
eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional
(ONU, 1994, p. 1).

Sédo declaradas nesse documento diretrizes que ratificam a necessidade de uma escola
e educacdo inclusiva: “adotem o principio de educacdo inclusiva em forma de lei ou de
politica, matriculando todas as criancas em escolas regulares, a menos que existam fortes
razdes para agir de outra forma” (ONU, 1994, p. 2). Além do mais, a declaracdo admite que
toda criangca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem
que sdo Unicas, as quais deveriam ser atendidas pelos sistemas de educacdo por meio de
propostas educacionais que consideram a diversidade de tais caracteristicas e necessidades.

Por se tratar de um documento relevante para a elaboracdo de politicas publicas
educacionais no Brasil e no mundo, é valioso mostrar que essa declaracdo entende como um
dos principios fundamentais da escola inclusiva “que todas as criangas devem aprender juntas
sempre que possivel, independente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam
ter” (ONU, 1994, p. 5), o que reforca a ideia de que um ambiente escolar inclusivo que
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reconhece e atende as diferengas favorece a aprendizagem de todos, independente se 0s
estudantes tém deficiéncia ou ndo (MANTOAN, 2003).

Assim como a Declaracdo de Jomtien, a Declaracdo de Salamanca é um dispositivo
normativo que destaca a Educacdo Inclusiva como um desafio que confronta a escola e os

profissionais de educacdo, uma vez que:

0 principio que orienta a acdo especial é o de que escolas deveriam acomodar todas
as criancas independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas deficientes e
superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de
populagdo ndémade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou
culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados. Tais
condigBes geram uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares. No
contexto desta Estrutura, o termo "necessidades educacionais especiais" refere-se a
todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se
originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas
criancas experimentam dificuldades de aprendizagem e portanto possuem
necessidades educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizacao.
Escolas devem buscar formas de educar tais criancas bem-sucedidamente, incluindo
aquelas que possuam desvantagens severas. Existe um consenso emergente de que
criancas e jovens com necessidades educacionais especiais devam ser incluidos em
arranjos educacionais feitos para a maioria das criancas. Isto levou ao conceito de
escola inclusiva (ONU, 1994, p. 3).

Compreende-se desse trecho da declaracdo que ndo somente os estudantes com
deficiéncia tem necessidades educacionais “especiais”, mas que qualquer outro estudante
pode ter dificuldades no aprendizado em um determinado momento, requerendo um
atendimento educacional “especial”. Essa logica de pensamento reafirma o que Mantoan
(2003) diz: a escola ndo deve se especializar apenas em estudantes com deficiéncia, mas sim
em todos os estudantes. Quer dizer, em atender as necessidades educacionais de aprendizado
de todos, as quais sdo encontradas dentro da escola, no dia a dia da sala de aula.

Esse posicionamento também tem relagdo estreita com o que é explicado por Prieto
para o Atendimento Educacional Especializado *(AEE):

14 De acordo com o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, no artigo 2°, no paragrafo 1°, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE): “é denominado como servigos de apoio especializado, compreendido como
“o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente,
prestado de forma complementar & formagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento* como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de
recursos multifuncionais; ou suplementar a formacéao de estudantes com altas habilidades ou superdotacdo”. O
Art. 3° elenca como objetivos do AEE: “I - prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos estudantes; Il
- garantir a transversalidade das acdes da educacdo especial no ensino regular; I11 - fomentar o desenvolvimento
de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e IV -
assegurar condicdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino”. *nova
terminologia: TEA — Transtorno do Espectro Autista. O AEE é realizado no contraturno das aulas “regulares”.
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0s conhecimentos acumulados sobre educacdo especial, tedricos e praticos, devem
estar a servico dos sistemas de ensino e, portanto, das escolas, e disponiveis a todos
os professores, alunos e demais membros da comunidade escolar, que a qualquer

momento podem requeré-los (PRIETO, 2006, p.34).

Para a autora, o atendimento educacional especializado deve servir ao atendimento de
todos aqueles estudantes e profissionais que demandam de apoio educacional mais especifico
para aprender ou para ensinar. Seja no atendimento de estudantes para o desenvolvimento de
habilidades requeridas para a sua aprendizagem e autonomia, como por exemplo, aulas de
braille (sistema de escrita tatil utilizado por pessoas cegas ou com baixa visdo), ou seja no
atendimento de professores, por exemplo, para que esses obtenham conhecimentos e
habilidades para planejar uma aula mais inclusiva e acessivel a todos.

Segundo Prieto (2006), o parecer do Conselho Nacional de Educacdo, CNE/CEB n°.
17/2001 especifica o seguinte:

com a adogdo do conceito de necessidades educacionais especiais, afirma-se o
compromisso com uma nova abordagem que tem como horizonte a inclusdo. Dentro
dessa visdo, a acao da educacgdo especial amplia-se, passando a abranger ndo apenas
as dificuldades de aprendizagem relacionadas a condigdes, disfuncGes, limitagdes e
deficiéncias, mas também aquelas ndo vinculadas a uma causa orgénica especifica,
considerando que, por dificuldade cognitivas, psicomotoras e de comportamento,
alunos sdo frequentemente negligenciados ou mesmo excluidos dos apoios escolares
(PRIETO; 2006, p.46).

A autora chama atencdo para que essa definicdo de necessidades educacionais
especiais ndo seja compreendida a fim de “culpar” o estudante como o responsavel pelos
problemas no seu processo de aprendizagem, menos ainda, que 0s estudantes sejam
encaminhados inadequadamente para a educacao especial ou para o0 AEE. Para Prieto, ampliar
o alcance do AEE ¢ justamente contribuir para o seu papel de apoio a escola e aos professores
quando confrontados com necessidades educacionais individuais ocasionadas pela existéncia
de uma proposta pedagdgica que ndo atende as diferencas e a diversidade humana, devendo,
portanto, subsidiar os educadores com conhecimentos e recursos a serem utilizados no
processo de ensino dos estudantes a fim de incluir todos.

Nessa logica, o AEE tambem tem como funcdo promover a acessibilidade em
colaboragdo com os professores na sala de aula regular a fim de atender as necessidades
educacionais “especiais” dos estudantes com ou sem deficiéncia por meio de conhecimentos,
de recursos, de estudos e de materiais que visdo incluir as diferencas dos estudantes e
promover a inclusdo. O pensamento de Prieto estd alinhado com o que diz o professor José

Antonio Torres Gonzalez sobre a educacao especial: “ideia de uma acdo ou conjunto de acdes
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e servicos dirigidos a todos os sujeitos que deles necessitem, em contextos normalizados”
(GONZALES, 2001, p. 69 apud PRIETO, 2006, p. 34).

Nessa perspectiva, entende-se que para Prieto (PRIETO, 2006, p.33-35), 0 termo
necessidades “especiais” nao se restringe aos estudantes com deficiéncia, mas, também,
contempla qualquer estudante que no decorrer do seu processo de aprendizagem tém
dificuldades de aprendizagem, a qual pode decorrer de metodologias de ensino néo inclusivas.
Significa que os professores precisam estar atentos aos diferentes tempos, modos, estilos,
interesses, signos, culturas e temas geradores para de fato incluirem os estudantes de modo
que esses participem de forma ativa e autbnoma da constru¢do dos seus conhecimentos por
meio de estratégias de ensino diversificadas, de planejamento e organizacdao de ensino que
favorecam as diferentes maneiras de aprender.

Além dessas declaragdes internacionais, outro marco legal do qual o Brasil é signatario
e que foi aprovado pelo Congresso Nacional por meio do Decreto Legislativo n° 198, de 13
de junho de 2001, e promulgado pelo Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001, é a
Convencao Interamericana para a Eliminacéo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as
Pessoas com Deficiéncia. Além de ter valor legal, refere-se aos direitos e as garantias
fundamentais da pessoa humana.

A Convencao reafirma que todas as pessoas com deficiéncia ttm os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas, bem como expressa que esses direitos
tém origem da dignidade e da igualdade que sdo inerentes a todo ser humano. Inclui-se como
direito: “o direito de ndo ser submetido a discriminagdo com base na deficiéncia” (BRASIL,
2001). Como signatério, o Brasil se compromete “a eliminar a discriminag@o, em todas suas
formas e manifestacdes, contra as pessoas com deficiéncia” (BRASIL, 2001).

Cabe destacar desse documento o conceito de discriminag¢do contra as pessoas com
deficiéncia:

toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, antecedente de
deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percepcdo de deficiéncia
presente ou passada, que tenha o efeito ou propédsito de impedir ou anular o
reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas com deficiéncia de seus
direitos humanos e suas liberdades fundamentais (BRASIL, 2001).

Verifica-se que o conceito empregado pela Convencdo Interamericana faz referéncia
a conceituacéo utilizada pelo modelo social de deficiéncia que a compreende como uma forma
de opresséo decorrente de organizacdes sociais e politicas que excluem a diversidade corporal.

De acordo com Debora Diniz (2007, p. 18), o modelo social de deficiéncia em contraposicdo
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a0 modelo médico®®, “define a deficiéncia ndo como uma desigualdade natural, mas como
uma opressdo exercida sobre o corpo deficiente”. Nessa perspectiva, a deficiéncia é
compreendida como uma experiéncia de segregacéo e discriminagédo que enfatiza a interacéo
negativa entre um corpo com lesdes e a sociedade, em ambientes fisicos e sociais (DINIZ,
2007, p. 54).

Ainda no @mbito internacional, a Convencéo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de
marco de 2007, foi promulgada no Brasil por meio do Decreto n° .949, de 25 de agosto de
2009. O referido documento tem como propdsito “promover, proteger € assegurar 0 exercicio
pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas
com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente” (BRASIL, 2009).

Trata-se de um normativo que define pessoas com deficiéncia como sendo aquelas que
“tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s
quais, em interagdo com diversas barreiras'®, podem obstruir sua participacéo plena e efetiva
na sociedade em igualdades de condi¢cGes com as demais pessoas (BRASIL, 2009). Além
disso, reafirma que a discriminacdo contra qualquer pessoa por motivo de deficiéncia
configura-se como violagdo da dignidade humana, e reconhece que existe diversidade entre
pessoas com deficiéncia.

E importante salientar que essa convencéo internacional, diferentemente das demais,

menciona no texto a preocupagdo com:

15 perspectiva da deficiéncia que entendia as origens das desvantagens nas lesdes, no individuo. Caracterizava-
se a deficiéncia como uma questdo individual e ndo como uma questdo social. No modelo médico, as lesbes séo
problemas na funcéo corporal ou na estrutura, como desvios ou perdas significativas. Logo, elas sdo as
manifestacBes das patologias. “Para o modelo médico, a lesdo levava a deficiéncia; para o modelo social, os
sistemas sociais opressivos levavam pessoas com lesdes a experimentarem a deficiéncia” (DINIZ, 2007, p. 23).
No modelo social, as barreiras sociais ¢ o capitalismo (homem “normal”, “ideal” e produtivo) causam a
deficiéncia e oprimem e segregam essas pessoas socialmente.

16 Barreiras: “sdo os fatores ambientais cuja presenca ou auséncia limitam o funcionamento de um individuo e
criam a deficiéncia” (DINIZ, 2007, p. 48). Para a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015, artigo 3°, paragrafo 1V, consideram-se barreiras como: “qualquer entrave,
obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a participacdo social da pessoa, bem como 0 gozo, a
fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressao, a comunicagao,
ao acesso a informacdo, a compreensao, a circulagdo com seguranca, entre outros, classificadas em: a) barreiras
urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos publicos e privados abertos ao publico ou de uso coletivo; b)
barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios pablicos e privados; ¢) barreiras nos transportes: as existentes
nos sistemas e meios de transportes; d) barreiras nas comunicagdes e na informacdo: qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens e de
informacdes por intermédio de sistemas de comunicacéo e de tecnologia da informacao; ) barreiras atitudinais:
atitudes ou comportamentos que impecam ou prejudiquem a participagdo social da pessoa com deficiéncia em
igualdade de condices e oportunidades com as demais pessoas; f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou
impedem o acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias”.
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as dificeis situacbes enfrentadas por pessoas com deficiéncia que estdo sujeitas a
formas multiplas ou agravadas de discriminagdo por causa de raga, cor, Sexo,
idioma, religido, opinides politicas ou de outra natureza, origem nacional, étnica,
nativa ou social, propriedade, nascimento, idade, pobreza ou outra condigdo; [...]
mulheres e meninas com deficiéncia estdo frequentemente expostas a maiores
riscos, tanto no lar como fora dele, de sofrer violéncia, lesdes ou abuso, descaso ou
tratamento negligente, maus-tratos ou exploracdo; [...] a necessidade de incorporar
a perspectiva de género aos esforcos para promover o pleno exercicio dos direitos
humanos e liberdades fundamentais por parte das pessoas com deficiéncia,
(BRASIL, 2009).

E possivel inferir desse trecho que a Convengdo Internacional acrescentou a
perspectiva da Segunda Geracdo do Modelo Social de Deficiéncia, em que a leitura
sociologica sobre o conceito de deficiéncia foi ampliada. De acordo com Diniz (2007, p. 61),
foi a critica feminista que introduziu o debate sobre: as restri¢cBes intelectuais, a ambiguidade
da identidade deficiente em casos de lesdes ndo aparentes e o papel das cuidadoras dos

deficientes. Conforme a autora, foram as feministas que:

Mostraram que, para além da experiéncia da opressdo pelo corpo deficiente, havia
uma convergéncia de outras varidveis de desigualdade, como raga, género,
orientacdo sexual ou idade. Ser uma mulher deficiente ou ser uma mulher cuidadora
de uma crianga ou adulto deficiente era uma experiéncia muito diversa daquela
descrita pelos homens com lesdo medular que iniciaram o modelo social da
deficiéncia. Para as tedricas feministas da segunda geracdo, aqueles primeiros
tedricos eram membros da elite dos deficientes, e suas analises reproduziam sua
insercdo de género e classe na sociedade (DINIZ, 2007, p. 61-62).

Esses marcos legais internacionais acerca dos direitos das pessoas com deficiéncia,
entre outros, revelam o que diz Diniz (2007, p. 23-25), “o corpo era um espago de expressao
da desigualdade que precisava ser colocado no centro dos debates sobre justica social para 0s
deficientes”. O autor Harlan Hahn, um dos tedricos do modelo social, disse: “a deficiéncia é
aquilo que a politica diz que seja” (HAHN, 1985, p. 294 apud DINIZ, 2007, p. 22).

A partir dessa perspectiva, entende-se o “especial” da educa¢do como sendo um ato
politico no sentido de encerrar com a contradi¢do entre educacdo como um direito humano e
a resisténcia social quanto a matricula de estudantes com deficiéncia no ambiente escolar
comum. Assim, prevalece o entendimento de que todos os estudantes sdo “especiais”, sao
unicos, € o “especial” da “Educacdo Especial” & um direito a mais dos estudantes com
deficiéncia. E um direito a mais, por exemplo, o Atendimento Educacional Especializado.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva foi sancionada, e a ideia do “especial” é compreendida, nesse contexto, no sentido
de inserir os estudantes com deficiéncia, com transtorno do espectro autista, com superdotacdo
ou altas habilidades como publico-alvo da Educacdo “Especial”, garantindo a eles o

atendimento educacional especializado as suas necessidades especificas no processo de
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aprendizagem, a fim de eliminar as barreiras no processo de escolarizacdo desses estudantes
e promover a acessibilidade na educagéo.

Cabe esclarecer que a Perspectiva da Educacao Inclusiva abrange outras manifestacdes
de desigualdade social e de relacdes de poder, para além da relacdo de biopoder sobre os
corpos com deficiéncia. Tais relagdes resultam em estigmatizagdo e em discriminagéao social
que atingem as minorias no Brasil. J& citados anteriormente, mas vale a pena lembrar: 0s
povos indigenas, 0s negros, imigrantes, mulheres, pessoas que moram em periferias,
moradores de rua, populacdo LGBTIAP+, culturas e religides afrodescendentes, entre outros.

As feministas nas décadas de 1970, 1980 e 1990 levantavam essa bandeira das
diferentes manifestacdes de desigualdade sociais. Essa ldgica de pensamento pode ser
deslocada para o campo educacional: o que € ser uma estudante com deficiéncia, negra,
mulher, que mora em periferia? Qual é o ponto de partida dessa estudante na sua trajetéria na
educacao? Como promover uma educacéo inclusiva critica a fim de diminuir as desigualdades
em sala de aula? Como identificar as diferencas e por meio do ensino oportunizar condic¢des
de aprendizagens com qualidade, sem discriminar? Quais barreiras devem ser superadas para
incluir um estudante homem transgénero na escola e no contexto de sala de aula?

E certo que varios fatores externos devem ser considerados, tais como: contexto
sociocultural da escola, da comunidade onde a escola esta inserida, 0s contextos familiares, a
relacdo familia-escola e vice-versa, enfim, sdo diversas questdes. Mas as questdes suscitadas
sdo apenas algumas de varias questfes que podem ser feitas acerca de como promover uma
educacdo para todos, com todos, a fim de contemplar as diferencas, a diversidade e atender as
necessidades educacionais dos estudantes, além de promover o aprendizado de todos.

A fim de assegurar ndo somente um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
mas também efetivar a inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade, no exercicio da
cidadania, e no exercicio dos demais direitos sociais e nas liberdades fundamentais, a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) foi instituida, Lei n® 13.146, de 6 de
julho de 2015. No capitulo 1V, que trata sobre o direito a educacgéo, o Art. 27 e o Paragrafo

Unico dizem o seguinte:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. Paragrafo Gnico. E dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminacéo (BRASIL, 2015).
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Com a finalidade de legitimar a LBI e os seus dispositivos no ambito do Distrito
Federal (DF), foi sancionada a Lei de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia do Distrito Federal
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia do Distrito Federal,) que segue as orientacGes da LBI.
No Estatuto da Pessoa com Deficiéncia do DF, o poder executivo se compromete a tomar as
medidas necessarias para assegurar 0s recursos e 0 pleno exercicio dos direitos sociais e
individuais das pessoas com deficiéncia. Assim como a LBI, o Estatuto da Pessoa com

Deficiéncia do DF tem como principios:

Art. 5% | - o respeito a dignidade inerente, a autonomia individual, incluida a
liberdade de fazer suas préprias escolhas, e a independéncia das pessoas; Il - a ndo
discriminacdo; Il - a inclusdo e participacdo plena e efetiva na sociedade; 1V - 0
respeito pela diferenca e aceitacdo da deficiéncia como parte da diversidade e da
condicdo humana; V - a igualdade de oportunidades; VI - a acessibilidade; VII - a
igualdade entre homens e mulheres; VIII - o respeito pela capacidade em
desenvolvimento das criangas e adolescentes com deficiéncia.

Nessa relacdo entre Educacdo Inclusiva e Educacdo “Especial”, cuja definicdo de
deficiéncia é reconhecida na Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em
2007, pela Organizacao das Nagoes Unidas (ONU) “como um conceito em evolugdo” - mas
que é certo de que as barreiras restringem a participacao efetiva das pessoas, bem como o
exercicio dos direitos sociais - € que se pode considerar os principios elencados em ambas as
Leis de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Nacional e Distrito Federal'’) como
legitimadores dos principios da Educacio Inclusiva'®, uma vez que a Educacio “Especial” é
na Perspectiva Inclusiva.

Também é por meio dessa relagdo que o direito a Educacdo Inclusiva se torna um
direito fundamental, pois ndo ha como falar de educacdo em igualdade de oportunidades sem
inclusdo. Como o Estado deve garantir o acesso aos direitos fundamentais, ele deve intervir
positivamente no sentido de ndo perpetuar as desigualdades sociais e a opressdo. A partir
disso, é sempre bom lembrar o que diz Boaventura de Sousa Santos:

[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o
direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenga que
n&do produza, alimente ou reproduza as desigualdades. (SANTOS, 2003, p. 56)

17 Lei n° 6.637, de 20 de julho de 2020, estabelece o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia do Distrito Federal.
“Art. 1° - Fica instituido o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia do Distrito Federal, destinado a estabelecer
orientacfes normativas que objetivam assegurar, promover e proteger o exercicio pleno e em condi¢des de
equidade de todos os direitos humanos e fundamentais das pessoas com deficiéncia (incluidas as
neurofibromatoses), visando a sua inclusdo social e cidadania plena, efetiva e participativa”. Disponivel em:
https://www.sinj.df.gov.br/sinj/Norma/f82224a2df8f4c5aba3f200f1941c6a0/Lei 6637 20 07_2020.html.

18 Principios da Educacdo Inclusiva: toda pessoa tem o direito de acesso a educacdo; toda pessoa aprende; o
processo de aprendizagem de cada pessoa € singular; o convivio no ambiente escolar comum beneficia todos; a
educacdo inclusiva diz respeito a todos (GARCEZ, 2016).
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Considera-se, neste trabalho, o pensamento de Boaventura em que as diferengas ndo
se enquadram na cultura de igualdade das escolas. Apresento o dialogo entre a professora
Roséngela Gavioli Prieto e a professora Maria Teresa Egler Mantoan, que serve para reflexdo
sobre igualdade e diferenca, e, também, cujo raciocinio relaciona-se com o que diz
Boaventura. O direito a igualdade (todos tém direito a educagdo) e a diferenca (“Identidade
Ser”) tém relagdo intrinseca com 0s normativos internacionais e nacionais abordados neste
capitulo, por se tratar de marcos legais quer versdo sobre a inclusdo das diferencas na
educacdo. Eis o dialogo:

Rosangela: Quais sdo as “armadilhas” a ser enfrentadas na constru¢cdo de uma
educacdo que valorize, respeite e incorpore a diversidade humana como ingrediente
do processo de aprendizagem e que sustente a afirmagdo “combinar igualdade e
diferengas no processo escolar ¢ andar no fio da navalha”? Maria Teresa: como
dissemos, livrar-se da armadilha das diferencas é saber quando mostré-las e quando
escondé-las. A garantia do acesso a educagdo escolar implica escondé-las, para que
se legitime o direito a igualdade de aprender em uma mesma turma, em escolas
comuns de ensino regular. Ocorre que a inclusdo ultrapassa a legitimagdo desse
direito, ao exigir ndo apenas a matricula escolar, mas o prosseguimento dos estudos
até os niveis mais elevados da criacdo artistica, da producdo cientifica, da
tecnologia. H4, entdo, que se reconhecer as peculiaridades dos alunos, isto &, as
diferencas. Nesse sentido, € preciso mostra-las, porém sem discrimina-las
(MANTOAN, PRIETO, 2006, p. 79-80).

Logo, é preciso atencdo para nao ferir o direito humano de todos os estudantes a
educacéo e ao ensino escolar comum com qualidade e, a0 mesmo tempo, incluir as diferencas

nos processos educativos para lidar com o desafio da inclus&o.

CAPITULO 2: DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

“Numa turma diferenciada, o professor planeja e executa de forma proativa
diversas abordagens ao contelido, processo e produto numa antecipacao e resposta
as diferencas de nivel de preparaco, interesse e necessidades educativas dos
alunos”

Carol Ann Tomlinson

A educacdo na perspectiva inclusiva visa a humanizacédo dos sujeitos na medida em
que considera os direitos humanos e a dignidade de vida como fundamentais para garantir o
direito a educagéo de todos. Em uma escola inclusiva, o principio da dignidade humana orienta
as praticas educativas, as quais buscam garantir o direito a educacdo com qualidade para 0s

estudantes. Segundo Paulo César Carbonari:

A dignidade ndo é um dado natural ou um bem (pessoal ou social). A dignidade é a
construcdo de reconhecimento e, portanto, luta permanente contra a exploracao, o
dominio, a vitimizagdo e a exclusdo. E luta permanente pela emancipagéo,
profundamente ligada a todas as lutas construidas ao longo dos séculos pelos
oprimidos para abrir caminhos e construir pontes de maior humanidade (2006, p.
156).
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Nesse sentido, é preciso enxergar os estudantes como sujeitos de direitos, sujeitos cuja
dignidade deve ser valorizada, e construir ambientes de aprendizado que proporcionem aos
proprios sujeitos compreenderem a sua propria dignidade e, também, a dos outros, como
forma de emancipacdo. O reconhecimento das diferencas pelos professores € fundamental
para um planejamento pedagdgico cada vez mais inclusivo, uma vez que - considerar a
diferenca enquanto valor humano e o principio da igualdade intelectual como elementos da
aprendizagem - permite aos professores a compreensdo de que: toda pessoa aprende; o
processo de aprendizagem de cada pessoa é singular e o convivio com as diferencas no
ambiente escolar comum beneficia a aprendizagem, a humanizacdo e o reconhecimento de
direitos (MANTOAN, 2003; ORRU, 2017).

Desse modo, a diferenciacdo pedagdgica - como perspectiva didatica que inclui as
diferencas dos educandos na organizacgédo do trabalho pedagdgico do professor - proporciona
aos estudantes um ambiente de aprendizado mais flexivel e atividades mais orientadas as
necessidades educacionais, aos interesses, aos estilos e aos tempos de aprendizagem e a
diversidade cultural de cada estudante. Trata-se ndo apenas de uma diversificacdo dos
instrumentos pedagdgicos e das atividades, mas, também, do gerenciamento de percursos de
aprendizagem individualizados.

No Livro A Pedagogia na Escola das Diferengas: fragmentos de uma sociologia do

fracasso, Philippe Perrenoud °destaca, entre outros aspectos, que para aprender é preciso:

dar sentido ao que se faz e ao que se aprende; sentir-se reconhecido, respeitado como
pessoa e como membro de uma comunidade; ndo se sentir ameacado em sua
existéncia, sua seguranca, seus habitos e sua identidade; acreditar que alguém da
valor ao que se faz ou aprende; e, melhor que tudo isso, sentir que se é amado; sentir-
se compreendido e apoiado nos momentos de cansaco e fracasso (2001, p.24)

Tais aspectos elencados pelo autor se relacionam a dignidade humana, ao direito a
educacéo inclusiva e ao papel dos professores como principais agentes de transformacéo no
contexto escolar, na sala de aula, a favor de uma educacdo menos homogeneizadora. Além do
mais, introduz as emog0es, o afeto e os sentimentos dos estudantes como elementos que
influenciam em suas aprendizagens. Perrenoud (2001, p. 27) define a diferenciagédo

pedagogica como “diferenciar € organizar as interagdes ¢ as atividades, de modo que cada

19 philippe Perrenoud é um socioldgico suico, professor da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagéo
da Universidade de Genebra e diretor do Laboratorio de Pesquisas sobre a Inovacao na Formagao e na Educacéao
(Life), também em Genebra. E autor de varios artigos e livros, entre eles, Pedagogia Diferenciada: das intencdes
a acdo e A Pedagogia na Escola das Diferencas: fragmentos de uma sociologia do fracasso.
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aluno seja confrontado constantemente, ou ao menos com bastante frequéncia, com as
situacdes didaticas mais fecundas para ele”.

De acordo com o autor, a diferenciacdo ndao condena a uniformidade dos contetdos e
0s objetivos gerais para a aprendizagem, pois entende que todos podem vir a atingir os
mesmos dominios, porém esses dominios podem ocorrer por itinerarios diversos (percursos
diferentes). Na diferenciagdo, os conteudos do curriculo sdo como um conjunto de
experiéncias formadoras, logo, um conteddo especifico é flexivel e pode proporcionar
diferentes modos (caminhos) de ser compreendido, bem como pode ser expresso por
diferentes formas de manifestacdo do conhecimento dos estudantes.

Para Perrenoud (2001, p. 27), a diferenciacdo ndo e sinbnimo de individualizagdo do
ensino, embora requeira uma gestdo mais individualizada dos processos de aprendizagem em
alguns momentos, mas ndo significa que os estudantes trabalham sozinhos ou apenas com o
professor como se fosse uma tutoria. Na diferenciacdo, ha projetos coletivos (grupos e/ou
subgrupos) e gerenciamento de percursos individualizados de aprendizagem a partir dos

interesses dos estudantes e das necessidades educacionais de cada um.

Toda situacdo didatica proposta ou imposta uniformemente a um grupo de alunos é
inadequada para uma parcela deles. Para alguns, pode ser dominada facilmente e,
por isso, ndo constituir um desafio nem provocar aprendizagem. Outros, porém nédo
conseguem entender a tarefa e, por isso, ndo se envolvem nela. Mesmo quando a
situacdo estd em harmonia com o nivel de desenvolvimento e as capacidades
cognitivas dos alunos, pode parecer desprovida de sentido, de interesse, e ndo gera
nenhuma construcdo de novos conhecimentos nem um reforco das aquisicGes
(PERRENOUD, 2001, p. 26)

A diferenciagdo pedagogica trata-se de romper com a “indiferenga as diferengas”
(PERRENOUD, 2001, p. 28) como uma forma de evitar o fracasso escolar. Essas diferengas
estdo relacionadas aos aspectos intrinsecos do processo de aprendizagem de cada estudante
(estilos de aprendizagem, ritmos diferentes, preferéncias, interesses, relacdo afetiva,
necessidades etc.), mas também aos fatores externos, como as desigualdades sociais e
culturais produzidas pela sociedade e reproduzidas pela escola, sobretudo no contexto de sala
de aula por meio da discriminagdo negativa (diferenciagdo negativa).

Segundo o autor, os professores devem construir um ambiente acolhedor e desenvolver
uma identidade de “grupo-classe”. O “grupo-classe” ¢ uma rede de relagdes afetiva, rica em
comunicagédo e em experiéncias, que se organiza de maneira cooperativa, e, para diferenciar é
preciso trabalhar em sala de aula com a mediacdo em grupo e, por vezes, individual. A
diferenciacdo necessita de ambas as abordagens pois sdo complementares (grupo e

individual). Dessa maneira, o trabalho em sala de aula deve valorizar o trabalho cooperativo
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entre os estudantes em prol de se criar um ambiente em sala de aula com rela¢fes matuas de
aprendizagem. Nesse sentido, € preciso levar em conta as diferencas, mas sem deixar que cada
um se feche na sua singularidade, no seu nivel, na sua cultura de origem, no seu projeto
individual (PERRENOUD, 2001, p. 34).

Quanto mais uma relacdo se individualiza, mais intervém o gosto, a afetividade, a
sensibilidade a uma forma de existir e de comunicar; a0 mesmo tempo, quanto mais
se aposta em um funcionamento coletivo em grupo-classe e em equipes, mais é dada
a cada um a oportunidade de revelar outras facetas de sua personalidade: o uso da
palavra, a sociabilidade, a cooperagdo, a partilha das tarefas e dos recursos, a
lideranga, as atitudes diante das desigualdades; quanto mais aberta e de livre
circulacdo, quanto mais a escola se abre ao exterior, mais se multiplicam as
oportunidades de viver as diferengas culturais e os conflitos relacionais. [...] Nesse
caso, a diferenciacdo passa pela tomada de consciéncia e pelo respeito as diferencas,
pela escuta ativa, pelo direito de se expressar livremente e de ser ouvido, pela
possibilidade de encontrar seu proprio lugar, de ser reconhecido pelo grupo, sejam
quais forem suas competéncias escolares ou sua origem cultural. O componente
afetivo das relagbes interpessoais ndo € importante apenas entre o professor e cada
aluno, mas entre cada um deles e o grupo (PERRENOUD, 2001, p. 34-35).

Dessa maneira, a diferenciacdo é uma estratégia didatica que tem como principios a
inclusdo das diferencas e a cooperacdo entre professores e estudantes em forma de “grupo-
classe” de modo cooperativo em prol de aprendizagens muatuas. Essa perspectiva pedagogica
pressupde que € necessario diferenciar as atividades de forma global (para todos) e, também,
diferenciar os papeis individuais dos sujeitos na sala de aula (todos séo aprendizes, o professor
ndo € a Unica fonte do saber, existe troca de aprendizados) para que cada estudante encontre
sentido e oportunidades significativas de aprendizado.

Perrenoud (2001) sinaliza alguns pontos relevantes acerca da diferenciacdo, um deles
é que essa abordagem ndo se trata de um método e ndo existem receitas prontas, mas sim, de
um processo de construcdo por parte dos professores e da escola ao se confrontarem com as
diferencas, com a diversidade, com as desigualdades sociais e com as necessidades dos
estudantes. A diferenciacdo é um desafio pedagdgico que rejeita as solugdes Unicas e aceita
as incertezas, a flexibilidade e a abertura para construir situacdes didaticas significativas na
acdo cotidiana da escola e da sala de aula.

Apesar de ndo ser um método, possui alguns principios orientadores: a relagao
complementar entre individualizagdo e “grupo-classe” (grupos, subgrupos), portanto a
individualizacdo € apenas em alguns ambitos; a mediacdo pelo ensino muatuo e o
funcionamento cooperativo em equipes ¢ em “grupo-classe”; o respeito as diferencgas e a
construcao de relagdes interpessoais positivas no “grupo-classe”; a busca de atividades e de

situacOes de aprendizagem significativas, mobilizadoras e diversificadas em funcdo das
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diferencas pessoais e culturais; ndo contribuir para a reproducdo das desigualdades
socioculturais (PERRENOUD, 2001, p. 36).

A diferenciacdo é uma “valsa-hesitagdo”: significa que ha uma etapa de apoio
intensivo aos alunos em dificuldade, enquanto os outros se ocupam de forma
inteligente, e ha uma fase de desaceleracdo da progressdo para que todos
compreendam e uma fase de aceleracdo para que cada um alcance o seu melhor
(PERRENOUD, 2001, p. 53).

A diferenciacdo pedagdgica e 0s seus principios corroboram para a democratizacéo do
ensino, dos conhecimentos, dos saberes, e para a inclusdo de todos os estudantes a fim de
promover oportunidades de aprendizado significativas, sem deixar de respeitar as diferencas
e os limites de cada estudante. A diferenciagdo pedagdgica também ¢ andar no “fio da
navalha” como diz Mantoan (2003, 2006), porque a ideia é o professor conduzir todos a uma
“altura minima” supostamente ao seu alcance, e, também, conduzir cada um a sua altura
maxima (PERRENOUD, 2001, p. 52).

Dessa maneira, trata-se de “gerenciar”: as diferentes situagcdes de aprendizagem; 0s
diferentes niveis de aprendizagem; os diferentes ritmos de aprendizagem; e o
desenvolvimento das capacidades de cada um de maneira cooperativa por meio do “grupo-
classe” (aprendizagem cooperativa, ativa, construtiva, significativa, e com projetos coletivos
e individuais). E, a partir desse ponto de vista, que o autor diz que é preciso romper com
praticas didaticas que se dirigem a um “aluno genérico, sem levar em conta sua historia, suas
raizes culturais, sua inser¢do no grupo” (PERRENOUD, 2001, p. 195).

Segundo Perrenoud “é melhor ajustar o dialogo pedagogico dos professores aquilo que
os alunos dizem em sala de aula” (PERRENOUD, 2001, p. 195), afinal de contas, os
estudantes ndo sdo homogéneos e sua dignidade como “Identidade Ser” deve ser valorizada,
assim como a construcdo de conhecimento para o reconhecimento dos estudantes como
sujeitos de dignidade e de direitos. A diferenciacdo pedagogica considera que é preciso
construir estratégias de ensino que atendam as necessidades do grupo-classe conforme elas se
apresentam e, ao decorrer das aulas e da utilizacdo das estratégias de ensino, elas vao se
apresentando. A diferenciacdo também néo é fixa, ela € movimento.

Para o autor, lutar contra a “indiferenga as diferengas” é preciso reconhecer que “a
igualdade de oportunidades €, normalmente, uma utopia”, pois ¢ preferivel pensar em
proporcionar “desigualdades”, no caso, diferentes situacdes de aprendizagem para “se garantir
uma auténtica igualdade de oportunidades de aprendizado” (PERRENOUD, 2001, p. 152).
Para criar condicOes efetivas para o aprendizado de todos, é preciso ndo transformar as

desigualdades iniciais em desigualdades de aprendizagem, para isso:

44



diferenciar é permitir que cada um aprenda ao seu ritmo, com 0s métodos que
melhor lhe garantam éxito, aprofundando os conteldos e seguindo percursos
pessoais em tudo compativeis com os objetivos gerais, beneficiando de apoios
pedagdgicos em resultado das suas necessidades e da sua procura. [...] aprender a
gerir a heterogeneidade dentro de uma turma, significa redimensionar a gestdo da
turma para espagos mais amplos, fornecendo um apoio integrado aos alunos que
apresentam niveis de dificuldades acentuados e, a0 mesmo tempo, permitir o
desenvolvimento da cooperacdo entre os alunos, de forma a que aqueles que
avancam com mais facilidade possam igualmente contribuir para a evolucdo dos que
aprendem num ritmo mais lento (PERRENOUD, 2001).

O pensamento de Perrenoud (2001) se alinha ao pensamento de Mantoan (2003,
2006) quando ambos sinalizam que é preciso romper com a discriminacdo negativa e adotar
praticas educativas inclusivas a fim de diferenciar os percursos de formacéo. Nesse sentido, a
diferenciacdo é uma maneira de colocar em pratica, como sugerido pelos autores, a
discriminacdo positiva. No artigo intitulado de Os Sentidos da Diferenga, Mantoan diz que
para incluir é preciso diferenciar, e essa diferenciacdo esta na contraméao da diferenciacdo que

exclui.

a diferenciacfo para incluir estd cada vez mais se destacando e promovendo a
inclusdo total pela quebra de barreiras fisicas, atitudinais, comunicacionais, que
impedem algumas pessoas em certas situagdes e circunstancias de conviverem,
cooperarem, estarem com todos, participando, compartilhando com os demais da
vida social, escolar, familiar, laboral, como sujeitos de direito e de deveres comuns
a todos. Ao diferenciarmos para incluir, estamos reconhecendo o sentido
multiplicativo da diferenca, que vaza e ndo permite contencdes, porque esta sempre
mudando e se diferenciando, interna e externamente, em cada sujeito (MANTOAN,
2011, p. 104, grifo do autor).

A educacdo na perspectiva inclusiva e a diferenciacdo pedagdgica seguem 0 mesmo
sentido pedagdgico explicitado por Silvia Orr(, quando a autora diz que € preciso “re-pensar
e re-inventar” um curriculo flexivel para atender a todos e as singularidades ao mesmo tempo
(ORRU, 2017, p. 71). Para incluir e diferenciar é preciso “recriar os espagos de
aprendizagem”, “re-criar as possibilidades de aprendizado a partir da propria inclusdo”
(ORRU, 2017, p. 71).

Nao basta agregar os excluidos, € preciso gerar “vida”. O ensino e o conhecimento
ndo sdo prontos, acabados, uniformes e rigidos; eles sdo flexiveis, multi, geram “vida” para o
espaco de aprendizagem que deve ser criativo, flexivel, multi, plural, humano e solidéario, e
n3o estatico (ORRU, 2017. p. 72). A educagcdo inclusiva e a diferenciagio pedagdgica sio, na
filosofia de Deleuze, “linhas de fuga” para “re-criar” o novo.

Ademais, a diferenciacdo pedagogica também se relaciona ao conceito de signo.
Diferenciar ““é promover situac6es de aprendizagem que sejam significativas e mobilizadoras,
levando em conta as diferengas pessoais e culturais de cada estudante”, e o signo ¢ um “objeto

com o qual uma pessoa se encontra e tem seu pensamento instigado; € o acionador do
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pensamento e o que funciona como signo para cada pessoa pode diferenciar” (ANDRE, 2005,
p. 8).

Sendo assim, podemos pensar que a diferenciacdo dos processos de aprendizagem a
partir dos interesses, das diferentes situacdes didaticas, da abrangéncia dos diferentes estilos
e tempos de aprendizagem, e de um curriculo flexivel, corrobora para atender aos signos que
melhor instigam o pensamento de cada estudante, afinal, cada um é afetado de maneira
singular por um signo (DELEUZE, 1988 apud LANUTI; BAPTISTA; RAMOS, 2020, p.
1.176).

Além de Perrenoud, outra estudiosa da area é Carol Ann Tomlinson. Philippe
Perrenoud utiliza o termo Diferenciacdo Pedagdgica e Carol Tomlinson?® usa a denominagéo
Ensino Diferenciado, mas ambos seguem a mesma logica de pensamento quando dizem que
0 “ensino diferenciado ndo ¢ o ensino individualizado” (TOMLINSON, 2008, p. 14). Porém,
a fim de evitar incompreensdes, utilizarei o termo Diferenciacdo Pedagdgica para se referir ao
Ensino Diferenciado de Tomlinson.

Para Carol Ann Tomlinson (2008) a diferenciacdo pedagdgica proporciona aos
estudantes “multiplas abordagens para o que vdo aprender, como o vao fazer e como vao

expressar o que aprenderam a fim de maximizar as suas oportunidades de aprendizado”.

Basicamente, ensino diferenciado significa “agitar um pouco as aguas” no diz
respeito ao que se passa na sala de aula a fim de que os alunos disponham de
multiplas opg¢Bes de conseguir informacao, refletir sobre ideias e expressar o que
acabaram de aprender. Por outras palavras, uma sala de aula com ensino
diferenciado proporciona diferentes formas de apreender contetdos, processar ou
entender diferentes ideias e desenvolver solugdes de modo que cada um possa ter
uma aprendizagem eficaz (TOMLINSON, 2008, p. 13).

Além disso, a diferenciacdo pedagogica tem como elemento central o planejamento
ativo por parte do professor, que deve focar nas diferentes necessidades dos estudantes e ser
flexivel para fazer ajustes necessarios durante o processo de ensino e de aprendizagem
(TOMLINSON, 2008, p. 16-19).

De acordo com a autora, a diferenciacdo pedagdgica é proativa e requer dos
professores o desenvolvimento de capacidades no sentido de: “pensar e usar 0 tempo de forma
flexivel em prol das aprendizagens”; “ter materiais diversificados”; “pensar em varias formas

de atingir um objetivo comum”; partilhar a responsabilidade do ensino com os estudantes,

20 Carol Ann Tomlinson é uma educadora norte-americana. E conhecida por seu trabalho com diferenciagéo
pedagdgica na educacdo como um meio de atender as necessidades individuais dos estudantes. E autora de
varios artigos e livros, incluindo The Differentiated Classroom: Responding to the Needs of All Learners.
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certificando-se de que estes estdo preparados para os papéis partilhados”; “desenvolver uma
nocdo de comunidade dentro da sala de aula”, entre outros (TOMLINSON, 2008, p. 37).

Para Tomlinson (2008) e Perrenoud (2001), a diferenciacdo pedagdgica trabalha
com a turma toda (grupo-classe), outras vezes em subgrupos ou pequenos grupos, e ainda
individualmente. Diferenciar para a turma toda, pressupde que os conteudos curriculares
sejam significativos, relevantes, e apresentados como ideias e conceitos-chave; 0s quais
funcionam como ponto de partida para ajudar todos os estudantes a estabelecerem ligacoes
com as atividades e com os topicos em estudo e com 0s posteriores, ou seja, 0S conceitos-
chave servem de base para 0 acesso a outros conhecimentos (TOMLINSON, 2008, p. 39).

Ainda sobre o pensamento em comum dos autores, Tomlinson (2008) e Perrenoud
(2001) também tém a mesma logica de raciocinio sobre o ensino cooperativo dentro de sala
de aula. A autora diz o seguinte: “o ensino diferenciado nao é cadtico” e “o ensino diferenciado
ndo ¢é apenas outra forma de conseguir grupos homogéneos” (TOMLINSON, 2008, p. 14-15).
Isso significa que deve haver em sala de aula um clima cooperativo em prol de relages mutuas
entre os estudantes.

A autora explica que a diferenciacdo pedagdgica promove a formacao de grupos
flexiveis, os quais acomodam estudantes que sdo “fortes” em algumas areas ¢ menos em
outras; e, as vezes, € necessario encaminhar estudantes para certos grupos cujas tarefas
atendam as suas necessidades em um determinado momento do processo de aprendizagem,
outras vezes, 0s proprios estudantes formam os seus grupos de trabalho.

Sendo assim, o professor e 0s estudantes tém a possibilidade de experimentar
diferentes configuracbes de grupo, bem como em determinados momentos trabalhar
individualmente a fim de realizar atividades desafiantes ao nivel de desenvolvimento, de
interesse, de estilo e tempo de aprendizagem e de capacidade de cada estudante. Dessa forma,
“o ensino diferenciado mais do que quantitativo ¢ qualitativo™, quer dizer que ndo cabe aos
professores ajustarem apenas a quantidade de atividades, mas que € preciso, principalmente,
ajustar a “natureza” das atividades para corresponder as necessidades do grupo, ou subgrupo
ou individualmente e potencializar as aprendizagens de cada um (TOMLINSON, 2008, p. 17).

Conforme a autora (TOMLINSON, 2008, p. 17), a diferenciacdo pedagogica tem
suas origens no processo de avaliacdo. Durante o processo de ensino e de aprendizagem 0s
professores tém a oportunidade de conhecer melhor as necessidades dos estudantes, de

aprofundar o conhecimento sobre eles por meio das conversas, dos debates, dos didlogos e da
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observacao, tanto para atender ao “grupo-classe” (PERRENOUD, 2001), quanto para recolher

informagdes sobre o que funciona com cada estudante. Conforme a autora:

A avaliagdo ja ndo é predominantemente algo que acontece no final de uma unidade
para determinar “quem conseguiu”. A avaliag@o acontece no inicio para conhecer as
necessidades especificas de cada estudante em relacéo aos objetivos de uma mesma
unidade. Ao longo dessa unidade, e de variadas formas, o professor vai avaliando
0s niveis de preparacgdo, de interesses e de modalidades de aprendizagem com base
nas informacdes recolhidas. Os “produtos finais”, ou outros tipos de “avaliacdo
final”, assumem varias formas, com o objetivo de que cada aluno encontre a melhor
maneira de partilhar o que aprendeu ao longo dessa unidade (TOMLINSON, 2008,
p. 17).

A avaliacdo proposta por Tomlinson alinha-se a proposta de uma avaliacdo na
perspectiva formativa apresentada por Benigna Villas Boas, a qual € compreendida como um
processo planejado pelos professores, que envolve diferentes atividades, usada ndo apenas
pelos professores, mas também pelos estudantes. A avaliagdo ocorre durante o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico e fornece feedback para os professores e 0s
estudantes. A funcéo do feedback é promover ajustes que atendam aos propositos curriculares
almejados, as aprendizagens, ao desenvolvimento dos estudantes, e leva em conta ndo apenas
critérios especificos do curriculo, mas principalmente aspectos qualitativos como: o esfor¢o
individual, o envolvimento com as atividades, o desenvolvimento das capacidades de
representacdo das ideias, participacéo etc. (VILLAS BOAS, 2011, p, 1-34).

Tomlinson explica que a diferenciagdo pedagodgica providencia “multiplas
abordagens ao conteudo, ao processo e ao produto”, uma vez que os professores devem lidar

com pelo menos trés elementos curriculares:

1.conteldo (input) - 0 que os alunos aprendem; 2. processo — o0 modo como o0s alunos
assimilam as ideias e a informac&o; e 3. produto (output) o modo como os alunos
demonstram o que aprenderam. Ao diferenciarem estes trés elementos, o0s
professores oferecem diferentes abordagens sobre o que os alunos aprendem, como
o0 aprendem e de que modo demonstram o que aprenderam. No entanto, 0 que estas
diferentes abordagens tém em comum é que foram planeadas com o objetivo de
encorajar um crescimento substancial em todos os alunos (TOMLINSON, 2008, p.
17).

Dessa forma, a diferenciagdo pedagogica “centra-se no aluno” (TOMLINSON,
2008). Mas néo na ideia de um estudante “Uno”, menos ainda, em um nivel de compreenséo
e de aprendizado “Uno” (igual) para um determinado “grupo-turma”. A implementacdo da
diferenciacdo pedagdgica em uma turma requer o entendimento de que é preciso providenciar
experiéncias de aprendizagem com desafios adequados a todos os estudantes.

De acordo com Tomlinson, uma turma diferenciada € “organica”. Os professores
compreendem que é necessario ajudar os estudantes a desenvolverem mais autonomia e a
assumirem maior responsabilidade pelo seu préprio aprendizado e desenvolvimento. Nesse
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tipo de turma, os estudantes participam ativamente na tomada e avaliacdo das decisoes, e 0
professor busca equilibrar a realiza¢do de atividades decididas por ele e atividades escolhidas
em conjunto com a turma a fim de contemplar os interesses (curiosidade) dos estudantes e
motivar a busca pelo conhecimento (TOMLINSON, 2008, p. 20).

Para Tomlinson, “ensinar os alunos a partilhar responsabilidades permite que o
professor trabalhe com varios grupos ou alunos individualmente, em diferentes momentos do
dia, e por outro lado, prepara melhor os estudantes para a vida” (2008, p. 18). Além disso, a
autora diz que em uma turma diferenciada o “ensino ¢ evoluciondrio”, os estudantes e o
professor aprendem juntos. O professor ndo ¢ o “dono do saber”, ele pode saber mais um
pouco sobre o contetdo a ser ensinado, mas esta continuamente aprendendo sobre o modo
como os estudantes adquirem conhecimentos, sobre como eles aprendem. Nesse sentido, a
diferenciacdo é colaborativa a fim de proporcionar situacdes de aprendizagem mais fecundas
para todos.

A autora faz uma ressalva: um professor que adota a diferenciacdo pedagdgica nao
pode se ver como alguém que ja diferencia o ensino. Pelo contrario, o professor deve estar
“plenamente consciente de que cada hora de ensino, cada dia passado na sala de aula, pode
revelar um novo modo de adequar o ensino aos alunos”. Mais uma vez, assim como em
Perrenoud (2001) e em Orra (2017), aparece a ideia de que as estratégias de ensino ndo séo
fixas, elas sdo modificadas de acordo com as necessidades educacionais apresentadas pelo
grupo-turma ou grupo-classe no decorrer dos processos de aprendizagem.

Nessa ldgica, pode-se considerar a diferenciacdo apresentada por Tomlinson bastante
condizente com a ideia de multiplicidade da diferenca de Gilles Deleuze, mas no sentido
didatico, como se a realidade em sala de aula seguisse um fluxo, um fluido de diferenciacdo
constante, € a multiplicacdo da diferenciacdo quando confrontada com as diferencas internas
e externas dos estudantes.

Tomlinson vai além e diz que a diferenciacdo pedagdgica ndo pode ser vista como
uma mera estratégia pedagogica ou algo a ser feito no tempo extra. Para a autora, a

diferenciacdo pedagdgica deve ser encarada como:

E uma forma de estar na sala de aula. Ndo procura nem segue uma receita para a
diferenciacdo, antes tenta combinar o que consegue aprender sobre a diferenciacdo
através de uma série de diferentes fontes e 0s seus prdprios instintos profissionais e
conhecimentos basicos a fim de ir de encontro as necessidades de todos os alunos
(TOMLINSON, 2008, p. 20).

A imagem a seguir mostra como seria o fluxo de ensino em uma turma, cujo professor
utiliza a diferenciagdo pedagogica.

49



Figura 1: O fluxo do ensino numa turma diferenciada (TOMLINSON, 2008, p. 19)
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Uma turma diferenciada é marcada pelo ritmo repetitivo da preparacao, revisio e
partilha do grupo-turma, seguindo-se a oportunidade de exploragdo, compreensao,
extensao e producao individual ou em pequeno grupo.

Desse modo, a diferenciacao pedagdgica tem efeito direto na organizacao do trabalho
pedagdgico dos professores como uma perspectiva de ensino que busca favorecer a todos 0s
estudantes processos de aprendizagens mais inclusivos, mais democraticos, mais flexiveis e
menos hierarquizado. Para Perrenoud e Tomlinson, planejar a diferenciacdo é construir
diferentes roteiros (flexibilizagdo curricular), para alcancar objetivos de aprendizagem
comuns, e ter um “menu” diversificado de “contetdo”, “processo” e “produto” a fim de
atender aos diferentes estilos, tempos, interesses, gostos, ou seja, aos diferentes perfis de
aprendizagem dos estudantes. A educacdo na perspectiva inclusiva visa a todos, e a
diferenciacdo pedagogica também. N&o ha discriminacéo negativa no sentido de diferenciar o
ensino e as atividades apenas aos estudantes ditos “diferentes” (com deficiéncia ou com
dificuldade de aprendizado), ndo h&4 uma metodologia de ensino “homo”.

“Diferenciar na inclusdo” ou “incluir na diferenga” visa a todos, € se faz na
“incompletude dos processos educativos quando defrontados com as diferencas”. (ORRU,
2017, p. 129). Silvia Orrq, a luz da filosofia da diferenga de Deleuze, diz o seguinte: “para
que acontega a inclusdo, a diferenca precisa ser seu par. Inclusdo e diferenga em suas
incompletudes s6 podem existir na propria diferenga, jamais no territorio do homo” (2017, p.

129).
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CAPITULO 3: DADOS DA PESQUISA

Neste Capitulo apresento trés topicos, o primeiro diz respeito a anélise do Projeto
Politico Pedagogico da Escola escolhida para a realizacdo da pesquisa de campo. O segundo
topico se refere aos desafios da pesquisa, no qual relato as dificuldades enfrentadas para
conseguir ter acesso a escola e realizar as entrevistas. O terceiro tdpico explico sobre a técnica
da entrevista narrativa como instrumento metodologico e, em linhas gerais, como se da a
analise das entrevistas.

Sendo assim, antes de conhecer a escola pessoalmente, busquei conhecé-la a partir da
andlise do documento norteador de sua proposta pedagdgica, o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP). O objetivo foi apreender sob quais principios a escola planeja o curriculo, o trabalho
pedagdgico/didatico e sob qual ponto de vista a avaliacdo é compreendida nesse documento.
Tais aspectos sdo fundamentais para compreender em que contexto educacional, do ponto de
vista pedagogico institucional, os professores entrevistados estdo imersos.

Ademais, é importante dizer que a pesquisa foi realizada sob o viés dos principios
éticos da pesquisa cientifica, conforme resolucdo N° 12/2009 do PPGE/FE/UnB que dispde
sobre a Etica na Pesquisa em Educacdo, a fim de garantir o anonimato da escola e dos sujeitos
da pesquisa. Nesse sentido, a Unidade Escolar sera denominada de Escola X e as professoras
serdo nomeadas Caliandra, Horténsia e Magnélia. Todas as entrevistadas assinaram o termo

de consentimento livre e esclarecido.

3.1. PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA

Trata-se de uma escola que oferece o ensino regular, a escola atende o 1° Ciclo (1°, 2°
e 3° Ano) e 0 2° Ciclo (4° e 5° Anos) dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, esta situada
na Regido Administrativa do Plano Piloto, sua localizagdo favorece ao publico proximo, mas
atende a pouquissimos estudantes da comunidade local. Os estudantes matriculados na
Unidade Escolas sdo oriundos, em sua maioria, da Vila Telebrasilia, do Itapod e do Paranoa
Parque. E, também, atende a estudantes residentes nas cidades do entorno, entre as quais
Valparaiso e Aguas Lindas de Goiés.

O Projeto Politico Pedagogico da Escola dar destaque ao seguinte:

E valido destacar que por atender um publico significativo de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista-TEA, essa Unidade Escolar recebe estudantes
(TEA) de diferentes localidades do Distrito Federal, conforme encaminhamento da

Coordenagdo Regional de Ensino do Plano Piloto (2022, p. 13).
51



De acordo com o PPP, h& 91 estudantes matriculados no turno matutino e 77 no turno
vespertino. Segundo o documento, a escola atende mais de cinquenta estudantes com

deficiéncia, logo, com diferentes necessidades educacionais e devido a isso:

Por esséncia, a escola desenvolve um trabalho pedagégico com olhar sensivel as
diferencas pautado no publico-alvo que atende. A composicdo diferenciada das
turmas, conforme a Estratégia de Matricula, compreende estudantes em diferentes
niveis de desenvolvimento e aprendizagem (2022, p. 13).

A figura a seguir mostra a quantidade de estudantes com deficiéncia matriculados na

escola de acordo com o diagnostico meédico.

Figura 2: Quantitativo de estudantes com deficiéncia com base no diagndstico médico (PPP, 2022, p. 14)

QUANTIDADE

NECESSIDADE EDUCACIONAL ESPECIAL SIGLA DE ALUNOS
Baixa visdo Bv 01
Transtorno  Global /Autismo do TGD/AUT 37
Desenvolvimento
Transtornq Global /Sindrome de Asperger do S ASPERGER 01
Desenvolvimento
Deficiéncia  Fisica com Educacional Especial DF/ANE 01
Alta  Necessidade
Sindrome de Down/Deficiéncia Intelectual S.DOWN/DI 03
Deficiéncia Multipla DMU 02
Tr_ansto_njo de Deficit de Atencéo e TDAH 04
Hiperatividade
Deficiéncia  Fisica com  Baixa Necessidade DF/BNE 02
Educacional Especial
Deficiéncia  Fisica com Média Necessidade
Educacional Especial DF/MNE 01
Dislexia Dislexia 01
Disturbio do Processamento Auditivo Central DPA(C) 01
Transtomo  Global do  Desenvolvimento/Sem TGD/SOE 01
outra especificacio

Tabela n® 08 — Quantitativo de estudantes com necessidades educaionais especiais.

Segundo o PPP, cabe a Escola X,

promover a aprendizagem de todos, ser espaco em que todos possam se matricular,
frequentar as aulas e construir aprendizagens significativas e contextualizadas. Mais
do que oferecer oportunidades iguais para todos, democratizar o conhecimento é
uma questdo de direito e justica social. Disseminar a sabedoria é o caminho para a
emancipacio e a humanizag&o dos individuos. E por meio das escolas que o Estado
cumpre o seu dever de educar o seu povo que tem direito a educacdo e a
aprendizagem ao longo da vida (PPP, 2022, p.45).

Para a escola, a funcdo social vai além da “transmissdo dos conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade™ (2022, p.46), € preciso construir aprendizagens
significativas e o (a) professor (a) deve atuar como mediador dessas aprendizagens durante o
processo educativo. Com base no PPP, é papel da escola organizar o trabalho pedagdgico
sustentado por intencionalidades educativas que perpassem os diversos contextos, bem como
as especificidades apresentadas pelos estudantes a partir do diagnéstico da realidade escolar

da comunidade. Segundo o documento, a escola também deve cumprir o papel diversificar
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experiéncias pedagogicas a fim de contemplar a variedade de dimens@es das quais 0s sujeitos
sdo constituidos.

Vale salientar que a nossa escola proporcionard a vivéncia de experiéncias
diversificadas que contemplem o desenvolvimento integral dos educandos,
considerando as multiplas dimensdes que os constituem: cognitivas, afetivas,
sociais, psicolégicas, emocionais, fisicas, entre tantas outras mais (PPP, 2022, p.
46).

Acerca da missao da escola, o PPP diz o seguinte:

Nossa missao é oferecer uma educagdo de qualidade (social), € ampliar os espacos,
0s tempos e as oportunidades de aprendizagens, dando énfase ao protagonismo
estudantil, favorecendo o desenvolvimento integral dos nossos educandos para que
eles possam agir construtivamente na transformacéo social do seu meio e da
sociedade (PPP, 2022, p. 47).

A Instituicdo Escolar baseia-se nos principios de Educacdo Integral: integridade
humana; transversalidade; intersetorialidade; territorialidade; dialogo escola/comunidade e
trabalho em rede. Entre outros principios epistemologicos, adota a flexibilizacdo porque
“oportuniza as escolas complementar o curriculo de base comum com contetdo e estratégias
capazes de complementar a formagdo intelectual do educando” (2022, p. 48). Segundo o
documento, “a nossa escola vive a inclusdo com propriedade. E referéncia para familias,
professores e segue todos 0os documentos vigentes a Educacdo Inclusiva”.

Para tanto, a escola busca seguir os seguintes principios da Educacdo Inclusiva, os
quais constam no Projeto Politico Pedagdgico (2022, p. 48): principio do respeito a dignidade
humana; principio da educabilidade de todos os seres humanos, independente de
comprometimentos que possam apresentar; principio do direito a igualdade de oportunidades
educacionais; principio do direito a liberdade de aprender e de expressar-se; principio do
direito a ser diferente.

Vale destacar os principios éticos, estéticos e politicos da escola (2022, p. 49):
reconhecimento sobre os diferentes tipos de grupos que constituem a realidade escolar, pelo
viés da inclusdo; respeito a pluralidade e a diversidade, ao carater laico da escola publica e
aos direitos humanos; valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito; adogdo da escuta e do olhar sensivel no manejo das agdes pedagdgicas.

Entende-se do documento que os principios da escola tém referéncias no
reconhecimento das diferencas e da diversidade. Infere-se que a instituicdo busca atender as
necessidades dos estudantes com respeito: a dignidade humana, as multiplas culturas e as
singularidades de casa individuo. Além disso, tem como objetivo geral para a educacdo e para
0 ensino: 0 acesso e a permanéncia dos estudantes, formar cidaddos criticos e participativos,
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proporcionar condi¢es necessarias para o desenvolvimento integral dos estudantes, o que
inclui competéncias e habilidades, nos processos de alfabetizacéo e de letramento.

Entre os objetivos especificos chama atencdo: “buscar instrumentos pedagdgicos
diversificados que auxiliem no diagndstico visando a melhoria do ensino e aprendizagem”
(2022, p. 52).

De acordo com o documento, a escola apresenta um perfil singular:

A Escola X apresenta um perfil singular: é uma escola comprometida com a
inclusdo, atendendo a estudantes com necessidades especiais que em sua maioria
apresentam transtornos globais do desenvolvimento, atendendo ao previsto na
Constituicao Federal — CF /88 Art. 6° ¢/c LDB Art. 54; 58; 59 e 60 e Lei Orgénica
do Distrito Federal — LODF (PPP, 2022, p. 58).

Para a escola, a construcdo de conhecimentos ndo é algo fixo, € um processo
permanente porque esta exposto as diferencas, sobre as quais as avaliagdes devem contemplar
a fim de proporcionar aprendizados emancipatorios. E devido a isso as metodologias devem
ser dindmicas e mutaveis.

O reconhecimento das diferencas e a conscientizacdo acerca da garantia de
igualdade de oportunidades orientam para uma politica permeada pela ética de
inclusdo (...)” (Curriculo em Movimento da Educagdo Basica. Educacao Especial,
2014, p. 15), essa ¢ a perspectiva conceitual e filosdfica que fundamenta o trabalho
pedagdgico de nossa escola, atendendo ao Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA 806993, Art. 53 (PPP, 2022, p. 58).

Na compreensao da escola, o PPP tem “o proposito de converter os conhecimentos em
possibilidade de emancipacao do ser integral” (LDB, Art.3° IX apud PPP, 2022). Nesse
sentido, deve-se considerar que o desafio de educar é saber como o estudante aprende e quais
recursos devem ser utilizados a fim de se atingir os objetivos de aprendizagem. Nesse Viés, 0
PPP da escola recorre as dimensdes do Modelo Felder-Silverman do autor Felder (2006) para
dizer que os diversos estilos de aprendizagem devem ser considerados nos processos
educativos de modo a contribuir para o alcance dos objetivos educacionais. Com base nesse
autor, o PPP da escola aponta os seguintes estilos:

ha os ativos, intuitivos, os visuais, verbais, os dedutivos, indutivos e outros. Deste
modo ao se planejar as atividades deve-se atentar para atender os estilos do sujeito
e estimular o desenvolvimento de outros estilos. O ideal é que haja o desafio a
aprender, porém essa aprendizagem ndo deve ser reforco de incapacidade, mas sim
estimulo ao desenvolvimento de habilidades e competéncias (PPP, 2022, p. 59).

Com relagdo ao ensino, consta no documento que a escola valoriza a diversidade
cultural presente na escola:

Considerando que cultura € uma espécie de moeda na concepcao de Bourdieu,
diferencial que distancia as classes dominantes das classes dominadas, a escola
busca oferecer ao publico-alvo as oportunidades de participar de momentos culturais
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diversificados, para proporcionar a ampliacdo do capital cultural que cada um
possua respeitando o art. 1°, I e II da CF /88 (PPP, 2022, p. 59).

A organizacao curricular € feita por meio de eixos integradores do ensino fundamental:
alfabetizagéo, letramento e ludicidade; e dos eixos transversais: educacdo em e para os direitos
humanos; educacéo para a diversidade e educacdo para a sustentabilidade. Conforme o PPP
da escola, cabe a essa instituicdo se responsabilizar para diminuir a discriminacdo e 0s
preconceitos com base nos padrfes de homogeneidade.

Nessa diregdo, 0s eixos transversais contribuem para trazer temas relevantes e
necessarios de serem discutidos dentro da escola. A luz dos conhecimentos do autor Jurjo

Torres Santome (1988), a escola explica:

A escola cabe a responsabilidade de diminuir a discriminagao e preconceitos contra
aqueles que ndo atendem aos padrdes estipulados CF /88 Art. 205; 206 1 ao VII;
210. Deve abandonar a postura de detentora da verdade e de padronizagdo e
acompanhar a evolugdo da sociedade, abrindo-se, de modo consciente, para as
diversidades que a vida apresenta. “Os eixos transversais favorecem uma
organizacdo curricular mais integrada, focando temas ou conteGdos atuais e
relevantes socialmente e que, em regra geral, sdo deixados a margem do processo
educacional (SANTOME, 1988 apud PPP, 2022, p. 60).

Além disso, a organizacdo escolar é por meio de ciclos porque a instituicdo acredita
que esse é o caminho para tornar a escola mais justa e eficaz. Desse modo, a escola organiza
o trabalho pedagdgico por meio de um “Projeto Coletivo” e de um “Curriculo Integrado”. Os
temas que norteiam a interdisciplinaridade sdo gerados a partir desse “Projeto Coletivo”. Além
do mais, a escola considera os eixos integradores e 0s transversais do curriculo como
motivadores para a decisao do tema e subtemas do Projeto Coletivo.

Quanto as estratégias de avaliacdo, a escola tem como principio a avaliacdo formativa:
“¢ a chave que fundamenta o trabalho pedagogico da escola”, a premissa ¢ o trabalho pautado
na “garantia do desenvolvimento para as aprendizagens” (2022, p. 105-106). De acordo com
0 PPP, a escola segue alguns principios norteadores da pratica avaliativa, 0s quais sdo: do
sucesso; das diferencas individuais; das diferencas socioculturais; do progresso continuo; da
liberdade; da cooperacdo; do didlogo; de transformacao (2022, p. 107). Alguns instrumentos
e procedimentos avaliativos estdo citados no Projeto Politico Pedagdgico da Escola (2022,
108): autoavaliagdo, teste da psicogénese, avaliagcdo das/para as aprendizagens, producdo de

texto, linguagem oral, tarefas de casa e pesquisa.
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No que concerne a Educacdo Inclusiva, de acordo com o PPP, a inclusdo: “estdo
incluidos em turmas de Integracdo Inversa e Classes Especiais 2! os estudantes com
necessidades educacionais especiais conforme especificacfes da tabela n° 08 deste Projeto
Politico-Pedagbgico” (2022, p. 72). Tal politica educacional busca oferecer condicdes

necessarias ao desenvolvimento das aprendizagens desses estudantes. Segundo o documento,

Para oferecer condi¢des necessarias ao desenvolvimento de sua aprendizagem, a
Escola prima por contemplar, a operacionalizagdo do Curriculo por meio de
adaptac@es curriculares, pois constituem as possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos (PPP, 2022, p.72).

A escola realiza adaptagdes curriculares porque entende ser a forma necessaria para
tornar o curriculo apropriado as peculiaridades de cada estudante. Dessa forma, é possivel, na
opinido da escola, torna-lo dindmico e passivel de ampliacdo e alteracbes em prol de atender
todos os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Ademais, é ofertado a esses
estudantes o Atendimento Educacional Especializado, na Sala de Recursos (modelo
generalista??), no contraturno. A incluséo dos estudantes com deficiéncia por meio de medidas
adaptativas é articulada entre a Equipe Especializada de Apoio & Aprendizagem *%¢ a

professora da Sala de Recursos.

Uma estratégia de individualizacdo de ensino para os Estudantes com Necessidades
Especiais fundamenta-se em critérios: O que o aluno deve aprender? Como e quando
aprender? Que formas de organizacao de ensino sdo mais eficientes para o processo

21 Conforme a Secretaria de Estado de Educago do Distrito Federal (SEEDF), Classe Especial é aquela de carater
transitério constituida, exclusivamente, por estudantes com DI, DMU, TGD/TEA, ou DV”. E a Turma de
Integragdo Inversa ¢ a “turma reduzida constituida por estudantes com deficiéncia ou TGD/TEA e sem
deficiéncia”. E a Turma Comum Inclusiva é a “turma regular constituida por estudantes de classe comum e
estudantes com Deficiéncias, TGD/TEA e Transtornos Funcionais Especificos (TFE)”. Disponivel em:
https://www.educacao.df.gov.br/processo-de-
inclusao/#:~:text=Integra%C3%A7%C3%A30%20Inversa%3A%20Turma%20reduzida%20constitu%C3%AD
da, Transtornos%20Funcionais%20Espec%C3%ADficos%20(TFE).

22 De acordo com PPP da escola, “nas salas generalistas, sdo atendidos, individualmente ou em grupos, estudantes
com deficiéncia intelectual/ mental, deficiéncia fisica, deficiéncia multipla e transtorno global do
desenvolvimento. Os tipos de salas de recursos especificas sdo trés: sala de recursos para deficientes auditivos,
sala de recursos para deficientes visuais e para estudantes com altas habilidades/ superdotacdo” (2022, p. 73).

23 0O Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem “é um servigo de apoio técnico-pedagogico, de carater
multidisciplinar, composto por profissionais com formacdo em psicologia e em pedagogia. O servico tem por
objetivo a promocdo da melhoria da qualidade do processo de ensino e de aprendizagem, por meio de acdes
institucionais, preventivas e interventivas, com énfase nas acfes institucionais que visem a qualificar os
processos educativos ofertados com vistas ao sucesso escolar de todos os estudantes”. O SEAA é composto pela
Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA) que promove reflexdes e acdes para o desenvolvimento
de competéncias, recursos e habilidades necessarias para aprimoramento das préaticas educativas, privilegiando
o0s processos de desenvolvimento e aprendizagens dos sujeitos nos tempos e espacos coletivos, e pela Sala de
Apoio a Aprendizagem (SAA), que séo polos para atendimento pedagdgico de estudantes com Transtornos
Funcionais Especificos (TFE). Na SAA ocorre o atendimento de estudantes que estejam com significativas
dificuldades de escolarizagdo decorrentes de TFE. Esse acompanhamento pedagdgico € ofertado para estudantes
do Ensino fundamental, Ensino Médio e EJA, os quais sdo encaminhados para esse atendimento apés analise do
Relatdrio de Avaliacdo e Intervencdo Educacional elaborado pela EEAA da escola de origem do estudante. O
acompanhamento na SAA é realizado em grupos, semanalmente, no contraturno da matricula dos estudantes e
tem carater semestral.
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de aprendizagem? Como e quando avaliar o aluno? Tem como pressuposto atender
as necessidades dos alunos, objetivando estabelecer uma relagdo harmonica entre
essas necessidades e a programacéo curricular (PPP, 2022, p. 74).

Além dos servicos da Sala de Recursos e da Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem, a escola conta com os servi¢cos da Equipe de Orientagdo Educacional, da
Equipe de Monitoras Educacionais e da Equipe de Educadores Sociais Voluntarios. Além do

mais, existe na escola o Projeto Interventivo, o qual consiste:

O Projeto Interventivo (Pl) é um projeto especifico que parte de um diagnéstico e
consiste no atendimento imediato aos estudantes que, apds experimentarem todas as
estratégias pedagdgicas desenvolvidas nas aulas, ainda evidenciem dificuldades de
aprendizagem. O Pl apresenta uma dimenséo politica que recai sobre o cumprimento
do direito de cada estudante a aprendizagem e outra, pedagdgica voltada para a
selecdo dos recursos mais apropriados a promogao de suas aprendizagens (Villas
Boas, 2012; Diretrizes 104 Pedagdgicas para Organizacéo Escolar do 2° Ciclo para
as Aprendizagens: Bia e 2° Bloco, P. 45 apud PPP, 2022, p. 103).

Uma estratégia adotada pela escola e consta no PPP é o reagrupamento, trata-se de
uma estratégia de trabalho em grupo ou em pares na qual os estudantes realizam as atividades
auxiliando um ao outro. Conforme o documento, tal estratégia é adotada para todos os
estudantes para a avango das aprendizagens de cada um. A escola realiza 0s agrupamentos
intraclasse e interclasse 2%e enxerga nisso “uma oportunidade de integragdo entre as turmas do
Ensino Regular, entre as turmas do Ensino Especial e, ainda, entre o Ensino Regular com o
Ensino Especial” (PPP, 2022, p. 105).

No que se refere as metodologias de ensino adotadas pela escola, a abordagem
metodoldgica passa pela tradicional e pela sociointeracionista (desenvolver habilidades
socioemocionais como: proatividade, pensamento critico, colaboracdo com colegas,
criatividade e perseveranga). “A escola busca o desenvolvimento de metodologias ativas, mas
muitas vezes se depara com professores que nao percebem a sua importancia e ndo sabem
como fazé-lo” (PPP, 2022, p. 66). Os professores tém autonomia para desenvolver
metodologias, de acordo com o perfil da turma e com as demandas e as especificidades
apresentadas pelos estudantes. Quanto as metodologias utilizadas pelos professores da escola,

0 documento explica o seguinte:

24 Segundo o PPP da escola, “o reagrupamento intraclasse consiste na formag&o de grupos de estudantes de uma
mesma turma, durante o horario das aulas. Em determinados momentos, as atividades podem ser as mesmas para
todos os grupos, isto &, todos ttm o mesmo desafio a desenvolver. Em outros, a atividade pode ser a mesma para
todos, porém com comandos distintos, conforme o processo de aprendizagem de cada estudante ou grupo. Ha
ainda situacdes em que cada grupo receberd um desafio diferente. O que determina a opgdo pela forma de
organizagdo dos grupos, pela periodicidade de realizacdo e ou pelo trabalho que serd desenvolvido é o
diagnostico das necessidades e possibilidades de aprendizagem, realizado pelo professor”. Reagrupamento
Interclasse: “nesses momentos, sdo formados grupos de estudantes de diferentes turmas, do mesmo ano ou néo,
do mesmo bloco ou ndo, a partir de necessidades e possibilidades diagnosticadas”. (PPP, 2022, p. 105).
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Metodologias utilizadas dentro do método tradicional sdo as aulas expositivas,
leituras, cdpias do quadro, mas na pratica do mesmo professor é possivel, dentro das
metodologias ativas, entrar em uma sala de aula invertida, mas ainda podemos
avangar mais na resolucdo de problemas, na gameficacdo. O advento do Ensino
Remoto provocou uma rapida imersdo ao uso de metodologias inovadoras que
despertam o interesse dos estudantes e tornam o processo de ensino e de
aprendizagem desafiador e desejoso de mudancas e reflexdes constantes (PPP, 2022,
p. 66).

No que diz respeito a organizagdo de tempos e espagos de aprendizagem, a orientagdo
institucional, que foi decidida coletivamente, € de carater flexivel, porém a prioridade € seguir
para o sucesso do andamento escolar (PPP, 2022, p. 67).

Parece-me importante fazer o nexo de alguns trechos do Projeto Politico Pedagdgico
da Escola que transmitem a ideia de que Unidade Escolar busca identificar e atender as
diferencas dos estudantes, com a Educacdo Inclusiva e a Diferenciacdo Pedagogica. Tais

trechos sdo 0s seguintes:

Quadro 1: Trechos do Projeto Politico Pedagogico

“Vale salientar que a nossa escola proporcionard a vivéncia de experiéncias diversificadas que
contemplem o desenvolvimento integral dos educandos, considerando as multiplas dimensdes que
0s constituem: cognitivas, afetivas, sociais, psicoldgicas, emocionais, fisicas, entre tantas outras
mais” (2022, p. 46).

‘Entre outros principios epistemologicos, adota a flexibilizagdo porque “oportuniza as escolas
complementar o curriculo de base comum com contelido e estratégias capazes de complementar a
formag@o intelectual do educando”. (2022, p. 48).

“¢ uma escola comprometida com a inclusdo, atendendo a estudantes com necessidades especiais
gue em sua maioria apresentam transtornos globais do desenvolvimento, atendendo ao previsto na
Constitui¢ao Federal” (2022, p. 58).

“O reconhecimento das diferencas e a conscientizagdo acerca da garantia de igualdade de
oportunidades orientam para uma politica permeada pela ética de inclusao (...)” (PPP, 2022, p. 58).
“ha os ativos, intuitivos, os visuais, verbais, os dedutivos, indutivos e outros. Deste modo ao se
planejar as atividades deve-se atentar para atender os estilos do sujeito e estimular o
desenvolvimento de outros estilos. O ideal é que haja o desafio a aprender, porém essa aprendizagem
ndo deve ser refor¢co de incapacidade, mas sim estimulo ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias” (2022, p. 59).

“Considerando que cultura é uma espécie de moeda na concepcdo de Bourdieu, diferencial que
distancia as classes dominantes das classes dominadas, a escola busca oferecer ao publico-alvo as
oportunidades de participar de momentos culturais diversificados, para proporcionar a ampliacdo
do capital cultural que cada um possua respeitando o art. 1°, I e IT da CF /88 (2022, p. 59)”.

“A escola cabe a responsabilidade de diminuir a discriminagdo e preconceitos contra aqueles que
ndo atendem aos padrdes estipulados CF /88 Art. 205; 206 I ao VII; 210. Deve abandonar a postura
de detentora da verdade e de padronizagdo e acompanhar a evolucdo da sociedade, abrindo-se, de
modo consciente, para as diversidades que a vida apresenta” (2022, p. 60).
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Tais trechos listados acima apresentam aspectos que podem ser relacionados a
Educacdo Inclusiva e a Diferenciacdo Pedagdgica. Porém, também constam no documento,
informacdes que revelam um contexto pedagdgico ainda imerso nas metodologias tradicionais
de ensino. Além disso, o documento € amparado por normativos da propria Secretaria de
Educacdo (diretrizes curriculares e pedagdgicas), os quais concebem o modelo da integracdo
e ndo da inclusdo (“integracdo inversa”, “turma de inclusdo”, “turma especial”).

Dessa forma, infere-se que a equipe escolar visa proporcionar aos estudantes uma
educacdo publica gratuita, democréatica, com qualidade e voltada a formacao integral do ser
humano, conforme os principios mencionados, o que fica explicito por meio dos principios
éticos, politicos, estéticos, pedagdgicos e curriculares. Todavia, o tdpico sobre Educacdo
Inclusiva é destinado as medidas voltadas a Educacdo Especial, e, na verdade, a Educacéo
Especial é uma modalidade transversal da educacgéo basica e superior no pais.

E importante destacar que, ndo se pode negar que 0 acesso a educagio dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial ao ensino regular, em uma sala comum, é uma entrada
para se discutir o que é Educacédo Inclusiva e o que € Educacao Especial, bem como é uma
abertura para se refletir criticamente e pensar em estratégias metodologias de ensino que
contemplem a todos os estudantes sem discrimina-los, a partir do principio das diferencas, na
sala de aula comum.

E isso ndo quer dizer que se deve abandonar a tendéncia tradicional de uma vez por
todas, mas significa que recursos dessa perspectiva educacional podem ser utilizados no
sentido de contribuir na elaboracdo de estratégias. Afinal, em algum momento, em uma
determinada aula, pode-se haver a necessidade de se fazer uso de uma explicagdo no quadro
para um grupo de estudantes; uma exposi¢do oral de um tema; a exposi¢do de um texto por
meio de um recurso tecnoldgico, entre outros.

O mais importante é qual é a concepcao de educacdo e de ensino que esta por detras
da utilizagdo desses recursos e quais estratégias didaticas podem ser adotadas em sala de aula
a fim de alcancar a concep¢do de educacdo adotada pela escola. O que se busca € uma
Educacdo Inclusiva com qualidade e democrética para todos? Entdo, o Projeto Politico
Pedagogico deve-se voltar a esse proposito, concomitantemente, os estudos dos professores
em prol de atender cada vez mais as diferengas e a diversidade dos estudantes na sala de aula

também.
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3.2. DESAFIOS DA PESQUISA

Apbs andlise do Projeto Politico Pedagdgico da escola, o proximo passo € realizagdo
das entrevistas narrativas com os professores. Assim, 0 primeiro contato ocorreu no dia 10 de
agosto de 2022 quando estive na escola e conversei com a diretora e com a vice-diretora acerca
do trabalho de conclusdo de curso e das entrevistas que gostaria de fazer com alguns
professores da escola. Na ocasido, fui bem recebida pelas diretoras e recebi a autorizacao por
parte delas para realizar a pesquisa. No entanto, fui informada por elas que eu deveria solicitar
a autorizacdo junto a Regional de Ensino para iniciar a pesquisa.

Depois de ir a escola, no mesmo dia fui a Regional de Ensino e chegando |4, obtive a
informacdo de que os tramites haviam mudado e que o departamento, UNIEB (Unidade de
Educacdo Bésica), ja ndo era mais responsavel pela autorizacdo de pesquisa em nivel de
graduacdo nas unidades escolares daquela regional, mas que a documentacdo (carta de
apresentacdo e minuta do projeto) deveriam ser encaminhadas, por e-mail, para esse
departamento, que eles dariam entrada aos tramites necessarios via processo SEI - Sistema
Eletronico de Informac@es - e enviariam ao setor responsavel pela autorizacao.

No dia seguinte, 11 de agosto de 2022, enviei a documentacdo a UNIEB por meio do
e-mail informado, o processo SEI foi criado por eles e enviado a Subsecretaria para anélise e
deferimento. Entretanto, passados alguns dias, o processo ainda estava parado na SUBEB
(Subsecretaria de Educacdo Basica), de acordo com consulta SEI no dia 22 de agosto. Mais
alguns dias se passaram e o0 processo foi tramitado para a DEIN (Diretoria de Educacgéo
Inclusiva e Atendimentos Educacionais Especializados), porém, o processo ficou parado nesse
setor por varios dias, conforme consulta SEI no dia 1° de setembro. Durante esse periodo de
agosto a setembro, foram feitas varias ligacdes a fim de obter novas informacdes.

No dia 9 de setembro de 2022, para a minha surpresa, a Subsecretaria de Educacéo
Inclusiva e Integral — DEIN enviou o processo a Assessoria Juridica da Secretaria de Educacao
do Distrito Federal com um despacho informado que “nao possui como atribui¢do a analise e
deliberacdo quanto a realizagdo de pesquisa” e que “encaminha-se 0S autos com vistas ao
esclarecimento e orientacdo quanto ao respaldo legal para autorizagdo de pesquisa em nivel
de graduacéo a ser desenvolvida no ambito das unidades escolares e Coordenacdes Regionais
de Ensino”.

Vérios dias j& haviam se passado desde a entrada do processo, varias ligaches ja
haviam sido feitas, varios e-mails para setores diferentes haviam sido enviados solicitando

vista ao processo. E o processo foi enviado a Assessoria Juridica para anélise e manifestacao
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sobre a legalidade de pesquisas em nivel de graduagdo dentro das unidades escolares do DF.
Depois disso, a possibilidade de ndo conseguir realizar as entrevistas com os professores gerou
medo na graduanda. Mas, decidida a ndo desistir, resolveu adotar a estratégia de “pé no saco”,
sim, aquela velha e conhecida tatica de ligar quase todos os dias e enviar varios e-mails,
inclusive para a Assessoria Juridica da Secretaria de Educacgéo do DF.

Depois de varios dias sem resposta, no dia 21 de setembro, resolvi ir @ UNIEB
novamente. Mais uma vez, para a minha surpresa, obtive a informacéo de que havia chegado
um documento (Circular), cujo assunto era sobre “Orientagao sobre Pesquisas na Rede Publica
de Ensino do Distrito Federal” assinado pelas Subsecretarias de Educacdo Bésica, de
Formacdo Continuada dos Profissionais de Educacdo e de Educacéo Inclusiva e Integral, que
fora assinado no dia 14 de setembro, mas chegou somente no dia 21.

No documento constava a informacdo de que as pesquisas de graduacdo seriam
analisadas pela EAPE (Subsecretaria de Formagao Continuada dos Profissionais da Educacao)
e que o pesquisador interessado deveria enviar ao setor responsavel a documentacdo para
analise e possivel deferimento, sendo o prazo para o retorno de até 10 dias Uteis.

No mesmo dia fui a EAPE a fim de conversar com alguém do setor responsavel para
explicar o meu caso e pedir que aceitassem a documentagdo com data de agosto. Quando
cheguei a EAPE, mais uma vez, para minha surpresa, ninguém estava sabendo dessa Circular.
Pensei comigo: “o documento foi assinado pela Subsecretaria da EAPE e os servidores nao
estdo sabendo? Desde o dia 14 de setembro? O que ha de errado neste lugar?” Nesse caso,
tive que explicar a situacdo e mostrar a copia da circular que havia levado comigo. Depois de
conversar com o pessoal do setor de Inscricdo e Documentacgdo, consegui ir a sala do pessoal
responsavel pela analise da documentacgdo e, novamente, expliquei a minha situacao e mostrei
todos os documentos, inclusive a prépria circular. Por fim, consegui a autorizacao para enviar
a documentacdo sem precisar atualizar a data.

Ainda no mesmo dia, enviei a documentacdo por e-mail a EAPE e, conforme
orientado, esperei 10 dias Uteis. Todavia, no meu caso, esperei alguns dias a mais porque a
autorizacdo da EAPE demorou além do previsto. Ou seja, também tive que ligar e cobrar uma
resposta da EAPE. E somente no dia 9 de outubro de 2022 recebi o e-mail da EAPE com o
memorando autorizando a realizacao das entrevistas. E, apenas no dia 11 de outubro, recebi o
e-mail com a autorizacdo da Regional de Ensino - UNIEB, no qual constava a informagéo de
que o processo SEI havia sido encaminhado a escola e que eu deveria entrar em contato com

a unidade escolar.
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Depois dessa saga, consegui voltar & escola com a autorizagéo e, finalmente, conhecer
os coordenadores, os professores e 0 ambiente escolar. Apds alguns dias, consegui agendar
reunido com os dois coordenadores da escola e, durante a conversa, ficou combinado de que
a equipe pedagogica ficaria responsavel por perguntar aos professores quem aceitaria
participar da minha pesquisa. Alguns dias depois, ja haviamos agendado previamente com as
trés professoras. Enfim, consegui realizar as entrevistas em novembro, nas dependéncias da
escola, em salas de aula disponiveis, de acordo com o dia e 0 horario agendados com cada

professora, e de forma reservada.

3.3.  ENTREVISTAS NARRATIVAS

Para a realizacdo das entrevistas narrativas foi organizado um topico-guia, o qual ndo
se trata de um roteiro que deve ser seguido de maneira fixa, mas € composto por perguntas
amplas, as quais objetivam gerar narrativas acerca de um tema e estimular a participacdo do
sujeito da pesquisa. A estrutura da entrevista narrativa foi organizada em blocos tematicos,
compostos por pergunta inicial e perguntas secundarias acerca dos temas: trajetdria académica
e profissional; relacdo professor-estudante-gestdo e as diferencas na sala de aula; organizacéo
do trabalho pedagdgico, conforme Apéndice B.

A fim de organizar o topico-guia, os blocos tematicos foram sequenciados de modo a
alcancar alguns objetivos, o primeiro deles busca compreender acontecimentos sociais que
constituem a formacdo académica e profissional do entrevistado e que possuem relevancia
social para a pesquisa; 0 segundo propde um tema sobre a realidade de investigacao, no caso
a sala de aula inclusiva, e visa compreender as experiéncias do entrevistado entrecruzadas
com 0s contextos situacional e social do ambiente investigado; o terceiro objetiva identificar,
dentro da realidade manifestada pelo entrevistado, como professor inserido no contexto social
da escola e da sala de aula, quais representacdes de experiéncias e de interpretacfes tém
aproximagdes com os temas investigados, educacdo inclusiva e diferenciagdo pedagogica.

A partir desse tdpico-guia, pretende-se alcancar os objetivos da pesquisa. Assim,
busca-se por meio da entrevista narrativa obter dados sobre as experiéncias dos entrevistados
- 0s quais sdo passiveis de identificacdo das estruturas sociais que moldam suas experiéncias
de vida profissional — e, também, sdo relatados a partir dos préprios critérios de utilizacéo e
relevancia do entrevistado. Dessa forma, tais experiéncias podem ser interpretadas como

possiveis concepgdes acerca dos temas investigados.
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Sendo assim, para Fritz Schiitze, essa forma de entrevista também pode ser nomeada
de “narrativa improvisada” porque “parte do principio de que a narragdo esta mais propensa a
reproduzir em detalhes as estruturas que orientam as ac¢des dos individuos” (WELLER, 2009,
p. 5). Para Weller (2009), a entrevista narrativa ndo foi criada com o objetivo de reconstruir a
historia de vida do entrevistado, mas tem como intuito compreender 0s contextos em que as
biografias foram construidas, bem como acdes e fatores que produzem mudancas.

Além disso, Weller (2009, p. 4) explica que o método criado por Schiitze ressalta a
ideia de que a sociedade ndo pode ser compreendida sem os individuos e suas acdes, bem
como os fendmenos sociais ndo podem ser compreendidos sem as perspectivas dos individuos.
Segundo Weller, a entrevista narrativa “direciona a analise para os elementos centrais que
moldam as biografias e que sdo relevantes para a compreensdo das posi¢des e papeis ocupados
pelos individuos na estrutura social” (WELLER, 2009, p. 4).

Nessa direcdo, de acordo com Weller os passos para a analise de narrativas apés a
transcricdo completa da entrevista consistem: 1°) Analise Formal do Texto (identificar os
diferentes tipos de textos e os principais elementos marcadores de finalizacéo e inicializacdo);
2°) Descricdo Estrutural do Contetdo (analisar detalhadamente cada segmento da narragédo
central para identificar trechos que tém apenas relevancia local ou para a narrativa com um
todo, e verificar 0 que estd sendo narrado, mas também como a narrativa esta sendo
construida); 3°) Abstracdo Analitica (verificar as expressdes estruturais abstratas de cada
periodo da vida afim de “reconstruir a biografia como um todo” e distinguir os aspectos que
sdo especificos da biografia do entrevistado e aqueles que podem ser generalizados,
encontrados em outras biografias);

Ainda sobre os passos da analise de narrativas: 4°) Anéalise do conhecimento (verificar
as teorias desenvolvidas pelo entrevistado sobre sua historia de vida e sua identidade e analisar
as teorias explicativas); 5°) Comparacdo Contrastiva (desvincular o caso individual e
desenvolver comparacdo com diferentes textos de entrevistas, de outros entrevistados, e
utilizar a estratégia de comparacdo minima e maxima); 6°) Construcéo de um Modelo Teérico
(elaboracdo de um modelo teorico sobre a trajetoria biografica de individuos pertencentes a
grupos e condic@es sociais especificas).

Desse modo, a analise de narrativas permite ao pesquisador acessar os relatos de
experiéncia vividos por meio da “fala livre do entrevistado”, os quais podem proporcionar um
“material de substancial importancia para os propdsitos investigativos da pesquisa”

(RAVAGNOLL, 2018, p. 12). A partir disso, as entrevistas narrativas consistem em trés partes
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centrais, as quais sdo: primeira, segunda e terceira parte. A primeira delas é constituida por
uma questdo orientada para uma narrativa autobiogréfica, por exemplo, a carreira profissional
e académica no contexto historico da vida do entrevistado como um todo. Ademais, nessa
parte da entrevista, o pesquisador ndo deve interromper o entrevistado, somente se houver
uma “coda narrativa” (SCHUTZE, 2011, p. 212), que se refere ao encerramento da narrativa,
finalizado pelo entrevistado.

A segunda parte € formada pelo carater exploratorio de “fios tematicos narrativos
transversais”, os quais foram cortados pelo entrevistado ao discorrer sobre a pergunta gerativa.
Nessa parte, os fragmentos cortados tém a possibilidade de gerar narrativas adicionais, como
por exemplo, as perguntas secundarias em cada bloco temético. E a terceira e ultima parte,
consiste em incentivar narrativas que descrevam acontecimentos, que explorem as explicacdes
€ a respostas argumentativas do entrevistado, por exemplo: a partir da “coda narrativa”,
perguntar “vocé poderia me contar mais sobre isso?”, “por qué?”, “vocé poderia me falar sobre
o que vocé chama de inclusdo de verdade?” (SCHUTZE, 2011, p. 212).

Nessa logica, a fim de contribuir para a analise das entrevistas foram utilizados
identificadores como referencial para a analise das narrativas das professoras, as quais se
revelam como proximas ao conceito de Educacdo Inclusiva e de Diferenciacdo Pedagdgica.

Tais identificadores se alinhardo a proposta metodoldgica de Fritz Schitze (2011, p.
213), a qual propde a analise de estruturas processuais do curso de vida do entrevistado entre
as quais “determinada etapa da vida arraigada institucionalmente; situagdes culminantes;
entrelacamento de eventos sofridos; pontos dramaticos de transformacdo ou mudancas
graduais; assim como desenvolvimentos de acdes biograficas planejadas e realizadas.”

Dessa forma, as entrevistas estdo divididas em trés blocos com objetivos diferentes a
fim de se conhecer a formacéo dos professores, a atuacdo profissional deles em sala de aula e
como organizam o trabalho pedagogico. As perguntas estdo situadas dentro dos temas da

Educacéo Inclusiva e da Diferenciagdo Pedagogica.

Quadro 2: Temas e Identificadores

Bloco | — Tema: Trajetoria Académica e Profissional

Motivos/Motivacéo

Experiéncia
Identificadores

Desafios

Formag&o Continuada
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Objetivo: Conhecer a trajetoria profissional e formativa do Professor (a).

Bloco Il — Tema: Relacéo Professor-Estudante-Gestéo e as Diferencas na Sala de aula.

Relacdo Professor/Estudantes

Diferencas dos Estudantes
Identificadores

Desafios/Dificuldade

Relacéo Gestdo

Obijetivo: Compreender a partir das relagfes entre os sujeitos, em que contexto e condigdes se da a
Educacéo Inclusiva e como ela é entendida.
Bloco 111 — Organizacao do Trabalho Pedagogico

Diferencas e préatica pedagogica

Identificadores Diferencas e organizacdo da turma

Diferencas e planejamento

Diferencas e estratégias de ensino

Diferencas e avaliagdo

Diferencas e Sala de Recursos

Obijetivo: Identificar quais estratégias, acdes e praticas ocorrem a diferenciacdo pedagogica e em
gue medida e situaces.

CAPITULO 4: AS NARRATIVAS DAS PROFESSORAS

Ao optar por fazer entrevistas narrativas, pensou-se na possibilidade de se extrair, por
meio da narracdo, da argumentacao, das explicacdes e das exemplificagdes expressadas pelas
professoras, sob 0 ponto de vista da formacéo subjetiva dessas profissionais, quais concepc¢des
impulsionam as suas praticas educativas e pedagdgicas no cotidiano da sala de aula acerca dos
temas da Educacéo Inclusiva e da Diferenciacdo Pedagdgica.

O primeiro bloco da entrevista visa conhecer um pouco da trajetoria formativa das
professoras. Nesse sentido, as falas das professoras ndo passaram por uma analise
fundamentada nos autores utilizados neste trabalho como referenciais tedricos. Na verdade, 0
que ha € uma narrativa dessas trajetdrias na qual séo utilizados trechos narrados pelas proprias
professoras a fim de apresenta-las a partir do tema: trajetoria académica e profissional. A ideia
ndo é dar voz as professoras, mas sim, utilizar as suas vozes para contar quem sado elas sob
viés desse tema e dos identificadores. Além disso, fazer uma analise comparativa entre essas

trajetdrias, o que existe de diferenca e o que hd em comum.
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O segundo bloco da entrevista corresponde ao tema relacdo-estudante-gestdo e as
diferencas na sala de aula. Nesse bloco, a proposta é mostrar a partir do recorte feito pelos
identificadores como ocorre a relacdo entre a professora e os estudantes e entre os proprios
estudantes na sala de aula, e, também, entre a professora e a equipe gestora. A ideia €
compreender quais concepcOes de Educagdo Inclusiva e Diferenciagdo sdo concebidas por
meio dessas rela¢des sob 0 ponto de vista do principio da diferenga. Nesse sentido, os trechos
apresentados em cada narrativa ja tém analise fundamentada em referenciais tedricos, bem
como a analise comparativa.

O terceiro bloco da entrevista apresenta quais préaticas de diferenciacdo pedagogicas
mais se aproximam de categorias explicitadas por Perrenoud (2001) e Tomlinson (2008):
diferenciacdo de conteddo/curriculo; diferenciacdo de préaticas de ensino; diferenciacdo de
intervencdo pedagodgica; diferenciacdo de atividades; diferenciacdo de materiais;
diferenciacéo de expectativas de aprendizagem e diferenciacdo de produtos. Nesse bloco, sdo
utilizados trechos ja narrados pelas entrevistadas, assim como novos trechos identificados
durante as entrevistas do bloco Il sdo elencados. O objetivo é mostrar quais praticas de
diferenciacdo sdo usadas por cada professora e como sao usadas, e essas almejam a inclusao
de todos.

Além do mais, adotou-se como estratégia de analise para todos os blocos, primeiro,
apresentar a narracao de cada professora; segundo, retirar, a partir dessa narracao, trechos que
contribuem para mais reflexdes, as quais sao feitas nos topicos da analise comparativa. Apenas
o0 bloco 111 ndo apresenta essa estrutura porque a ideia € focar nos tipos de diferenciacdo que
foram citados pelas professoras em momentos de narracdo, argumentacdo, explicacdo e

exemplificag&o.

4.1. TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL
4.1.1. PROFESSORA - 1° ANO: “comecei a trabalhar em escola antes mesmo de
formar”.

Caliandra® ¢ professora temporaria da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito
Federal (SEEDF) desde agosto de 2022, atua no primeiro ano do Bloco Inicial de
Alfabetizacdo da Escola Classe X. E antes de trabalhar na SEEDF, ocupava o cargo de

professora auxiliar em uma escola privada no DF. Possui experiéncia na educagéo infantil e

% Todas as participantes, os sujeitos e algumas instituicdes expostas por elas no decorrer da entrevista foram
renomeados com nomes ficticios.
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na alfabetizacdo. Tem formacdo em pedagogia, especializa¢gdes em Educacdo Especial e em
Alfabetizacdo. Além disso, fez cursos especificos sobre Transtorno do Espectro Autista
(TEA), Deficiéncia Multiplas e Deficiéncia Intelectual.

A professora inicia a sua trajetoria formativa e profissional com a apresentac¢éo da sua

experiéncia como auxiliar de turma em uma escola, antes mesmo de se formar na area:

“hum, eu comecei a trabalhar em escola antes mesmo de eu me formar. Antes de
comecar a fazer faculdade. E, eu comecei no bercario. Trabalhava com criangas é...
pequenas, muito pequenas mesmo, de 4 meses. Ai, eu fiquei com criancas de 4
meses a 2 anos. Eu fiquei 4 anos trabalhando e nesse tempo eu fui estudando,
fazendo faculdade. E na época eu tinha que trabalhar e estudar. Era um pouquinho
puxado. Mas, como eu j4 estudava e trabalhava, eu tinha certeza do que eu queria.
Eu queria mesmo trabalhar com educagdo”.

Nesse trecho da narracdo, percebe-se que a professora inicia a sua trajetoria de
formacdo académica motivada pelo exercicio do seu trabalho na época. A partir dessa fala,
nota-se a énfase dada ao trabalho e ao estudo, e como foi dificil conciliar os dois. Percebe-se
também que o atravessamento entre o trabalho realizado na escola e os estudos durante a
graduacdo instigou a entrevistada a seguir a area da educacao.

A professora continuou a narrar, e outra passagem que chama atencdo na fala da

entrevistada € o interesse pela educagdo motivado pela aprendizagem das criancas:

Mesmo nessa época, eu ndo trabalhando com alfabetizacdo porque eu trabalhava
com criangas de dois, trés, quatro e cinco anos. E toda vez que eu via o crescimento
delas, aquilo me encantava. E ai, eu tinha mais vontade de estudar, de me formar e
de trabalhar nessa area. E a alfabetizacdo é uma coisa que me encanta muito também
porque é uma fase da crianca que ela se descobre, aprende a ler e a escrever. E é tdo
importante e, também, € libertador, porque quando eles comegam a ler, eles querem
ler tudo o que passa, 0 que eles veem e querem escrever, escrever cartinha para o
amigo, escrever bilhete para 0 amigo, d& pra ver a felicidade deles e pra gente muito
mais. [...] E a crianca, ela pega muito rdpido, ela aprende muito rapido e eu ficava
vendo isso, e eu falei: gente, eu quero me aprimorar, aprender mais, quero trabalhar
com isso. Porque a educagdo eu costumo dizer que vicia. O professor quando ele
comega a ensinar aquilo ali, ele vai... e quer mais e quer mais, porque vicia, vicia
ver o rostinho de felicidade, viu. Quando eles estdo aprendendo, ver a felicidade dos
pais. Isso ai é uma motivagao para o professor.

Caliandra falou sobre as suas experiéncias nas duas escolas privadas em que trabalhou

anteriormente e as distinguiu como sendo uma delas tradicional:

“agora, ja no primeiro ano do Colégio “Y” ja se usa livros, tem livros didaticos,
cadernos, apesar de trabalhar a alfabetizacdo também com os sons das letras, o0 que
ndo se trabalha mais é o “ba”, “be”, “bi”, “bo”, “bu”.

E a outra escola como construtivista;

“é onde a crianga constréi o seu préprio conhecimento. Dificilmente vai ter cartilhas,
vai ter livros, as criancas fazem as coisas mais no caderno, em folhas. Entdo, ndo
tem aquela atividade prescrita, a professora faz junto com os alunos. E nada ¢, assim,
feito para os alunos, séo eles que constroem os seus proprios conhecimentos, dessa
forma”.
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Para Caliandra essa distin¢do é importante porque a experiéncia nas duas escolas com
modelos educacionais distintos lIhe proporcionou aprendizados que hoje sdo aplicados na
turma em que exerce sua funcdo como professora regente na SEEDF, sobretudo aquelas

aprendizagens adquiridas na escola considerada por ela como construtivista.

“aqui a gente pode escolher o método que a gente vai trabalhar, como eu ja tenho
essa experiéncia, eu escolhi os sons. Trabalhar com os sonzinhos, o que muita gente
fala, assim, é o método da boquinha. E mais facil porque as criangas aprendem
melhor”.

Com relacdo a trajetoria formativa e profissional da Caliandra observa-se que o

acontecimento social “trabalho” a motivou a escolher a profissdo de professora.

“Desde crianca eu queria ser professora, por incrivel que pareca. Mas, foi porque eu
comecei a trabalhar antes mesmo de eu fazer a faculdade, eu ja trabalhava em escola.
Cada vez que eu via a crianga aprendendo, o aprendizado, aquilo me encantava.
Olha, ja aprendeu isso, j& sabe isso e tal. E 0 que me encantava era saber que a
crianga aprende, ela aprende”.

Motivada pelo interesse nas aprendizagens das criancas Caliandra observou a partir de
sua experiéncia profissional que:

“Pois ¢, na minha experiéncia, eu pude ver, assim, que cada crianca ela tem o seu
tempo, ela tem a sua hora. Cada crianga aprende de uma forma, e tudo é questao de
vocé se adaptar e observar que vocé pode ter vinte crian¢as em uma sala de aula e
cada uma € de um jeito. Ai, vocé tem que ver de forma individual, por individuo,
por cada crianga. Ai, vocé vai observando, vai olhando que cada crianca tem mais
facilidade em uma coisa, outros tem mais em outra. [...] eu pude observar também
nesse tempo de trabalho... porque... 0 que acontece na sala de aula e o que acontece
fora da sala de aula afeta muito o aprendizado da crianga. Vamos supor, o que ela
esta vivendo em casa”.

A experiéncia adquirida como professora auxiliar e, agora, como professora regente
permite a Caliandra fazer reflexdes sobre sua atuacdo em sala de aula, bem como enxergar a
sala de aula e os estudantes de maneira a perceber que o processo de aprendizagem é complexo
e que os acontecimentos na casa de uma crianca podem influenciar positivamente ou
negativamente o aprendizado dela. Além disso, ela consegue perceber que as criangas ndo

aprendem todas no mesmo ritmo e tempo.

“Porque professor ndo é s6 chegar na sala de aula e comecar a falar. Assim, olha,
estd aqui o meu plano de aula e vou cumprir. E ndo olhar o aluno e ndo vé o que esta
acontecendo. Assim, vocé ndo vai alcancar o seu objetivo. Mas, quando o professor
entra na sala de aula e ele tem que ter aquela preocupacdo com cada um ali. Porque
antes eu pensava que era mais sO a parte pedagogica. O que € a parte pedagdgica?
Voceé vai chegar ali e vai ensinar e pronto. Mas ndo é ndo. VVocé vai chegar ali e vocé
vai lidar com vidas porque cada crianga ali tem uma historia. E ai, vocé vai ter que
trabalhar, eles vdo chegar ali com varias questdes a serem resolvidas e eles véo levar
para a sala de aula e eles véo ter que lidar com isso.”

Para a professora, um professor deve se preocupar também com o que acontece fora

da sala de aula com os estudantes no sentido de compreender os sentimentos e as emogdes, 0S
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quais influenciam as atitudes e os comportamentos deles na escola. Para Caliandra, “um
professor ndo é sé chegar na sala de aula e cumprir o seu plano de aula”, mas deve olhar a
individualidade de cada crianca a fim de conhecé-la e ajuda-la.

Essa percepcdo de que ndo é apenas com a parte pedagdgica que um professor deve se
preocupar € colocada pela entrevistada como um progresso na sua trajetéria profissional como
professora, que foi adquirido a partir da sua experiéncia pedagdgica “antes eu ndo entendia
isso. Para mim, era so a questdo do pedagogico. Entdo, é uma questdo bem mais profunda”.

Nota-se a partir desse relato que a professora, hoje, consegue entender que a educacédo
néo se trata apenas de uma relagdo em que o professor € o “dono do saber” e as criangas “sao
tabulas rasas” que precisam ser preenchidas com conhecimento, mas que as criangas Sao
humanas e que a escola também tem a funcao social de humanizar os sujeitos.

No que se refere aos desafios, a professora comeca a sua fala acerca das dificuldades
da funcdo de ser uma professora regente. A experiéncia na SEEDF é a primeira como regente
de turma e para ela é ainda mais desafiante porque, segundo a entrevistada, trata-se de uma
“turma inclusiva”. Entende-se da fala da Caliandra que a turma inclusiva a qual ela se refere

trata-se de uma turma em que ha estudantes com deficiéncia matriculados.

“Esse ano foi um desafio bem grande para mim porque eu nunca tinha sido
professora regente. Eu comecei a ser professora regente esse ano, aqui, na
alfabetizacdo e em uma turma inclusiva. Ai, o que acontece, eu tenho dois alunos
autistas. Entdo, vocé tem que trabalhar ali com os outros e trabalhar, fazer uma aula
separada para os dois. E, um tem autismo leve, que é o que acompanha a turma, vocé
sO precisa de mais atengdo com ele. O outro é no nivel mais pesado e tal, onde ele
tem crises. Al, os alunos estdo fazendo as atividades, ai ele comeca a fazer barulho,
a gritar na sala de aula. Entéo, é aquilo ali, quando ele comeca a fazer isso, vocé tem
que ir |4 e tentar ajudar, e a outra turma se desconcentra. Entdo, € uma coisa, assim,
que eu tinha que aprender a lidar com isso. Tive que aprender a trabalhar com ele.
Mas com o tempo ele acostumou comigo e eu ja consigo acalma-lo. E a atividade
que eu fagco com ele é separada e fora da outra turma.”

Além disso, apreende-se da fala da entrevistada que se trata de uma questdo-problema
ensinar em uma Unica turma estudantes sem e com deficiéncia porque além dos cuidados e
atencdo a mais que esses estudantes demandam devido as suas especificidades, existe a
dificuldade de preparar e realizar atividades que inclui todos, sem a necessidade de fazer dois
planos de ensino e de aula. De acordo com a fala de Caliandra, percebe-se que ela considera
que existem duas turmas em uma s0, uma turma com os estudantes sem deficiéncia e aquela
com os estudantes, devido a isso, existe um planejamento, organizacdo e atividades
pedagogicas diferenciadas para aqueles com deficiéncia “Eu deixo os meninos fazendo uma

atividade e eu vou fazer outra com ele”.
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Enquanto falava sobre os desafios, a entrevistada usou o exemplo de um dos estudantes
com TEA (Transtorno do Espectro Autista) da turma. Nesse desafio que a propria professora
havia colocado para si, conforme dito por ela, uma “meta” a ser alcancada. Tal “meta”
tratava-se de alcancar o objetivo de o estudante conseguir copiar do quadro sem precisar dos
tracados das letras. Para a professora foi um trabalho de “formiguinha”, “trabalhando aos
pouquinhos”.

“Eu falei assim: olha s, agora n6s vamos copiar do quadro. Al, ele ndo conseguia
copiar direito. Ali, eu fazia uma linha diferenciada para ele e ia falando com ele,
entdo, hoje em dia ele copia direitinho do quadro, sem ter que ficar em cima dele.
[...JPorque assim, o educador, ele ndo tem que olhar para crianca e ja falar assim:
esse ai ndo consegue, ndo. Tem de dizer que consegue e vamos la. Mesmo que
demore um tempo, ndo é? Entdo eu fui observando cada um deles assim. Al, para
mim, foi o maior desafio. Chegar a esse ponto que ele estar hoje, copiando do
quadro, resolvendo as questdes e ja esta lendo e escrevendo bastante palavras™.

Ainda sobre os desafios, Caliandra expds um pouco do seu pensamento sobre a
inclusdo, sobre o que ela pensa acerca do tema. Segundo a professora, o lado bom da incluséo
é que as criangas com deficiéncia tém a oportunidade de conviver com as diferengas “e as
outras criancas também” (maneira como se referiu as criangas sem deficiéncia). “Entdo, eu
acho que a inclusdo, a convivéncia, todo mundo ganha, todo mundo ganha. E facil? N&o, ndo
é facil, ndo é. E um desafio, mas eu acho que a gente aprende assim mesmo, é sendo
desafiado .

Para a professora o desafio € bom porque faz “vocé pensar, faz vocé pesquisar, faz
vocé estudar, isso que é bom. O que eu aprendi nesses meses, eu acho que eu ndo tinha

’

aprendido ainda.” A inclusdo dos estudantes com deficiéncia proporciona a todos um
ambiente de aprendizado em que os estudantes podem aprender com as diferencas, e “aqueles

com deficiéncia podem conviver com outras criancas que sdo diferentes deles .

“Nao, ndo é assim. Eles podem conviver com quem eles quiserem, eles podem
conviver com outras criancgas. Porque eu ndo acho certo achar que eles pelo fato de
terem uma deficiéncia, eles terem que ficar em uma sala com quem tem deficiéncia
também. E ai? ndo. As criangas vdo aprender o que € a diferenca, as criancas que
ndo tém deficiéncia vao aprender o que é uma deficiéncia, aprender com quem tem
deficiéncia, conhecer os limites deles, aprender a respeitar”.

Verifica-se que a inclusdo é um dos principais desafios para Caliandra e que a vontade
de atender as necessidades pedagdgicas de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes é
uma dificuldade presente no dia a dia da sala de aula. Quanto & formag&o continuada, chama
atencdo a fala em que ela explica “como trabalhei em escola, eu sempre estava fazendo
cursos, e por mais que eu ja tenha feito esses cursos, eu sempre estou procurando ler coisas,

por exemplo, sobre o autismo, para melhor fazer o meu trabalho”. Novamente o “trabalho”
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aparece como motivador para a Caliandra, agora, com os desafios da “turma inclusiva” como
dito por ela, existe a necessidade de buscar fontes de informagéo e de conhecimento.

A partir dessa exposicao do tema e dos identificadores, segue abaixo, quadro com as
passagens narrativas que tém potencial interpretativo capaz de levar a mais reflexdes criticas,
com fins de viabilizar a analise tedrica da pesquisa, as quais serdo apresentadas no tépico da

analise comparativa.

Quadro 3:Bloco I: Subtemas e Passagens - Caliandra

Bloco | — Tema: Trajetoria Académica e Profissional

Subtemas Passagens

“cada vez que eu via a crianga aprendendo, o
“trabalho” aprendizado, aquilo me encantava. Olha, ja aprendeu
iss0, j& sabe isso e tal. E 0 que me encantava era saber
que a crianga aprende, ela aprende”.

“pois é, na minha experiéncia, eu pude ver, assim, que
cada crianca ela tem o seu tempo, ela tem a sua hora.
“interesse nas aprendizagens” Cada crianca aprende de uma forma, e tudo é questao
de vocé se adaptar e observar que vocé pode ter vinte
criancas em uma sala de aula e cada uma ¢ de um jeito”.

“porgue professor ndo é s6 chegar na sala de aula e
comegcar a falar. Assim, olha, esta aqui 0 meu plano de
aula e vou cumprir. E n&o olhar o aluno e ndo vé o que
esta acontecendo. Assim, vocé ndo vai alcangar o seu
objetivo”.

2

“o0 que acontece fora da sala de aula

“antes eu ndo entendia isso. Para mim, era s6 a questao
do pedagdgico. Entdo, é uma questdo bem mais
profunda”.

“al, 0 que acontece, eu tenho dois alunos autistas.
Entdo, vocé tem que trabalhar ali com 0s outros e
“turma inclusiva” trabalhar, fazer uma aula separada para os dois”.

“e a atividade que eu fagco com ele é separada e fora da
outra turma.”

“as criancas vao aprender o que é a diferenca, as
criangas que ndo tém deficiéncia vao aprender o que é
“estudantes com deficiéncia e sem uma deficiéncia, aprender com gquem tem deficiéncia,

A conhecer os limites deles, aprender a respeitar”.
deficiéncia

“aqueles com deficiéncia podem conviver com outras
criangas que sdo diferentes deles”.
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4.1.2. PROFESSORA - 2° ANO: “fiz 0 curso porgue sempre gostei muito de estudar”.

Horténsia é professora efetiva da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal
(SEEDF), atua no segundo ano do Bloco Inicial de Alfabetizacdo da Escola Classe X. A
entrevistada inicia a sua apresentacdo falando sobre como seguiu o caminho da pedagogia.
Para isso, ela volta ao tempo histérico em que cursou o que na época era chamado de colegial.

A professora explica que ap6s o colegial, ela fez curso técnico em contabilidade.
Depois desse curso decidiu fazer faculdade, porém néo tinha dinheiro suficiente para pagar o
curso. No entanto, decidida a continuar estudando, Horténsia resolveu fazer complementagéo
para 0 magistério porque era 0 Curso que conseguiria pagar. “Ai, eu fui fazer o curso porque
sempre gostei muito de estudar e eu ndo queria parar de estudar. Entao, eu resolvi fazer esse
curso para ser professora’.

Durante a sua fala, a entrevistada explica que fez as complementacdes na area de
didatica e outras relacionadas a pedagogia, pois ja tinha os cursos de portugués e matematica
feitos na época do colegial, os quais faziam parte do curriculo de outra area. Apos concluir as
complementaces, obteve o certificado do magistério. Depois de formada, Horténsia se casou,
e esse acontecimento social mudou o rumo da sua historia, pois os planos de iniciar como
professora foram adiados.

Dois anos se passaram e Horténsia mudou-se para Brasilia com o0 marido. J& na capital,
a entrevistada conta que fez o concurso para a Fundacdo Educacional (como se chamava a
SEEDF na época) e foi aprovada no concurso. Poucos anos depois, Horténsia pediu licenca
prémio para acompanhar o marido que havia sido transferido para Sdo Paulo. Quando o
periodo dessa licenca terminou, ela pediu outra licenca, “eu pedi licenca para
acompanhamento de conjuge, que na época era sem tempo determinado”.

Horténsia morou em S&o Paulo 17 anos e nesse periodo conseguiu trabalho como
professora em escolas particulares e lecionou para todas as séries (da educacao infantil ao
ensino médio). Também chegou a ser coordenadora. Durante esse periodo, Horténsia fez
faculdade de filosofia e a entrevistada explica que era uma paixao antiga. Também fez curso
de tecnologia de automacdo de escritorio, fez pds-graduacdo em psicopedagogia, design
institucional “por causa das historias do EAD e acabou que eu nunca parei de estudar”.

Passados esses anos, Horténsia e 0 marido se separaram e esse acontecimento a fez
voltar para Brasilia. ApOs o seu retorno, a entrevistada explica que decidiu averiguar a sua

situacdo junto a Secretaria de Educacgéo, no caso, se ela poderia voltar a trabalhar no érgéo. E
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desde 2013 Horténsia esta ativa como professora da SEEDF. Além disso, Horténsia tem
preferéncia pelo primeiro e segundo anos do Bloco Inicial de Alfabetizacdo, “a minha
predilecdo é a alfabetizacdo, tenho uma paixdo muito grande pela area da alfabetizacéo.
Sempre trabalhei e fiz muitos cursos de alfabetizacéo, inclusive pelo MEC”.

Durante a narracdo, Horténsia disse que gosta de fazer cursos porque é muito curiosa.
Ela fez curso de Braille e de Libras e, embora tenha esquecido algumas coisas, os fez porque
na sua opinido é preciso entender como as coisas funcionam porque hoje tem “essa turma de
incluséo e é preciso saber um pouquinho de cada”. A professora continuou a explicacdo sobre
0s cursos dizendo que “aqui na escola x, a gente tem uma clientela muito grande de criangas
autistas. Entdo, eu sempre tive autistas na sala, esse ano é que eu nao teria, mas no meio do
ano entrou um menino autista para a turma”.

Horténsia aproveita a oportunidade e conta que é preceptora da UnB na escola, da
residéncia pedagdgica, e que sera a sua terceira edi¢cdo como participante. A professora explica
que “ai vem a turma da pedagogia para a escola e ai a gente orienta e acompanha. Entdo, ja
vai ser a minha terceira turma” .

Para a professora o interesse na area da educacao ¢ motivado pela “veia”, como disse
a propria entrevistada, que sempre teve da escola: “desde pequenininha eu sempre gostei
muito de escola e eu acho um ambiente fabuloso. Eu sou fd de escola, adoro escola”. Mas,
de acordo com a fala da Horténsia, o que a motivou mesmo foi a alfabetizagéo, principalmente

depois de cursar filosofia.

“E ai, 0 que me motiva mesmo é que eu pensando sobre essa questao de ser professor
ou ndo, e depois quando eu fiz, foi uma das coisas que me decidir muito, por estar
na alfabetizacéo principalmente, foi quando eu fiz filosofia, sabe. Porque eu fiquei
pensando, o que adianta a pessoa ler e ndo compreender, 0 que adianta a pessoa
saber fazer uma conta, mas nao saber o que representa aquilo”.

Na visdo de Horténsia o curso de filosofia a fez ter consciéncia sobre a importancia
dos questionamentos, dos porqués que as coisas acontecem e como elas sdo, da curiosidade,
da compreensdo do mundo e do conhecimento sobre ele. E a alfabetizacdo é uma fase em que

essas “raizes podem ser plantadas”, como disse a entrevistada.

“Entdo, eu penso assim, a partir do momento em que eu passei a ter essa consciéncia.
Eu acho que eu ndo quero mais sair da alfabetizacéo, porque é na alfabetizacdo que
eu vou conseguir fazer com que as criangas comecem a brotar essa raizinha, sabe. E
0 comeco e eu acredito muito nisso. Entdo, o que me motiva mesmo a ser professora
s&0 0s meus alunos. E o resultado que vejo neles, sabe”.

As motivacOes para seguir na profissdo sdo os estudantes e a alfabetizacdo, a
explicacdo sobre a importancia da alfabetizacdo € justificada pela necessidade que se tem na

atualidade de escolher e seguir uma profissdo “ninguém se forma em alguma coisa se ndo
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souber ler e escrever ”. Horténsia é uma professora com quase 60 anos de idade e com vasta
experiéncia em sala de aula e, segundo a entrevistada, apenas sairé da alfabetizacéo, do BIA,

apos a sua aposentadoria.

“assim, é isso 0 meu grande motivador, sabe. E eu poder, quando eu olho para uma
crianga e eu vejo assim, poxa, fulano, quando comeca a ler, quando vocé pega a
crianga e ela comega a ler, ela pega o papel e fala assim: tia, eu li! Olha, esta escrito
isso. Sabe, eu acho fantastico, eu acho fantastico. Quando eu olho os meus alunos,
e eu ja tenho aluno que é doutor, dentista, nessa trajetoria toda... e quando eu olho
para eles, eu vejo que valeu a pena, sabe”.

Na narrativa da entrevistada ha o entrelagcamento entre a sua experiéncia de anos em
sala de aula com os desafios que ja foram enfrentados enquanto professora. Horténsia narrou
diversas situacfes, mas um deles ficou marcado na sua trajetoria. Na época, a professora ja
tinha dois anos que trabalhava na escola X e a turma para a qual lecionava havia trés estudantes
com deficiéncia, dois deles com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e o0 outro estudante
com paralisia cerebral. A seguir, o relato do exemplo citado por Horténsia:

“Mas assim, era uma turma com quinze criancas e eu tinha dois autistas, um menino
e Uma menina, 0 menino com bastante comprometimento, e a menina ndo tanto
comprometida, falava e tal, mas o menino ndo. O menino ndo gostava de se
comunicar verbalmente, ndo falava, raramente falava, gritava muito, pulava muito,
empurrava, batia. E o outro menino com paralisia cerebral era um menino que tinha
muita caréncia. Entdo, o tempo todo queria a professora. Eu tinha uma educadora
social que me ajudava na turma, mas assim, era... e tinha o0s outros todos que estavam
na fase de alfabetizacdo, era uma turma de primeiro ano. E ai, chegou um dia e esse
menino estava acostumado a sair de sala 14 na outra escola em que ele estava, como
ele... porque o autista precisa de um tempo para se estabilizar e tal. E ele era
acostumado a sair da sala e ir para o péatio e ficar pulando e depois voltava para a
sala de aula na hora que ele queria. S6 que quando ele chegou aqui, eu ndo deixei.
Al, eu: “ndo, vocé ndo vai. Tem a hora de ir para o patio, agora, vocé vai ficar aqui
porque nds estamos em aula, é a hora da aula, entdo, vocé vai se sentar, vocé vai
trabalhar junto com os seus colegas”. E claro, ele com atividades adaptadas. Muito
bem, s6 que essa crianca era muito agressiva, ele ndo aceitava e ele também batia.
Ele chegava a jogar as coisas em cima da gente. Um dia ele subiu no armario, subiu
na prateleira que ficava na parede embaixo da janela e comegou a esmurrar o vidro
da janela. E a prateleira desceu com ele, mas eu consegui segura-lo por tras para ele
ndo cair e ai quando ele comegou a se bater, eu fiz uma contenc¢do, eu segurei esse
menino para ele ndo se bater e ndo me bater, tive que colocé-lo no chéo e fiz uma
contencdo ate ele se acalmar”.

Ainda sobre esse exemplo, segundo a professora, a mée do estudante ficou muito
insatisfeita porque no filho dela ninguém havia feito uma contengdo antes. A méde marcou
reunido com diretores, coordenadores e professores da escola, e no dia da reunido levou a ex-
professora do estudante. De acordo com o relato da entrevistada, a professora foi maldosa com
o seu filho. No dia da reunido, Horténsia explicou a mae que o filho dela estava matriculado
em uma escola classe, em uma turma de inclusdo, uma turma de integracdo inversa, e que

atenderia as especificidades pedagogicas do filho dela, mas que, conforme dito pela
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entrevistada, “ele precisaria ter o comportamental”. Segue a explicagédo que Horténsia disse

a mae do estudante.

“Ele tem que entender que ele tem que vir para a sala de aula, ele tem que entender
que ele vem para a escola para aprender a ler e a escrever. Que é isso, agora, que é
0 nosso trabalho aqui no primeiro ano. NGs estamos em uma escola classe e a funcédo
da escola classe € essa, é alfabetizar. Entdo, ele vai receber o que ele precisa de
diferencial, sim. Mas ele precisa também entrar dentro do que é combinado na sala
de aula, para isso a gente faz rotina, a gente estabelece antes de comecar a aula o
que n6s vamos fazer, como n6s vamos fazer. E escrito no quadro, entdo, ndo tem o
porqué eu abrir mdo disso, porque se eu fizer isso, eu ndo estou colaborando para o
crescimento do seu filho. Ela ndo ficou muito satisfeita, ndo. Mas, tudo bem. A outra
professora que veio, ho primeiro momento, falou que ele era assim mesmo, que ele
costumava sair, que tentava segurar. Pois €, sO que agora ele ndo estd mais na
educacdo infantil, ele agora esta no primeiro ano, ele precisa ja ir se alfabetizando,
0 processo, agora, é outro. O objetivo ndo é deixa-lo a vontade, ele precisa entrar no
esquema por que vocé ndo quer que ele continue a questdo da escola? Eu quero
porque meu filho é inteligente. E eu ndo duvido disso, eu ndo duvido. Mas, ele

precisa criar um comportamento para uma sala de aula e ai eu vou insistir nisso.

Para a professora, essa foi uma crianga que “deu bastante trabalho”. De acordo com

Horténsia o acontecimento que o garoto aceitar o que acontecia na sala de aula foi quando ele

comecou a cantar uma musica do dinossauro, da qual ele gostava muito, e o restante da turma

e professora decidiram parar a aula e cantar junto com ele. Horténsia disse:

“Desse dia em diante, ele comegou a aceitar o que estava acontecendo na sala, ele
foi ficando mais brando, esse menino hoje, esta no sétimo ou oitavo ano do CEF, é
um adolescente j&, mas ele 1€, escreve e fala. O ultimo ano dele aqui na escola, ele
fez uma redacdo muito bonita sobre Deus e ele pediu para ir ler na minha sala de
aula. Ele saiu da dala dele e pediu para a professora porque ele queria ler na minha
sala a redacéo que ele fez. E ele foi |4 e leu para a turma, chegou na metade e ele
disse assim: agora tia vocé termina de ler, entendeu? Mas assim, valeu a pena, sabe.
Houve muita situacdo de conflito. Esse é um exemplo que eu estou dando porque
sdo muitos. Mas foi um exemplo que me marcou muito porque a mée, no final do
ano, do primeiro ano, ela fez um cartdozinho para mim muito lindo, sabe, me
agradecendo. [...] Claro que, é uma pessoa autista, que tem as suas caracteristicas,
suas necessidades especiais, mas, assim, o comportamental ele entendeu, ele
aprendeu. Entdo, isso para mim é um ponto muito bom.

Para Horténsia esse foi um grande desafio na sua trajetoria como professora. O que

aconteceu naquele dia fez com que a professora refletisse sobre a sua atuacéo profissional e

as estratégias pedagogicas utilizadas a fim de alcancar os objetivos de aprendizagem com

aquele estudante.

“Eu fui para casa chorando por causa desse dia com a mée porque eu pensei assim:
gente, poxa vida, quanto anos eu trabalho e ndo sei o que. E ai me veio a frase da
minha mée, gente de roca. Minha mée falava assim: burro xucro a gente também
doma. E ai eu fiquei com isso na minha cabeca. Por que eu ndo estou conseguindo
atingir esse menino? Por que eu ndo estou conseguindo? Como assim, se burro xucro
a gente doma, por que eu ndo vou conseguir fazer o que eu preciso fazer com essa
crianca, entendeu? Entdo falei: eu vou conseguir. E ai eu jd vim com outras
propostas na minha cabeca, sabe”.
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Os desafios que se apresentaram e que ainda ocorrem na sua trajetdria profissional,
Horténsia os considera como meios de reformular as suas praticas, eles se tornam
aprendizagens. A partir da sua experiéncia, a professora chegou a conclusdo de que a sua
pratica em sala de aula deve ser diferenciada, quer dizer, de acordo com o perfil

comportamental de cada estudante:

“Entdo, sdo aprendizagens didrias, ndo dar para vocé usar a mesma dose, vou dizer
assim, que vocé usa com José, vocé vai usar com Mané, nao dar certo, cada um é
um. Entéo, tem crianca que se vocé falar manso, ela entende de boa e te obedece. Ja
tem crianga que vocé precisa ser mais enfética, falar mais duro, entéo, a gente
também vai aprendendo com eles. E aprendi muito com esse menino, aprendi muito
e fiquei muito feliz com o resultado dele e dos outros também porque 0s outros
acompanharam, sabe”.

Horténsia continuou a sua narracdo explicando que sdo muitos os desafios,
principalmente na alfabetizacdo. E para reforcar a sua explicagdo, utilizou mais um exemplo
que Ihe chamou atencdo, ao contrario do exemplo narrado com o estudante com deficiéncia,
esse tem a ver com uma crianga com dificuldades de aprendizagem na alfabetizacdo. Esse
exemplo a fez refletir “a gente descobrir o jeito que o outro aprende, porque cada um aprende
do seu jeitinho .

“eu tenho uma menina que veio esse ano, que veio ja no final do ano e ela ndo sabe
ler e escrever. Ela chegou, e a turma ja 1€ e j& escreve. Eles estdo s6 no final mesmo,
s0 a questdo de ortografia, para aprimorar mesmo a ortografia que é no ano que vem.
Mas eles estdo dentro daquilo que é esperado. Mas ela chegou e chegou muito
aquem. E ela sofre, ela sofre porque ela ver que ndo esté igual e ai a estratégia que
ela usou foi ser agressiva com todo mundo. A, esses dias atrds eu comecei a oferecer
para ela algumas atividades extras e chamei vem ca, vamos fazer juntas. E isso deu
uma amenizada, sabe, ela diminuiu e agora esta aceitando, e ai eu percebi que ela
ndo foi alfabetizada foneticamente, o que ela sabe ¢ silabico, entdo, ¢ juntar o “b”
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com “a” que dar “ba”, ndo s6 o som, que € 0 que a gente ensina, a gente ensina
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fonético. Entéo, eu passei a fazer com ela o “b” com “a” que faz “ba”, entdo vocé
vai trabalhar aqui a familia silabica e ai ela comecou: Ah! Entdo d& para fazer assim,
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tia, para fazer banana ¢ o “b” com “a”, 0 “n” com “a” e o “n” com “a”? E, ¢ isso
mesmo! Vou falar para vocé a palavra agora: ba-na-na. Entéo, quando vocé escutar
0 som, voce ja vai associando, vai lembrando, qual é a letra que usa”.

Para a professora, a estudante sentia-se frustrada com a sua propria aprendizagem, pois
ao se comparar com os colegas da turma, ela ndo se enxergava no mesmo nivel de
aprendizado, e por causa disso tinha atitudes agressivas com o0s colegas. “Entdo, a
agressividade dela diminuiu quando eu percebi que ela estava frustrada diante da turma,
entendeu? Que eu fazia as perguntas e ela ndo sabia responder e ela, sabe, ficava apreensiva,
“ndo estou sabendo copiar”, sabe”. Entende-se da narragdo de Horténsia que a reflexdo e o
exemplo citados representam a dificuldade de se descobrir metodologias de ensino que melhor

atendem os diferentes perfis de aprendizagem dos estudantes em uma sala de aula.
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Conhecer o jeito que o outro aprende foi uma reflexdo feita pela professora depois de
perceber que aquela menina ndo conseguia avancar com a mesma didéatica utilizada para os
demais estudantes, ou seja, o padrdo metodoldgico de ensino nao alcangava aquela crianca.

Para finalizar, Horténsia fez uma comparacédo entre a menina e o estudante com deficiéncia.

“Eu tenho um aluno autista que copia, escreve e tudo, entendeu? E ela ndo consegue
fazer isso ainda. Entdo, é uma crianca que vai para o terceiro ano, que a gente ndo
retém no ciclo basico. Mas essa menina, ela vai para o terceiro ano precisando de

ajuda para realmente se alfabetizar. Ela ainda néo esta, entendeu? E ela vai, ano que

vem terdo os projetos para a gente fazer as intervent;(“)es”.26

Apreende-se da comparacdo feita pela professora que o autismo é usado como um
estigma “um aluno autista que copia, escreve e tudo”, e que a deficiéncia € o marcador social
do estudante. E, se o “autista” consegue ler e escrever, por que essa menina que ndo tem
deficiéncia ainda ndo consegue?

No que diz respeito a formacao continuada, a professora considera importante porque
“eu acho que é importante a gente se atualizar, tem as questfes das legislacdes que a gente
precisa estar por dentro também ”. Horténsia ja fez cursos pelo MEC incluindo as edi¢des do
PNAIC (Programa Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa) e pela plataforma AVAMEC

fez os cursos Tempo de Aprender e ABC (Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia).

“Eu estou sempre estudando, embora as pessoas falem assim: “ah, mas vocé ndo
sabe alfabetizar?” Eu digo, eu sei. Mas tem muita coisa que € novo ¢ as pessoas tém
ideias novas e certas coisas eu posso aproveitar aqui e agora. Entdo, eu ndo descarto,
eu estou sempre fazendo. E como eu disse para vocé, eu tenho muitos cursos”.

Para a professora mesmo sendo uma professora alfabetizadora experiente, ela néo
descarta fazer os cursos porque os aprendizados podem ser aproveitados para a sua realidade
e contribuir com novas ideias. Com essa visdo, Horténsia disse que entre varios cursos ja fez:
Deficiéncia Mdltipla, TEA, BNCC, Braille, Mediacdo do Reuven Feuerstein, Coordenagdo
Pedagdgica. Além desses, esta terminando o curso de AEE pela EAPE (Subsecretaria de
Formacao Continuada dos Profissionais da Educacdo).

A partir dessa exposicdo do tema e dos identificadores, segue abaixo, quadro com as

passagens narrativas que tém potencial interpretativo capaz de levar a mais reflexdes criticas,

% O Regimento da Rede Publica do Distrito Federal, no Capitulo 11, da Avaliagdo na Organizagdo do Trabalho
Pedagdgico, na Subsecdo Il, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no Art. 182, diz o seguinte: “No Ensino
Fundamental - anos iniciais, a avaliacdo é realizada por meio da observagdo e do acompanhamento continuo das
atividades individuais e coletivas, com o objetivo de se constatar os avancos obtidos pelo estudante e favorecer
o (re)planejamento docente, considerando as dificuldades enfrentadas no processo de ensino e aprendizagem,
bem como a busca de solucdes. §1° - No 1° ano e no 2° ano do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, a avaliagdo
ndo assume carater promocional ano a ano, sendo admitida a retengdo apenas no 3° ano”. Disponivel em:
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2017/08/Regimento-SEEDF-COMPLETO-FINAL.pdf.
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com fins de viabilizar a anélise tedrica da pesquisa, as quais serdo apresentadas no topico da

analise comparativa.

Quadro 4: Bloco | - Subtemas e Passagens - Horténsia

Bloco | — Tema: Trajetéria Académica e Profissional

Subtemas Passagens

o ai, eu fui fazer o curso porque sempre gostei muito de
“magisterio” estudar e eu ndo queria parar de estudar. Entio, eu
resolvi fazer esse curso para ser professora”

“minha predile¢do ¢ a alfabetizacdo, tenho uma paixdo
muito grande pela area da alfabetizacdo. Sempre
trabalhei e fiz muitos cursos de alfabetizacdo, inclusive
pelo MEC”,

“essa turma de inclusdo e ¢é preciso saber um
pouquinho de cada”

“alfabetizacdo”

“aqui na escola x, a gente tem uma clientela muito
grande de criangas autistas. Entdo, eu sempre tive
autistas na sala, esse ano € que eu ndo teria, mas no
meio do ano entrou um menino autista para a turma”.
“eu tinha uma educadora social que me ajudava na
turma, mas era... e tinha os outros todos que estavam
na fase de alfabetizagdo, era uma turma de primeiro

ano”.
“¢ claro, ele com atividades adaptadas”.

“em uma turma de inclusdo, uma turma de integracao

. ) - inversa”
turma inclusiva

“ele precisaria ter o comportamental”. “deu bastante
trabalho”.

“claro que, ¢ uma pessoa autista que tem as suas
caracteristicas, suas necessidades especiais”

“a gente descobrir o0 jeito que o outro aprende, porque
cada um aprende do seu jeitinho”.

“entdo, a agressividade dela diminuiu quando eu
percebi que ela estava frustrada diante da turma,
entendeu? Que eu fazia as perguntas e ela ndo sabia
responder e ela, sabe, ficava apreensiva, “ndo estou
sabendo copiar”, sabe”.

“eu tenho um aluno autista que copia, escreve e tudo,
entendeu? E ela ndo consegue fazer isso ainda”

4.1.3. PROFESSORA - 3° ANO: “eu trabalhava em banco. Tinha nada a ver”.

Magnolia é professora temporéria da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF) desde o inicio do ano de 2022, atua no terceiro ano do Bloco Inicial de
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Alfabetizacdo da Escola Classe X e possui experiéncia na educagéo infantil e na alfabetizagéo.
A professora comeca a sua trajetoria formativa e profissional narrando que se graduou em
pedagogia no ano 2000 e que logo apos a conclusao do curso, fez pds-graduacdo em educacgédo
infantil e alfabetizacdo. E que a sua paixao pela alfabetizacéo foi instigada por um componente
curricular cursado no final da graduacéo. “E ai, numa dessas ultimas matérias da pedagogia,
me apaixonei pela alfabetizacéo. E ai, ja com foco na alfabetizacéo, eu ja sai da graduacéo

e ja fiz uma especializacéo que tinha na época em que morava, no interior do Parand”.

“E até entdo, eu nunca tinha trabalhado. Eu trabalhava em banco. No Banco Criagora,
tinha nada a ver. Para pagar a faculdade, eu trabalhava no banco. E ai, depois da p0s,
eu falei: “N&o, pera 14. Entdo, vamos para essa area, ja que vocé gostou. Vamos
emboral!”.

Depois de pedir demissdo do banco em que trabalhava, Magnoélia conseguiu um
trabalho como professora em uma escola particular, na educacédo infantil, e perto de onde
residia. Enquanto narrava, Magnodlia ressaltou “mas é o meu foco era sempre alfabetizagdo” .
Apds alguns anos nessa escola, a entrevistada fez concurso para professora do Estado do Mato
Grosso do Sul, foi aprovada e assumiu uma vaga em uma cidade proxima. Magndlia continuou
nos dois empregos. Algum tempo depois, Magndlia casou-se e esse acontecimento a fez pedir
demissdo dos dois empregos e mudar para a cidade de Dois Vizinhos, localizada na regido
sudoeste do Parana.

Durante o tempo em que morou nessa cidade, a entrevistada disse que iniciou uma
nova pés-graduacao, no caso em Educacdo Especial. De acordo com Magnolia, a motivagdo
para iniciar a pds-graduacao foi devido ao processo seletivo em escola publica municipal da
cidade, o qual requeria conhecimentos na area, “eu fazia a pos e ganhava essa bolsa, como se
fosse uma bolsa de estudos para poder ser estagiaria de uma escolinha municipal, era muito
legal”. Nessa escola, Magnélia trabalhou como estagiaria e auxiliava um estudante com
deficiéncia.

“Eu era assistente de um autista. Minha primeira experiéncia foi s6 como assistente,

entdo eu auxiliava ele na sala. As vezes, ele ficava muito nervoso e a gente tirava,
mas assim, quase néo tinha, ele era de uma turma de alfabetizagdo”.

Para Magnolia, essa foi uma experiéncia enriquecedora porque teve a oportunidade de
trabalhar com uma professora com muitos anos de experiéncia com alfabetizacéo e aprender
com ela sobre o assunto. Ambas trabalhavam na mesma turma, Magndlia como auxiliar do
estudante e a professora como regente, “ld eu tive meus primeiros passos com ela na sala de

aula, acompanhando esse menino. Eu fiquei aquele ano inteirinho aprendendo”.
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Aproximadamente um ano depois, Magnolia e o marido mudaram de cidade
novamente, e nessa nova cidade a professora participou de um processo seletivo para trabalhar

como pedagoga em uma instituicdo, na época se chamava Pro-menor.

“como se fosse um orfanato, chamado Pré-menor, uma casa que cuidava de criangas
carentes, e ai eu assumi la por 6 meses, era um projeto do governo. Cuidava deles
num periodo, eu era pedagoga deles. As vezes tarefa de casa que eles n&o tinham,
ndo iam para casa para fazer, eles iam |4 para passar o contraturno da escola. Eles
almocavam |4 e passavam o restante do dia. Entdo, eu auxiliava nas tarefas e fazia
jogos de uma forma mais ludica. E como eles ja tinham passado um tempo na escola,
a gente fazia jogos com eles de alfabetizacdo também, porque era a maior
dificuldade, eram criangas carentes. E ai, nas tarefas escolares também a gente
ajudava”.

Durante o tempo em que trabalhava no Pr6-menor, Magndlia foi aprovada em outro
processo seletivo para trabalhar em outra cidade na area da coordenacdo, e resolveu ficar nos

dois trabalhos.

“trabalhava 40 horas e mais 20 horas nesse Pré-menor. Era uma experiéncia
diferente, assim, como coordenacdo, eu achei que ndo é minha area (a coordenag&o).
Acho que eu ndo volto mais para essa area ndo. Eram questdes mais burocraticas,
cuidar de professor, cuidar de livro didatico. Foram 2 anos de experiéncia assim,
para saber que ndo era minha praia”.

Alguns depois, houve concurso para professor na cidade de Marilandia do Sul onde a
professora morou por 12 anos e exerceu a profissdo como pedagoga por 10 anos. Foi nesse
trabalho que Magndlia conseguiu comecar os projetos de alfabetizacdo que tanto almejava, “e
ai sim gue eu comecei 0s projetos de alfabetizacdo com o PNAIC. E ai assumi a alfabetizacéo
de verdade”.

Atualmente a professora mora em Brasilia com a sua familia e desde 2022 trabalha
como professora temporaria na SEEDF. Segundo a entrevistada a turma para a qual leciona é
uma “turma de inclusdo”, “peguei uma turminha de terceiro ano, inclusiva, eram 8 alunos no
comeco do ano, dos quais 3 especiais. E estamos ai vivenciando de verdade a incluséo, antes
no papel, e agora a incluséo de verdade mesmo, o que pode ser feito todos os dias .

Perguntei a entrevistada se ela poderia me contar mais sobre o que ela chama de

“incluséo de verdade” e ela respondeu com o seguinte relato:

“de verdade é, assim 0, 0 nosso autista 14 na outra cidade, ele ficava nessa linha
especial porque ele ndo podia com barulho, entdo ele ficava mesmo, ele tinha uma
professora s6 para ele, ele ficava na sala especial tendo condi¢des de estar em sala
de aula. Entdo, assim, quem tinha contato com ele de verdade era sé a professora da
turma especial. Por isso que eu digo. Ai quando chegamos aqui, no primeiro dia, 0
meu “aluninho” de 9 anos, Eu falei: “Oi, tudo bem?” Peguei na mio e eu vi que
tinha dificuldade de andar. Ai eu vi que ele usava fralda, ai eu vi que ele ndo
verbalizava. Entdo, assim, ja andava com dificuldade, tem que pegar na maozinha
dele, se ndo ele cai. “Entdo vamos, Caique?”. “Nio, ele ndo verbaliza”. Entéo, assim
é. E um desafio. E ai os autistas também, com todas as suas peculiaridades, é quase
um mundo a ser descoberto e “Ah, tem dois autistas que sdo iguais”. “Nao, ndo
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sd0.”. Esses dois, agora, eu estou com dois autistas. Esses dois autistas sdo
totalmente diferentes. O jeito de lidar com um e com outro é totalmente diferente”.

No relato, Magnolia utiliza o recurso da comparacao entre o estudante com deficiéncia
da escola anterior e os estudantes com deficiéncia da atual escola. Entende-se do relato da
professora que a inclusdo de verdade é a presenca dos estudantes com deficiéncia no espaco
pedagdgico da sala de aula comum, aprendendo junto aos demais estudantes. Enquanto
narrava, a professora explicou que “eu o coloco em tudo que € para fazer. Do mais simples
ao mais dificil, Caique estd junto sempre. O Caique na sua forma de se expressar, de
verbalizar, de olhar as criancas”. A fim de exemplificar como é a sua préatica pedagdgica

com o Caique a professora disse 0 seguinte:

“na hora da histdria, de contar a histéria, o Caique sempre estd no meio e ele fala,
verbaliza do jeitinho dele, balbuciando as figuras. Fica quietinho para pensar na
historia. Na hora da atividade, para o Caique tem que ser diferente, entdo, ndo tem
problema nenhum. Nés vamos fazer, mas se n6s estamos falando da bruxa Mafalda,
entdo o Caique também vai fazer uma bruxa, meio que eu vou fazer a bruxinha para
ele, entendeu? Eu acredito que a inclusdo seja isso, no tempinho dele, do jeitinho
dele. A hora que ele cansar, bora colocar no tapete, mas eu acredito que ele esta.
Que a inclusdo de verdade é essa, entendeu?”

Entende-se pela fala da professora que a “inclusdo de verdade” esté relacionada ao
respeito pelo estudante no que concerne ao tempo, ao modo e ao jeito de fazer e participar das
atividades em sala de aula. No que diz respeito a sua motivacdo pela area, Magnolia explicou
que sempre teve 6timas professoras como referéncia e lembra especialmente de uma delas a
quem atribuiu “a chama” pela educacdo. Além de incluir o gosto por ambientes de
aprendizado, de comunidade e de trocas de experiéncia, os quais séo voltados a atividades

para criangas.

“E ai falei: olha, acho que eu vou tentar essa area ai. E ai foi muito legal, porque
pedagogia é para a vida, para vocé ser mae, para vocé entender um pouquinho, vocé
nao entra a fundo, mas vocé entende um pouco da psicologia, como que a sociologia
ta, como que a filosofia faz parte da nossa vida diaria”.

Quanto as experiéncias como professora, 0 que ela mais considerada como relevante
é a crianca fazer uma “alfabetiza¢do bem-feita” porque essa fase, segundo Magndlia, “¢ a
menina dos olhos”. Desde o final da graduacdo a professora ja tinha o interesse em trabalhar
com alfabetizacdo e a experiéncia de trabalhar em uma sala de apoio/recursos auxiliando
estudantes com dificuldades na alfabetizacdo, fossem eles com ou sem deficiéncia, a fez
refletir sobre como “as lacunas” de uma ma alfabetizacdo podem atrapalhar os processos de

aprendizagem futuros na vida de uma criancga.

“como eu fiquei trabalhando um tempo na sala de recursos. Entéo, a gente trabalhava
exatamente com essas lacunas. Entéo, é uma &rea que sempre me intrigou muito. Eu
sempre pensei: puxa vida! Mas o que faltou. O que que ficou para tras? O que faltou
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trabalhar nessa crianca? Entdo, eu acho assim, que a alfabetizacdo é a menina dos
olhos, assim, no meu caso, eu acho que, assim, todas as forcas, todo o
profissionalismo, tudo o que a gente tiver de melhor tem que ir para a alfabetizacéo,
de melhor mesmo!”.

Nesse sentido, uma alfabetizacdo “bem-feita” com as criancas deve ser almejada por
uma professora que atua no BIA, “eu acho que é uma alfabetizacdo bem feita, ela faz a
diferenca na vida de uma crianga para sempre, tanto boa ou, porque as lacunas também”. A
professora continuou a explicar que as “lacunas” que ndo sao sanadas nessa fase podem se
arrastar pelo resto da vida da pessoa. Ademais, na opinido de Magnolia, uma professora para
trabalhar no BIA nédo deve ser “aventureira’, pelo contrario, deve ser uma professora com
experiéncia nesse ciclo, principalmente para trabalhar no primeiro ano do BIA, e ter
qualificacdo na alfabetizacdo para sentir seguranca e transmitir isso as criangas, além de ter o

compromisso com as aprendizagens.

“Ela tem que estar segura porque alfabetizago ndo é facil, ndo ¢ facil, ndo é facil e
ela te exige muito. Ela te exige muito compromisso, sequéncia. E eu acho que assim,
a importancia de uma alfabetizacdo boa, assim, redondinha, completinha é que ela
produz criancas leitores, criangas criticas, crianca com destreza, entendeu? E se for
pensar, é todo um conjunto. Eu acho assim, que sdo 0s anos de ouro. E o que tiver
de lacuna, essa professora, com esse olhar diferente, ela ja vai perceber e vai fazer
isso em sala de aula”.

Com relacao aos desafios enfrentados enquanto professora, Magndlia relatou o caso
de uma turma de primeiro ano do BIA em que teve muitas dificuldades para alfabetizar. Para
a entrevistada a dificuldade tinha relacdo com a situacdo socioecondmica dos estudantes
“porque eram criancgas muito carentes, sem acesso a livros, a materiais didaticos, a condi¢es
de estudo”. De acordo com a professora, eram criangas muito desenvolvidas no aspecto
“destreza” (correr, pular, brincar), mas tinham dificuldades de concentragéo e de coordenacao
motora fina.

Além desse exemplo, o mais recente deles ja foi na escola atual, e a entrevistada disse
que teve muitos problemas no comeco do ano porque os pais eram muito desconfiados do seu
trabalho e que isso estava muito relacionado ao fato de ela ter vindo de outro estado e ser

professora novata na escola.

“até eles darem a m&o para mim e dizerem: néo, entéo esta bom, Magnolia! Vamos
la. Vamos I&! A gente estd aqui para ajudar. Vamos caminhar juntos na mesma
direcdo. Demorou um bom tempo, no minimo ai uns quatro meses de desconfianca.
E, tipo assim: ah! O que a tia fez hoje? Ah! Mas sera que a tia ndo esta fazendo
assim, nao e tal? Al, eu falei: ndo, gente! Espera Ia! Vamos chamar essas familias,
vamos chamar para conversar. Nada que um bom didlogo néo resolva”.

Segundo Magndlia, havia a necessidade de a escola marcar uma reunido e apresenta-

la aos pais das criangas, apresentar o seu curriculo e a sua experiéncia, e ela propria dizer que
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ndo era “aventureira” e que faria um bom trabalho com os filhos deles. “As familias muito
desconfiadas do seu trabalho, eles tém que dar tempo ao tempo e esperar o avango das
criancas e aos poucos vao perdendo o medo e tendo mais confianca em vocé, no dia a dia e
tal 7.

Com relagdo a formacdo continuada, a professora deu énfase ao curso que fez pelo
PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa), voltado a formacdo de
professores alfabetizadores. E deu importancia a questdo de entrar em uma Secretaria de
Educacdo e receber incentivos para continuar estudando, “ai, quando vocé entra num
concurso, em uma Secretaria, ai € muito legal porque o incentivo é gigante pra vocé estar em

formagdo constante”.

“eu nunca parei... a gente, quando voceé esta no concurso assim, na Secretaria, eles
nem te deixam parar. Vocé vai s6 fazendo curso, fazendo curso, eu nem me lembro
mais quantos fiz, mas ndo parei”.

Enquanto narrava a professora lembrou de um curso que esta fazendo pela EAPE, é
um curso sobre autogestéo por meio do qual a professora tem aprendido que as habilidades de
uma pessoa nao sdo fixas e que ao decorrer dos anos, com as experiéncias e maturidade, os

interesses também podem mudar.

“para vVocé saber, ¢, as nossas habilidades. E muito legal porque elas n4o sio fixas,
elas mudam, com o passar do tempo, com as experiéncias, com a idade também, e
com a maturidade, algumas coisas mudam, e vocé muda o foco. E muito legal
porque eu tenho aprendido isso por esses dias, que as minhas habilidades néo séo as
mesmas do come¢o do magistério. Eu ja troquei bastante habilidade, a gente vai
aprendendo. Entdo assim, eu tenho aprendido com esse curso que os meus focos tém
mudado, assim, que eles tém partido para outras areas”.

Outra formacdo continuada narrada pela professora, é a formacéo coletiva na escola,
no momento das coordenagdes pedagogicas. Segundo Magnolia, durante as coordenacdes
coletivas, os professores discutem textos, estudos de caso, estudam o PPP da escola. Além do
mais, a professora comentou sobre a formacdo coletiva que a professora e pesquisadora
Benigna Villas Boas tem feito na escola a fim de promover discussdes sobre avaliagcdo

formativa.

“ela vem aqui e esta conhecendo a nossa escola, ela tem promovido varios debates,
inclusive o ultimo grupo de estudos dela foi aqui, foi sexta-feira, do GEPA, foi
extraordinario, e, assim, a gente s6 tem avancado. E os estudos dela em relacdo a
avaliacdo eu confesso que sdo os melhores. Assim, ela participa dos nossos
conselhos de classe, ela coloca a gente na parede, falando assim: “por que vocé
esta... como vocé chegou a essa conclusdo?” Faz vocé pensar, faz vocé refletir, tem
sido, assim, uma experiéncia tremenda com ela aqui, e faz parte da formacéo
continuada, com certeza”.

A partir dessa exposicdo do tema e identificadores, segue abaixo, quadro com as

passagens narrativas que tém potencial interpretativo capaz de levar a mais reflexdes criticas,
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com fins de viabilizar a anélise tedrica da pesquisa, as quais serdo apresentadas no topico da
analise comparativa.

Quadro 5: Bloco I - Subtemas e Passagens - Magndlia

Bloco | — Tema: Trajetoria Académica e Profissional

Subtemas Passagens

“turma de inclusio” “peguei uma turminha de terceiro ano, inclusiva, eram
8 alunos no comego do ano, dos quais 3 especiais”.
“de verdade é, assim 0, o nosso autista 14 na outra
cidade, ele ficava nessa linha especial porque ele ndo
podia com barulho, entdo ele ficava mesmo, ele tinha
uma professora so para ele, ele ficava na sala especial
tendo condicGes de estar em sala de aula. Entéo, assim,
guem tinha contato com ele de verdade era s6 a
professora da turma especial. Por isso que eu digo. Ai
guando chegamos aqui, no primeiro dia, 0 meu
“aluninho” de 9 anos, Eu falei: “Oi, tudo bem?” Peguei
na mao e eu vi que tinha dificuldade de andar. Ai eu vi
que ele usava fralda, ai eu vi que ele ndo verbalizava.
Entdo, assim, ja andava com dificuldade, tem que pegar
na maozinha dele, se ndo ele cai. “Entdo vamos,
Caique?”. “Nio, ele ndo verbaliza”. Entdo, assim é. E
um desafio”.

“e al os autistas também, com todas as suas
peculiaridades, é quase um mundo a ser descoberto e
“Ah, tem dois autistas que sdo iguais”. “Nao, ndo sdo”.
Esses dois, agora, eu estou com dois autistas. Esses dois
autistas sdo totalmente diferentes. O jeito de lidar com
um e com outro € totalmente diferente”.

“inclusdo de verdade”

“eu 0 coloco em tudo que é para fazer. Do mais simples

ao mais dificil, Caique esta junto sempre. O Caique na
sua forma de se expressar, de verbalizar, de olhar as
criangas”.

“na hora da atividade, para o Caique tem que ser
diferente, entdo, ndo tem problema nenhum”.

“No6s vamos fazer, mas se nos estamos falando da bruxa
Mafalda, entdo o Caique também vai fazer uma bruxa,
meio que eu vou fazer a bruxinha para ele, entendeu?
Eu acredito que a inclusdo seja isso, no tempinho dele,
do jeitinho dele. A hora que ele cansar, bora colocar no
tapete, mas eu acredito que ele estd”.

4.1.4. ANALISE COMPARATIVA.

As trajetorias formativa e profissional apresentadas pelas entrevistadas permitem
perceber que as motivacdes para seguir a area da pedagogia séo diferentes, porém todas sdo
vinculadas a aspectos da educacdo. Para Caliandra, 0 encantamento pelas aprendizagens das

criancas e as potencialidades de aprendizado delas. Enquanto para Horténsia, 0 gosto pelos
84



estudos e a vontade de ndo parar de estudar a fizeram seguir o caminho do magistério, depois
de alguns anos, conseguiu ressignificar o sentido do seu trabalho ap6s cursar filosofia e se
identificar de verdade com a alfabetizacdo. E Magndlia, decidida a fazer o ensino superior se
arriscou no curso de pedagogia, acabou gostando da area, e apaixonou-se pela alfabetizacao,
motivo que a fez cursar uma pés-graduacdo assim que terminou a faculdade.

Nota-se pelas narrativas das entrevistadas que todas tém preferéncia pela
alfabetizacdo. Além disso, todas possuem estudos em nivel de pos-graduacdo na area da
educacdo, além de outros cursos complementares que compdem a trajetéria formativa das
professoras, como os cursos de formacgédo continuada ofertados pelas proprias escolas para as
quais ja trabalharam, outros feitos pela Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, como
também cursos feitos em outras instituicoes.

No que se refere as experiéncias, percebe-se pela narrativa de Caliandra que o tempo
de experiéncia como professora regente € menor quando comparado as narrativas de Horténsia
e de Magndlia. No entanto, mesmo com pouca experiéncia, ela conseguiu perceber na pratica
que:

“pois €, na minha experiéncia, eu pude ver, assim, que cada crianca ela tem o seu
tempo, ela tem a sua hora. Cada crianga aprende de uma forma, e tudo é questao de
vocé se adaptar e observar que vocé pode ter vinte criangas em uma sala de aula e
cada uma é de um jeito”.

Embora o avanco da professora em perceber os ritmos de aprendizado diferentes entre
0s estudantes, infere-se do trecho narrado que a entrevistada ndo se refere ao “singular que
nao pode ser universalizado” (Orra, 2017, p. 31-33), 0 qual esté vinculado a singularidade, a
diferenca inerente ao ser humano que é explicada por Deleuze como sendo “o Ser”, a repeti¢do
(nasce mais um sujeito caracterizado humano no dmbito universal, mas ao mesmo tempo,
nasce um humano marcado pelas diferencas (intrinsecas) que ndo se repetem, as quais sdo
entendidas como as singularidades que estdo sobre o particular e ndo sobre o universal).

Nesse caso, entende-se que a visdo da professora se limita as diferengas que podem
ser entendidas no contexto educacional como perfis de aprendizagem (ritmo, tempo, estilo e
modo de aprender diferenciado), mas a percepcao de Caliandra se direciona ao que Tomlinson
diz (2008, p. 9):

Admitir que os alunos tém ritmos de aprendizagem diferentes e que as suas
capacidades de raciocinio abstracto ou de compreensdo de ideias complexas diferem
bastante equivale a admitir que nem todos tém a mesma altura, ndo se trata de uma
declaracdo de valor mas da constatacdo de um facto.

Dessa forma, cabe dizer, que para sair da limitagdo, é necessario que os professores
estejam interessados em descobrir quem sdo os estudantes para além dos perfis de
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aprendizagem. Nesse sentido, além de verificar as semelhangas entre eles, é preciso prestar
atencdo nas diferencas, as quais estéo relacionadas a diversidade de interesses motivados por
culturas e contextos familiares dessemelhantes, por experiéncias e vivéncias singulares e por
condicbes socioecondmicas diferenciadas, entre outros. E o conjunto dessas diferencas que

distinguem os estudantes enquanto individuos.

O que temos em comum com 0s outros torna-nos humanos. As nossas diferengas
sdo o que ns distingue enquanto individuos. Numa sala de aula onde o ensino
diferenciado € pouco relevante ou inexistente, apenas as semelhancas entre alunos
parecem ocupar o centro das atencfes. Numa sala de aula, onde exista ensino
diferenciado, os pontos em comum sdo reconhecidos e desenvolvidos, e as
diferencas tornam-se igualmente elementos importantes do ensino e da
aprendizagem (TOMLINSON, 2008, p. 13).

Apesar de identificar diferentes perfis de aprendizagem em sala de aula, a professora
teve como motivacdo para seguir a profissdo a capacidade de aprendizado de uma crianca
“cada vez que eu via a crianga aprendendo, o aprendizado, aquilo me encantava. Olha, ja
aprendeu isso, j& sabe isso e tal. E 0 que me encantava era saber que a crianca aprende, ela
aprende”.

Para Mantoan e Prietro (2006, p. 21), a educacdo inclusiva pressupde reconhecer
“reconhecer a igualdade de aprender como ponto de partida ¢ as diferencas no aprendizado
como processo e ponto de chegada”, e trecho citado por Caliandra permite entender que a
professora ndo nega “essa capacidade, esse lugar do saber” que os estudantes ocupam diante
do ensino que é ministrado. A professora reconhece a capacidade de aprendizagem dos

estudantes, porém é preciso lembrar o que Mantoan e Prietro chamam atencao:

A igualdade ndo é um objetivo a atingir, mas um ponto de partida, uma suposi¢éo a
ser mantida em qualquer circunstancia. H4 desigualdade nas manifestacbes da
inteligéncia, segundo a energia mais ou menos grande que a vontade comunica a
inteligéncia para descobrir e combinar relagbes novas, mas ndo ha hierarquia de
capacidade intelectual (MANTOAN; PRIETO, 2006, p. 21-22).

Nesse viés, a capacidade de aprendizado dos estudantes ndo deve ser negada em uma
escola inclusiva, mas é preciso compreender que ndo se pode requerer que todos os estudantes
alcancem o mesmo conhecimento e no mesmo nivel como um padréo que iguala todos os
estudantes em uma categoria. Sendo assim, ndo se pode esperar que eles alcancem o padrdo
de aluno alfabetizado que é idealizado por meio da normalizagdo, da homogeneizacéao, da
universalizacdo dos estudantes e da idealizagdo de uma alfabetizacdo “bem-feita”.

E ndo significar dizer que os esforgos para eliminar as “lacunas”, como dito pela
Magnolia na sua narrativa, ndo devem ser feitos, porém € preciso recorrer as estratégias de
diferenciacdo pedagodgica que contemplem as necessidades especificas de cada estudante para

que ele alcance os dominios basicos e necessarios para avangar nos estudos, sem desconsiderar
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o perfil de aprendizagem e quem ¢é esse sujeito. E, é nessa dire¢do que Mantoan e Prieto
ressaltam: “mas € preciso estar atento, pois combinar igualdade e diferengas no processo
escolar ¢ andar no fio da navalha” (2006, p. 22).

Outro ponto importante € a relacdo afetiva que o professor deve ter com os estudantes,
isso é lembrado por Caliandra “porque professor ndo € so chegar na sala de aula e comecgar
a falar. Assim, olha, esta aqui o meu plano de aula e vou cumprir. E ndo olhar o aluno e ndo
vé o0 que estd acontecendo. Assim, vocé ndo vai alcangar o seu objetivo”. A professora quer
dizer que os estudantes devem ser vistos em sua dignidade como sujeitos sociais interpelados
por situacOes e vivéncias que podem influenciar positivamente ou negativamente, a depender
do acontecimento, a sua vida escolar.

E sobre os aspectos relacionais e culturais da aprendizagem nao se deve banalizar os
sentimentos, as emocdes e conflitos pelos quais os estudantes estdo passando, cabe relembrar

que para aprender:

Sentir-se reconhecida, respeitada como pessoa e como membro de uma familia e de
uma comunidade; ndo se sentir ameagado em sua existéncia, sua seguranga, seus
habitos e sua identidade; saber que pode contar com a confianca dos outros, que o
consideram capaz e desejoso de conseguir; acreditar que alguém da valor ao que se
faz ou aprende; e, melhor tudo isso, sentir que se ¢ amado... (PERRENOUD, 2001,
p. 24).

Ainda sobre esse tema da aprendizagem, Silvio Gallo, sob a ética de Deleuze, diz que
o aprendizado “esta para além de qualquer controle” e explica que: “0 aprendizado ndo pode
ser circunscrito nos limites de uma aula, da audi¢cdo de uma conferéncia, da leitura de um
livro, ele ultrapassa todas as fronteiras, rasga 0s mapas e pode instaurar multiplas
possibilidades” (GALLO, 2017, p. 85).

Nesse viés, a fala da Caliandra “antes eu ndo entendia isso. Para mim, era s6 a quUestao
do pedagogico. Entdo, é uma questdo bem mais profunda” corresponde aos aspectos que
ultrapassam a fronteira pedagdgica da sala de aula, os quais envolvem outros ambientes, por
exemplo o familiar, e que tem relacdo profunda com as aprendizagens das criangas, ou seja,
podem contribuir para os estudantes produzirem os resultados esperados ou ndo, ou além de
alcancarem os resultados esperados, produzirem novos resultados, outras possibilidades.

Com relacgéo a esse ponto, € importante trazer a ideia de que € incerto que aquilo que
é ensinado pela professora é realmente aprendido pelo estudante, e isso remete a seguinte
questdo: “ensinar é langar sementes, que nao sabemos se germinardo ou nao; ja aprender ¢é
incorporar a semente, fazé-la germinar, crescer e frutificar, produzindo o novo” (GALLO,

2017, p. 84). Isso significa que os professores podem adotar estratégias metodoldgicas
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diversificadas para ensinar os estudantes partindo da ideia de heterogeneidade de perfis de
aprendizagem, mas ndo ha um método para aprender.

E por esse motivo que ndo existe um método de diferenciacdo pedagdgica, o que deve
haver sdo esforcos por parte dos professores em responder as diferencas entre os estudantes
em sala de aula de forma inclusiva e democratica, toda vez que os professores buscam formas
de variar as metodologias e as estratégias de ensino como um esfor¢co em prol de um individuo
ou de um grupo para melhorar sua aprendizagem, eles estdo colocando a diferenciacdo em
pratica (TOMLINSON, 2008).

Durante a narracdo das entrevistadas um termo em comum é utilizado por elas, “turma
de inclusdo ou turma inclusiva”, para se referir a caracteristica da turma em que atuam, bem
como para explicar a partir desse termo 0 que é a “inclusdo de verdade”, conforme

mencionado por Magnolia. Segue, abaixo, quadro com as passagens mencionadas pelas

professoras.

Quadro 6: Bloco I - “Turma de Inclusdo” ou “Turma Inclusiva”

Turma Inclusiva

Professora Caliandra

Professora Horténsia

Professora Magndlia

Passagens

Passagens

Passagens

“ai, o que acontece, eu tenho
dois alunos autistas. Entdo,
vocé tem que trabalhar ali com
0s outros e trabalhar, fazer
uma aula separada para 0s
dois”.

“essa turma de incluséo e
¢ preciso saber um
pouquinho de cada”

“peguei uma turminha de terceiro ano,
inclusiva, eram 8 alunos no comeco do
ano, dos quais 3 especiais”.

“e a atividade que eu fago com
ele é separada, e fora da outra
turma.”

“aqui na escola x, a gente
tem uma clientela muito
grande  de  criangas
autistas. Entéo, eu sempre
tive autistas na sala, esse
ano é que eu ndo teria,
mas no meio do ano
entrou um menino autista
para a turma”.

“de verdade ¢, assim O: 0 nosso autista la
na outra cidade, ele ficava nessa linha
especial porque ele ndo podia com
barulho, entdo ele ficava mesmo, ele tinha
uma professora s para ele, ele ficava na
sala especial tendo condicGes de estar em
sala de aula. Entdo, quem tinha contato
com ele de verdade era s6 a professora da
turma especial. Por isso que eu digo. Ai
guando chegamos aqui, no primeiro dia, o
meu aluninho de 9 anos, Eu falei: “Oi,
tudo bem?” Peguei na mdo e eu vi que
tinha dificuldade de andar. Ai eu vi que
ele usava fralda, ai eu vi que ele ndo
verbalizava. Entdo, ja andava com
dificuldade, tem que pegar na méaozinha
dele, se ndo ele cai. “Entdo vamos,
Caique?”. “Nido, ele ndo verbaliza”.
Entdo, assim é. E um desafio”.
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“as criangas vao aprender o
que é a diferenca, as criangas
gue ndo tém deficiéncia vdo
aprender o que é uma
deficiéncia, aprender com
guem tem deficiéncia,
conhecer os limites deles,
aprender a respeitar”.

“eu tinha uma educadora
social que me ajudava na
turma, mas era... e tinha os
outros todos que estavam
na fase de alfabetizacao,
era uma turma de primeiro

29

ano .

“e al os autistas também, com todas as
suas peculiaridades, é quase um mundo a
ser descoberto e¢ “Ah, tem dois autistas
que sdo iguais”. “Nao, ndo sdo”. Esses
dois, agora, eu estou com dois autistas.
Esses dois autistas sdo totalmente
diferentes. O jeito de lidar com um e com
outro ¢ totalmente diferente”.

“aqueles com deficiéncia
podem conviver com outras
criancas que sdo diferentes
deles”.

13

¢ claro, ele com
atividades adaptadas”.

na hora da atividade, para o Caique tem
que ser diferente, entéo, ndo tem problema
nenhum”.

“em uma turma de
inclusdo, uma turma de
integracdo inversa”.

“Nos vamos fazer, mas se nds estamos
falando da bruxa Mafalda, entdo o Caique
também vai fazer uma bruxa, meio que eu
vou fazer a bruxinha para ele, entendeu?
Eu acredito que a inclusdo seja isso, no
tempinho dele, do jeitinho dele. A hora
gue ele cansar, bora colocar no tapete, mas
eu acredito que ele esta”.

13

ele precisaria ter o

comportamental”.

“deu bastante trabalho”.

“claro que, ¢ uma pessoa
autista gue tem as suas
caracteristicas, suas
necessidades especiais”.

Nota-se pelas experiéncias narradas pelas professoras que todas possuem

conhecimentos no sentido de compreender que a inclusdo é uma preocupacao central e que

tem como eixo incluir os estudantes e proporcionar educacdo de qualidade para todos. No

entanto, a formacdo subjetiva das professoras foi forjada sob condi¢cdes de discriminacao

negativa, segundo as professoras: “eram 8 alunos no comego do ano, dos quais 3 especiais”,

“ai, o que acontece, eu tenho dois alunos autistas”, “aqui na escola x, a gente tem uma

clientela muito grande de criangas autistas . Para Perrenoud:

a discriminacdo negativa ndo esta enraizada na intencéo de prejudicar ou na vontade
assumida de favorecer certos alunos. Ela provém de um duplo inconsciente que
subjaz uma parte das praticas pedagogicas, as quais escapam da percepc¢do clara dos
interessados (2001, p. 25).

A discriminacao negativa é reproduzida pelas professoras como uma normalidade no

contexto da escola, uma vez que a diferenciacdo negativa se traduz no curriculo oculto por

meio da estigmatizacdo dos estudantes diagnosticados com deficiéncia, no caso, os estudantes

com TEA, os estigmas identificados sdo: autista e especial.
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Além disso, a diferenciacdo negativa estd presente no curriculo formal: “na hora da
atividade, para o Caique tem que ser diferente, entdo, ndo tem problema nenhum”, “é claro,
ele com atividades adaptadas”, ‘“claro que, € uma pessoa autista que tem as suas
caracteristicas, suas necessidades especiais”. Entende-se, a partir das narracdes das
professoras, que o estigma mata o “Ser Singular” e a diferenciagio das atividades para esses
estudantes € uma normatizacdo feita pelo diagnostico médico, caracterizando-se em uma
discriminacao negativa.

Ser discriminado negativamente significa ser associado a um destino embasado
numa caracteristica que ndo se escolhe, mas que os outros no-la devolvem como
uma espécie de estigma. A discriminacdo negativa é a instrumentalizagdo da
alteridade, constituida em favor da exclusdo (CASTEL, 2008, p. 14).

De acordo com Robert Castel (2008), existem discriminagdes positivas e negativas,
aquelas consideradas positivas consistem “em fazer mais por aqueles que t€ém menos”, como
por exemplo, o Atendimento Educacional Especializado para os estudantes com deficiéncia,
trata-se de uma discriminagdo positiva por dar um direito a mais para que esforgcos
suplementares em educacao sejam feitos a favor de uma educacdo acessivel e com qualidade
para esses estudantes. Por outro lado, as negativas marcam o sujeito, por exemplo, quando o
diagnostico médico se torna a identidade da pessoa, “e ai os autistas também, com todas as
suas peculiaridades, é quase um mundo a ser descoberto ”.

Dessa forma, Lopes e Fabris (2013) fazem um alerta para olharmos para cada pratica
educativa e para cada expressdo que usamos para nomear o outro e as coloquemos sob a ética
da critica, da suspeitaa fim de problematiza-las quando utilizadas para pensar inclusdo “aqui

na escola x, a gente tem uma clientela muito grande de criancas autistas.

Palavras que significam tolerancia, culpabilizacdo do outro, padrdes culturais
hegemonicos, identidade estavel, universalidade, multiculturalismo, exotismo,
déficit, respeito, integragdo sdo alguns exemplos de expressdes que devem ser
problematizadas quando utilizadas para pensar a inclusdo (LOPES; FABRIS, 2013,
97-98).

A fala da professora Horténsia ao se referir ao publico da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva se aproxima ao que Lopes e Fabris (2013, p. 78-80)
caracteriza como a Educacdo Especial nas décadas de 60 e 70 em que 0s sujeitos com
deficiéncia eram vistos como “os clientes da educag@o especial” porque a educacdo dessas
pessoas era feita sob a tutela de algumas instituigdes publicas mas, sobretudo privadas, as
quais eram responsaveis pelo atendimento e pela escolarizacao.

Ademais, tinham o cunho clinico em que se buscava pela normalizacgdo disciplinar a

qual se realizava pela “ortopedia corporal”. A fala da professora Horténsia nos faz lembrar
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desse momento histérico da Educacao Especial: “ele precisaria ter o comportamental”’, “deu
bastante trabalho”, “claro que, é uma pessoa autista que tem as suas caracteristicas, suas
necessidades especiais”. Naguela época, a énfase dessa educacdo era corrigir o corpo,
normalizéa-lo para fazé-lo segundo os moldes da correcdo que os estudos clinicos da area
indicavam (LOPES; FABRIS, 2013, p. 86).

Todavia, hoje, uma escola inclusiva deve atender as criangas sem estigmatiza-las, sem
discriminé-las, e educacdo com acessibilidade e qualidade € um direito fundamental de todos.
E, apesar de as professoras compreenderem que todas as criancas tém o direito a educacéo e
que os sujeitos com deficiéncia fazem parte do “todas as criangas”, as discriminagdes
negativas ainda presentes nas atitudes, conforme as narrativas, estdo voltadas a concepgéo do
que “ser diferente” esta associado ora as carateristicas fisicas, ora ao diagnostico médico, ou
ora a personalidade do sujeito.

Apreende-se que o foco da diferenciacdo pedagdgica estd muito direcionado a esses
estudantes, comprometendo o olhar sensivel das professoras em prol de conhecer melhor
todos eles (quem sdo os estudantes dessa turma?) e buscar metodologias e estratégias
pedagdgicas com a finalidade de atender os diferentes interesses e perfiz de aprendizagem de
todos os estudantes da turma, e ndo apenas para os estudantes com deficiéncia com base
especifica no diagndstico médico: “e a atividade que eu faco com ele é separada e fora da
outra turma”’, “ele com atividades adaptadas .

E importante dizer que a Educacéo Inclusiva é para todos, a diferenciacéo pedagogica
é para todos. Buscar conhecer quem sdo os estudantes é uma estratégia que permite aos
professores receberem informacbes valiosas sobre eles (interesses, gostos, preferéncias,
vontades, aptiddes, culturas, tempo, modo, jeito de aprender) em prol de elaborarem
planejamentos de ensino, de aula, de organizacao, de atividades, que contemplem as diferentes
formas de ser e de aprender que estdo presentes em uma turma.

Diferenciar é para todos, isso requer o entendendo de que as criangas sdo “os sujeitos
da diferenca como possibilidades de uma vida” e que “a diferenca apenas €, ou seja, ndo possui
referente” (LOPES; FABRIS, 2013, p. 93-94). Portanto, a diferenca é 0 outro, ¢ ndo “o
autista”, “o repetente”, “o hiperativo”, “o que tem dificuldade™, essas séo apenas categorias
que servem para “encaixar” os estudantes em um rétulo, como diz Mantoan (2003).

Com base em Mantoan (2003, p. 20), é a partir do principio da diferenca que se “é
possivel reconhecer que as desigualdades naturais e sociais sdo imerecidas e precisam ser

reparadas e compensadas”, e, ¢ esse principio que pode garantir que em “turma inclusiva”
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sejam feitas as reparacfes pedagogicas, culturais, sociais, visando oportunidades de
aprendizado em condigdes iguais para todos, mas com processos e manifestacbes de
aprendizado diferentes. Ainda conforme Mantoan (2003), diferenca e igualdade devem andar

juntas a fim de incluir todos.

“No6s vamos fazer, mas se nds estamos falando da bruxa Mafalda, entdo o Caique
também vai fazer uma bruxa, meio que eu vou fazer a bruxinha para ele, entendeu?
Eu acredito que a inclusdo seja isso, no tempinho dele, do jeitinho dele. A hora que
ele cansar, bora colocar no tapete, mas eu acredito que ele esta”.

Vale destacar o que Lopes e Fabris (2013, p. 97-103) dizem a respeito da incluséo,
trata-se de uma trama complexa porque incluir “nao significa ocupar o mesmo espago fisico”
(escola/turma/patio), e, ¢ de tamanha complexidade, que um sujeito pode estar “incluido” em
um grupo e “dentro desse mesmo grupo ser apresentado a mdltiplas possibilidades de
in/exclusdao”. No exemplo acima, citado pela professora Magnolia, trata-se de uma historia
cuja personagem principal é a bruxa Mafalda, toda histéria tem um tema central. Como
sugestdo, considerando os temas da incluséo e da diferenciagdo pedagogica, seria interessante
a professora direcionar a atividade a partir desse tema.

Assim, as criancas podem fazer desenhos do seu interesse, 0s quais podem representar
0 entendimento da histdria. Dessa maneira, ficam livres para escolher quais personagens
desenhar, ou 0 qué desenhar a partir do tema. Além disso, as manifestacdes da aprendizagem
podem ser diversificadas por meio de desenhos, frases, montagens de figuras, criar uma
histdria, criar um dialogo, entre outros. E, ainda podem ser utilizados diferentes recursos (a
depender das necessidades dos estudantes) e as atividades podem ser feitas em grupos, duplas

ou individual. Uma das professoras argumentou que “a inclusao de verdade” é assim:

“de verdade ¢é, assim 0: o nosso autista |4 na outra cidade, ele ficava nessa linha
especial porque ele ndo podia com barulho, entéo ele ficava mesmo, ele tinha uma
professora sO para ele, ele ficava na sala especial tendo condicdes de estar em sala
de aula. Entdo, quem tinha contato com ele de verdade era sé a professora da turma
especial. Por isso que eu digo. Ai quando chegamos aqui, no primeiro dia, 0 meu
“aluninho” de 9 anos, Eu falei: “Oi, tudo bem?” Peguei na mio e eu vi que tinha
dificuldade de andar. Af eu vi que ele usava fralda, ai eu vi que ele ndo verbalizava.
Entdo, j& andava com dificuldade, tem que pegar na maozinha dele, se néo ele cai.
“Entdo vamos, Caique?”. “Nao, ele ndo verbaliza”. Entdo, assim é. E um desafio”.

A situacéo dos estudantes com deficiéncia que vivem o seu processo de escolarizacdo
em uma “turma especial” é conhecida por integracao. Nas situacdes de integragéo escolar nem
todos os estudantes com deficiéncia “cabem” em uma turma regular, entdo, eles passam por
uma selecdo prévia multidisciplinar e aqueles que s@o considerados “inaptos” sao
matriculados em “turma especial”. Para Mantoan (2003, p.15):

O processo de integragdo ocorre dentro de uma estrutura educacional que oferece ao
aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar — da classe regular ao ensino
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especial —em todos os seus tipos de atendimento: escolas especiais, classes especiais
em escolas comuns, ensino itinerante, salas de recursos, classes hospitalares, ensino
domiciliar e outros. Trata-se de uma concepcéo de inser¢éo parcial, porque o sistema
prevé servicos educacionais segregados.

Desse modo, o caso exemplificado pela professora Magndlia é uma condicdo de
integracdo, cujo objetivo é inserir 0 estudante ou um grupo de estudantes que ja foi excluido
anteriormente. Ao contrario disso, a inclusdo visa ndo deixar nenhum estudante fora do ensino
regular desde o comeco da vida. Uma escola que objetiva a incluséo propde planejamentos de
ensino, de aula, de organizacdo escolar, de processos, entre outros, que considerem as
necessidades de todos os estudantes, sendo tais planejamentos estruturados em funcéo de
todos (MANTOAN, 2003, p. 14-17).

A fim de complementar, Lopes e Fabris (2013, p. 98) ainda explicam que “a
acessibilidade ¢ uma condicao necessaria, mas nao suficiente para que a inclusao se efetive”,
é devido a isso que: as palavras, as atitudes, os planejamentos, as metodologias, as estratégias,
as atividades, as abordagens devem ser problematizadas. Ainda de acordo com as autoras, a
inclusdo ¢ “um desafio permanente”, ndo se trata de um estudante estar incluido em uma sala
regular como um status, mas que se refere a uma luta constante em prol de atender as
especificidades de todos os “sujeitos da diferenca”.

Dessa forma, a diferenca néo pode ser entendida como diversidade em que vocé pode
classificar e categorizar os sujeitos, embora tal diversidade seja presente e deve ser um tema
de discussdo no cotidiano das escolas. Mas, as diferencas também devem ser discutidas, so
assim, sera possivel “abrir os olhos” e enxergar 0 outro na sua singularidade, ou seja, “sem
ignorar a presenca de outros componentes historicos e sociais que constituem a pessoa como
um ser singular” (ORRU, 2017, p. 21).

Destarte, a fala de Magndlia é quase um chamado a discussdo das diferencas: “Ah, tem
dois autistas que séo iguais? N&o, ndo sdo.. Esses dois, agora, eu estou com dois autistas.
Esses dois autistas sao totalmente diferentes. O jeito de lidar com um e com outro é totalmente

diferente”.

4.2. RELACAO PROFESSOR-ESTUDANTE-GESTAO E AS DIFERENCAS

4.2.1. CALIANDRA —1° ANO: “a dificuldade ¢ de conciliar”.
Caliandra é uma daquelas professoras que gosta de ter e manter um clima alegre e

divertido em sala de aula. A professora acredita que o clima dentro de sala de aula deve ser
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leve para favorecer o aprendizado das criancas. Além disso, gosta de ser afetiva e quando é
preciso ser mais enfatica com relacdo as atividades isso ndo é descartado por ela.

"Eu sou daquelas professoras que brinca muito. Eu acho, assim, que tem que ser
leve. Eu sou bem afetiva, eu gosto de ser uma professora bem afetiva. E mesmo
assim, sendo uma professora mais afetiva, eu cobro deles, eu sou firme na hora da
atividade".

Além do clima leve, a professora gosta de estimular entre as criancas o dialogo, a
colaboracéo e os questionamentos a fim de propiciar um ambiente colaborativo e oportunizar

melhores condi¢6es de aprendizado as criangas.

"Eu gosto muito que eles perguntem, que eles questionem, que dialoguem entre eles
e sobre o que eles estdo fazendo. Gosto também de colocar eles para se ajudarem,
eles se ajudam muito na sala de aula. Porque um tem mais facilidade, ai, ele vai e
fala para o outro, coisas assim, e eu gosto disso".

Para além do clima de leveza e de colaboracdo, os quais sdo valorizados pela
professora como importantes para um ambiente de sala de aula, Caliandra consegue identificar
algumas diferencas entre os estudantes da turma, as quais sdo de suma importancia para que

seja feito um bom planejamento e realizacdo das atividades em sala de aula.

“Quando vocé trabalha, assim, na rede ptblica as diferengas, elas sdo bem grandes.
A\, isso acaba afetando, por exemplo, tem crianga, aqui, que vem para escola e ndo
comeu. E essa questdo afeta, assim, porque uma crianga que vem para a escola com
fome, ela vai ter dificuldade. Crianga que ndo tem o material e tem outras criangas
que j& tem uma condicdo financeira melhor. E essa questdo afeta a questdo
pedagdgica, afeta muito a questdao pedagdgica”.

Percebe-se pela fala de Caliandra que essas diferencas exemplificadas estdo
diretamente ligadas as desigualdades socioeconémicas dos estudantes da escola X. Tais
desigualdades, de acordo com a professora, afetam as aprendizagens das criancas de maneira
diversa, como por exemplo, ter dificuldades de concentracao e de raciocinio para aprender por
causa da situacdo de fome, ou ndo ter acesso a materiais pedagogicos que melhoram as
condicdes de aprendizado, como materiais escolares e livros.

Outra diferenca citada por Caliandra esta associada a formacao familiar e ao contexto

relacional afetivo entre a crianca e 0s responsaveis:

“tem crianga que mora com o pai € a mae, ai, tem crianga que tem o pai ¢ a mae,
mas eles ndo tém condicdes financeiras de ficar. A, a crianca ficava com a avd,
ficava com vérias pessoas da familia e faltava muita aula, e isso ai foi afetando, néo
é? Essa questdo foi afetando.

Ao dizer que “essa questdo foi afetando”, Caliandra se refere ao aprendizado da
crianga que é prejudicado pelas faltas excessivas 0 que compromete o processo educacional.

Outra diferenca apontada pela professora € a desigualdade de aprendizado entre os estudantes
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da turma, e, mais uma diferenca € mencionada pela professora, é aquela a qual ela se refere

como dificuldade de aprendizagem.

“E eu tenho a questdo da crianga que tem dificuldade de aprendizado e ndo consegue
sair dali, de onde ela esta. Ai, entdo, eu pude observar que aquilo ali, ela tem algo,
tem alguma coisa que afeta, mas como eu, como sou professora, eu ndo posso dar
um diagnostico para aquela crianca. Ai, vocé tem que encaminhar ela, fazer um
relatério e encaminhar, mas isso ai, pelo fato de a questdo dos pais ndo terem um
plano salde, ndo terem uma coisa, assim, demaora muito. Porque por mais, assim,
vamos supor, se o pai tivesse condicdes, levaria ela ao médico, ai caminharia para o
neurologista, descobriria... ai, comegaria com medicamento ou tratamento com o
fonoaudi6logo, com o psicdlogo, mas essa crianga ai, se ela ndo for encaminhada
logo, pode chegar ano que vem, ela fica no segundo ano e ter mais dificuldades”.

A fala da professora permite-nos fazer duas reflexdes acerca da dificuldade de
aprendizagem. Primeira, uma crianca pode estar com dificuldade de aprendizagem porque as
metodologias e as estratégias didaticas ndo a afetam. Cabe dizer sobre essa questdo, que €é
importante a professora/o professor fazer uma autorreflexdo e autocritica sobre a sua didatica
para pensar em abordagens didaticas que podem afetar cada crianca em prol de incluir todas.
Como dito, cada crianca € Unica, as criangas tém interesses e modos de aprender diferentes.
Devido a isso, existe a necessidade de diversificar as metodologias, as abordagens e as
estratégias de ensino e de diferencia-las de acordo com as necessidades de cada estudante, a
diferenciacdo é para todos.

Segunda, outra reflexdo importante a ser feita é quanto a normalizacdo do diagnostico
médico no campo da educagdo como uma via de solucdo para as questdes de dificuldade de
aprendizado, bem como a medicalizacdo dos estudantes. Na verdade, o que acontece é um
processo que transforma, artificialmente, questdes ndo médicas em problemas médicos. Nessa
I6gica, o diagndstico e o medicamento sdo resolvem as questBes didaticas que a crianca
precisa, esses por sua vez, muitas vezes servem para que depois do diagndstico, essas criangas
sejam estigmatizadas e discriminadas negativamente.

E certo que, se for realmente o caso de uma deficiéncia, o diagndstico contribui no
sentido de conhecer melhor o estudante e quais sdo as suas potencialidades, mas nao exclui a
tarefa dos professores de buscar saber quem é esse aprendente na sua singularidade em prol
de planejar aulas inclusivas na sala de aula regular.

No que diz respeito a outras diferencas, como as culturais por exemplo, a professora

disse que os estudantes da turma sdo muito parecidos.

“La na minha sala, nesse ponto, até que ndo tem muito, por exemplo, até a religido,
parece que eles ttm a mesma religido. Eu acho que, na convivéncia, assim vendo,
eles ndo tém essa, ndo da para vé muita diferenca cultural neles. Por exemplo, 0s
meus dois autistas, talvez seja um pouquinho mais assim, mas eles por serem
autistas, eles ndo demonstram muito. Porque... é... mas 0s outros eu acho que... ndo
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da para ver essa diferenca de cultura neles assim, ndo. Porque nao sei, eles sdo muito
bem parecidos, sabe? Sdo bem parecidos mesmo nessa questio”.

A professora tentou arriscar alguma diferenca entre os estudantes com deficiéncia, mas
justificou que eles ndo demonstram muito. Arriscou-se a apontar entre 0s estudantes sem
deficiéncia, mas chegou a conclusdo de que nédo as percebe e que eles sdo bem parecidos.
Destaca-se mais uma vez a presenca dos marcadores “estudantes com deficiéncia e estudantes
sem deficiéncia” como se houvesse uma divisdo na turma.

No que diz respeito aos desafios, Caliandra da énfase a dificuldade de atender as
necessidades dos estudantes. No caso, a professora faz uma separacéo entre os estudantes com

deficiéncia e sem deficiéncia matriculados na turma para qual leciona.

“A dificuldade é de conciliar. Vocé precisa fazer dois planos de aula, ndo é? Tem
que ser dois planos de aula e vocé conciliar trabalhar com a turma regular e vocé
trabalhar com um aluno que precisa de vocé, ali, por mais tempo, vocé estimular ele
mais e vocé também ao mesmo tempo ter que estimular os outros”.

Como professora regente, Caliandra correlaciona a dificuldade ao fato de atuar sozinha
em tal funcdo. A explicacdo da professora chama atencao em razédo de declarar que é preciso
fazer dois planos de aula, trabalhar de forma separada com a “turma regular” e os “estudantes

com deficiéncia” e que ¢ preciso mais tempo para estimular e atender as necessidades de todos.

“A dificuldade é de conciliar. Vocé precisa fazer dois planos de aula, ndo é? Tem
que ser dois planos de aula e vocé conciliar trabalhar com a turma regular e vocé
trabalhar com um aluno que precisa de vocé, ali, por mais tempo, vocé estimular ele
mais e vocé também ao mesmo tempo ter que estimular os outros. Entdo, como vocé
é s6 um. E s6 uma professora, entdo eu acho que acaba... alguma coisa ficando...
aquele ali, vocé se sente, assim como se vocé estivesse fazendo uma coisa a menos.
Por exemplo, eu tenho que trabalhar, estimular a crianca que precisa que eu fique s6
com ele, s6 estimulando ele, e a0 mesmo tempo, eu estou na alfabetizacdo onde as
criangas precisam que eu esteja com elas”.

Com base na fala de Caliandra, convém fazer a seguinte reflexdo: como preparar
melhor os professores, durante a formacdo inicial (graduacdo), para atuarem em uma turma
heterogénea em busca de incluir todos os estudantes, sem separar a turma entre estudantes
com e sem deficiéncia, mas pensar a inclusdo para todos? Como preparar futuros professores
com “subjetividades inclusivas” no sentido de pensar as diferengcas como norteador das
praticas pedagogicas?

Por outro lado, essa dificuldade e a forma como a professora atua em sala de aula a
fim de atender os estudantes da melhor forma néo s&o triviais, pelo contrario, representam a
questdo-problema central de como incluir todos e revela o quao proximas estao “In/Exclusdo”
em uma sala de aula. Para as autoras, o “In” pode se referir tanto a Integracio (na mesma sala

de aula ha uma separacdo entre estudantes com e sem deficiéncia) ou a Inclusdo no sentido
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relacional (na sala de aula em determinados momentos o estudante esta incluido em uma
atividade cujo tema é o foco do estudante com deficiéncia, por exemplo) e a Excluséo séo as
situac@es de discriminacdo negativa em razfes da deficiéncia (LOPES; FABRIS, 2013, p. 60-

76). Segue a continuacdo da narrativa da professora quanto ao cerne da dificuldade relatada:

“Flas ndo tém uma independéncia, elas ainda ndo t€ém dominio de leitura totalmente,
entdo, eu preciso fazer de tudo. Entdo, vocé estar com elas ali, estimulando-as.
Entdo, eu tenho um aluno autista que precisa de mim, que eu esteja ali com ele.
Também a outra turma precisa que eu esteja. Entdo, 0 momento que eu nao estou
€om 0S outros meninos, eu estou com o autista. Entdo, alguma hora fica sem mim,
sem eu estar ali estimulando. Al, essa € a dificuldade mesmo. Essa ¢ a dificuldade
da inclusdo. Entdo, isso tudo requer muito tempo, enquanto vocé esta passando esse
tempo com essa crianga, as outras criangas, nesse momento, ndo estdo sendo
estimuladas como deveria. Entdo, vocé acaba... nessa divisdo... que vocé tem que
fazer ali, vocé acaba sentindo: ah, eu agora estou aqui, mas e ali? E a questdo
também é quando, por exemplo, for uma crianca autista na sala de aula e acontece
algo, ele da uma crise. Ai, 0s outros meninos também ficam agitados. Ai, tem essa
questdo de vocé ter o jogo de cintura para lidar com isso, lidar com essa situag&o.
Porgue vocé tem que estar fazendo tudo diferenciado e ai é trabalhoso, vocé tem que
observar 0 que a crianga gosta e trabalhar em cima”.

No que tange a relacdo da professora com a equipe gestora (direcéo e coordenacdo) da
escola, Caliandra diz que a equipe € prestativa e que nao impdem uma metodologia de ensino,
mas que apresentam as opc¢des mais favoraveis ao perfil da escola. Entretanto, a relacdo com
a coordenacdo quanto as questdes da Educacdo Inclusiva é um ponto que pede reflexdo.

“A coordenacao, eles cobram da gente que as criangas estejam inclusas. Cobra da
gente, também, que a gente tenha sempre um material diferenciado para eles. Eles
dao, assim, apoio na questdo de mostrar para a gente o que tem na sala de recursos,
0s jogos para se trabalhar. E a professora especialista da sala de recurso esta sempre
me chamando e me mostrando como que faz uma melhor incluséo, qual é a melhor
forma para trabalhar, vendo o meu trabalho com eles e dizendo: olha, pode melhorar
mais nisso, vamos fazer assim, que assim é melhor para eles. E a coordenacao esta
sempre atenta no quesito se realmente eles estdo sendo inclusos, se eles ndo estdo 14
na sala de enfeite, deixados de lado e se realmente esté sendo feito um trabalho com
eles. Eles sdo bem atentos nessa questao”.

Infere-se desse trecho narrado pela professora que a equipe de coordenacédo da escola
é a responsavel por acompanhar as atividades que séo feitas em sala de aula, além de haver
nessa equipe uma preocupacdo com a inclusdo dos estudantes com deficiéncia. E esse € um
ponto muito positivo no sentido de abrir espaco para se discutir novas estratégias e
metodologias a fim de incluir esses estudantes.

Além do mais, entende-se que a relacdo de Caliandra com a professora da sala de
recursos também segue a mesma direcdo. Por outro angulo, pode-se compreender dessas
relagdes que essas sdo permeadas pelo “imperativo da inclusdo” (LOPES; FABRIS, 2013,
p.71), 0 que nesse caso, conduz a estratégias de inclusdo para os estudantes com deficiéncia

de forma compulséria pelas normas de ambito nacional e distrital.
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A partir dessa exposicdo do tema e dos identificadores, segue abaixo, quadro com as
passagens narrativas que tém potencial interpretativo capaz de levar a mais reflexdes criticas,
com fins de viabilizar a analise tedrica da pesquisa, as quais serdo apresentadas no topico da

analise comparativa.

Quadro 7: Bloco Il — Subtemas e Passagens - Caliandra

Relagéo Professora/Estudantes

"Gosto também de colocar eles para se ajudarem, eles se ajudam muito na sala de aula. Porque um
tem mais facilidade, ai, ele vai e fala para o outro, coisas assim, e eu gosto disso".

"Eu gosto muito que eles perguntem, que eles questionem, que dialoguem entre eles e sobre 0 que
eles estdo fazendo. Gosto também de colocar eles para se ajudarem, eles se ajudam muito na sala de
aula. Porque um tem mais facilidade, ai, ele vai e fala para o outro, coisas assim, e eu gosto disso".

Diferencas dos Estudantes

“gla tem algo, tem alguma coisa que afeta, mas como eu, como sou professora, eu ndo posso dar um
diagnostico para aquela crianga. Ai, vocé tem que encaminhar ela, fazer um relatério e encaminhar,
mas isso ai, pelo fato de a questdo dos pais ndo terem um plano satde, ndo terem uma coisa, assim,
demora muito. Porque por mais, assim, vamos supor, se 0 pai tivesse condicGes, levaria ela ao
médico, ai caminharia para o neurologista, descobriria... ai, comecgaria com medicamento ou
tratamento com o fonoaudiélogo, com o psic6logo, mas essa crianga ai, se ela ndo for encaminhada
logo, pode chegar ano que vem, ela fica no segundo ano e ter mais dificuldades”.

Desafios/Dificuldade

“A dificuldade é de conciliar. Vocé precisa fazer dois planos de aula, ndo é? Tem que ser dois planos
de aula e vocé conciliar trabalhar com a turma regular e vocé trabalhar com um aluno que precisa de
vocé, ali, por mais tempo, vocé estimular ele mais e vocé também ao mesmo tempo ter que estimular
0s outros. Entdo, como vocé é s6 um. E s6 uma professora, entdo eu acho que acaba... alguma coisa
ficando... aquele ali, vocé se sente, assim como se vocé estivesse fazendo uma coisa a menos. Por
exemplo, eu tenho que trabalhar, estimular a crianca que precisa que eu fique sé com ele, sO
estimulando ele, e a0 mesmo tempo, eu estou na alfabetizagdo onde as criangas precisam que eu
esteja com elas”.

Relacéo Gestao

“A coordenagio, eles cobram da gente que as criangas estejam inclusas. Cobra da gente, também,
que a gente tenha sempre um material diferenciado para eles. Eles ddo, assim, apoio na questao de
mostrar para a gente 0 que tem na sala de recursos, 0s jogos para se trabalhar. E a professora
especialista da sala de recurso esta sempre me chamando e me mostrando como que faz uma melhor
inclusdo, qual € a melhor forma para trabalhar, vendo o meu trabalho com eles e dizendo: olha, pode
melhorar mais nisso, vamos fazer assim, que assim é melhor para eles. E a coordenacéo esta sempre
atenta no quesito se realmente eles estdo sendo inclusos, se eles ndo estdo |4 na sala de enfeite,
deixados de lado e se realmente esta sendo feito um trabalho com eles. Eles s&o bem atentos nessa
questao”.
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4.2.2. HORTENSIA — 2° ANO: “Eles s30 muito bons, sio colegas”.

Para Horténsia o clima de liberdade é uma condicéo importante no contexto de sala de
aula. Como liberdade, a professora explica que € sentir-se a vontade para dialogar, conversar,
expor opinido, resolver conflitos, fazer brincadeiras e ndo ter medo da relagdo com professora
e entre os estudantes. O respeito também € valorizado pela professora quando se trata das

relacdes entre todos da turma.

“Entdo, eles tém assim, eles tém toda liberdade. Minhas criancas tém muita
liberdade para falar comigo, para contar as coisas, sabe. E eu também tenho muita
liberdade para falar com eles, para dar, para chamar atencao e eles sabem até o jeito
gue eu chamo atengdo. Eu brinco muito com eles, que falo assim: 6, vou te pegar na
esquina, hein! Se vocé néo fizer a tarefa de novo, vou te pegar na esquina e nao sei
0 qué... Ai, eu pergunto para eles: e Brasilia tem esquina? Entdo, sabe essas coisas,
eu faco brincadeira, muita brincadeira com eles na sala e eles se sentem muita a
vontade para brincar, para falar, eu ndo vejo que eles tenham medo de mim, sabe.
Eles ndo tém medo, ndo tem ndo, mas, assim, eles tém muito respeito. E eu também
0s respeito muito. E eles sabem disso”.

Horténsia é uma professora que gosta de conquistar a confianca das criangas. Uma vez
combinado com elas algo a ser feito, isso sera cumprido pela professora. Para Horténsia, a
confianca também se refere ao jeito como a professora aborda as criangas, sem desmerecer o
que elas ja fizeram, mesmo se for preciso corrigir. Horténsia procura valorizar o que 0s
estudantes fazem e enxergar os esforcos deles, assim, ela diz que ndo costuma falar que a

crianca errou a fim de ndo a desanimar durante o processo de aprendizagem.

“Eles sabem que podem contar e sabem também, assim, que se eu falar: 4, nds vamos
fazer tal coisa, tal dia, aquilo vai acontecer, sabe. Entdo, assim, eles confiam, sabe.
Entdo, isso é importante, eu acho que isso é a grande chave da gente conseguir tocar
a crianca para ela aprender, sabe, é ela confiar em vocé porque néo fica aquela coisa,
eu errei, raramente eu escuto na sala assim: “ah, eu errei.” Ai eu:” ta! ta, vocé trocou
aqui.” Eunem uso errar. “Ah, vocé trocou a letra, entdo ta.” “Entdo, vamos corrigir?
Ou vamos apagar? Ou vamos escrever de novo? Quer escrever de novo? Porque
escrever de novo é melhor. Vamos escrever de novo!” “Vocé escreve de novo e
compara. O como foi que vocé fez, 6! Vocé trocou aqui!” “Ai vocé nio esquece
mais que é desse jeito, vamos...” entendeu?”.

Durante a narracdo a professora explicou que os estudantes tém entre si uma relacéo
de companheirismo, de amizade e que na sala de aula sdo feitos combinados para que a aula

planejada pela professora seja cumprida.

“Eles sdo muito bons, eles sdo colegas, sabe. S&o bons colegas. Eles tém os
momentos de brincadeira entre eles. Muitas vezes eu deixo no final da aula porque
eu tenho um trato com eles, que € o seguinte: eu comego a aula explicando tudo o
que a gente vai fazer naquele dia. Entdo, hoje: 0, eu planejei para vocés isso, isso,
isso, vamos cumprir tudo porque a gente cumprindo tudo, se sobrar tempinho, eles
podem ficar livres para brincar, para pegar gibi, para fazer o que quiser, entendeu?”.
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Segundo Horténsia, a relacdo de amizade entre os estudantes também é vivenciada
porque eles se ajudam, o exemplo citado pela professora € sobre a situacéo vivéncia pela turma
depois de um estudante com deficiéncia ser matriculado. Durante a aula, os demais estudantes
ajudam o estudante com deficiéncia na realizacao das atividades propostas pela professora,
como por exemplo, no caso de uma explicacdo do contetdo.

“Entdo, entre eles, eles sdo amigos. Quando chegou, por exemplo, esse menino, o
autista na sala, eles ficaram... acharam estranho porque eu ndo comentei nada, sabe.
O menino chegou, eu dei as boas-vindas, mas eles perceberam que ele era diferente.
E um dia que ele ndo veio a aula, eu conversei com eles e falei: “olha, vocés ja
repararam... “Ah, tia! Eu fico vendo que vocé se senta do lado dele toda hora que
VOCé mostra nao sei o qué e bla bla bla. Pois é! Por que sera que eu fago isso?” Dai,
um deles disse assim: “eu acho que ele é autista, ndo € tia?” “Sim, ele é autista e é
por isso que em alguns momentos eu tenho que parar, eu tenho que dar o suporte
para ele, eu tenho que ajuda-lo porque as vezes ele ndo consegue se organizar do
jeito como vocés se organizam”. “Vocés ja estdo mais tempo, vocés ja sabem” E ai
com essa fala, alguns colegas resolveram ajudar, entendeu. Entdo, as vezes, quando
ele ndo consegue fazer... ai, olha: “fulano, a tia ta falando isso e isso.” Sabe. E ai eu

ja deixei, que agora nés ndo estamos nem com educadora na sala, sé a gente mesmo.
Entéo, os colegas ja perceberam e eles ajudam”.

Infere-se da fala da professora que o estigma “autista” difere esse estudante dos demais
de maneira a torna-lo “o diferente” da turma “ele era diferente”. Esse trecho narrado pela
professora permite-nos fazer algumas reflexdes. Primeiro, a diferenca é apontada como sendo
0 estudante com deficiéncia, ele precisa de assisténcia pedagdgica porque ele € autista. O
estigma “autista” se sobrepde ao sujeito, ao “Ser Singular”. Nessa perspectiva, 0s demais séo
vistos como 0s homogéneos no sentido de “eles sdo bem parecidos”, “‘eu N0 vejo muita
diferenca neles, nao” (falas da entrevistada Caliandra).

Nessa logica, a diferenca ndo é entendida como um principio norteador a fim de
enxergar que todos os estudantes da turma “sao sujeitos da diferenga”. Pelo contrario, o
estudante com deficiéncia é entendido como “o estrangeiro” (KOLTAI, 2016, p. 92). A
segunda reflexdo é com relacéo a oportunidade de aprendizado que a inclusdo de estudantes
com deficiéncia pode propiciar, a situacdo narrada ¢ exemplo de uma oportunidade de se
trabalhar pedagogicamente o principio da diferenca com os estudantes, por exemplo, por meio
de histérias narradas em livros infantis e infanto-juvenis que tratam de temas associados a
inclusdo dos sujeitos. Tais historias podem introduzir as criangas ao mundo das diferencas e
favorecer a formacao de subjetividades inclusivas sem o carater imperativo.

No que concerne as diferencas identificadas por Horténsia, ela faz referéncia aos
tempos e ritmos diferentes de aprendizagem e as desigualdades de capital cultural entre os
estudantes “existe a diferenca, uns que leem muito mais rdpido do que outros, uns que

compreendem melhor que outros ”. Com a finalidade de atender essas diferencas, a professora
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disse que faz desafios dentro de sala de aula, normalmente em grupos, e agrupando 0s
estudantes que considera “mais espertinhos” com aqueles estudantes que “precisam de
ajuda’.

“eu lango alguns desafios, entdo na sala nés temos, assim: ah, os detetives, ah! Todos
viraram detetives e quando eu vou identificando que tem uma dificuldade mais
presente, eu lanco um desafio para eles. Ah, eu quero saber... agora vocés sao 0s
detetives e vocés vao ter que descobrir qual € a resposta disso, sabe. Eu lango alguns
desafios, entdo na sala nds temos, assim: ah, os detetives, ah! Todos viraram
detetives e quando eu vou identificando que tem uma dificuldade mais presente, eu
lanco um desafio para eles. Ah, eu quero saber... agora vocés sdo os detetives e vocés
vao ter que descobrir qual é a resposta disso, sabe. Entdo, aqueles que ja sdo mais
rapidinhos, sdo mais espertinhos eles vao buscar... s6 que eu faco o grupo, eu divido
0 grupo ja sabendo quem é mais esperto e ponho um ali e outro aqui... € junto com
aqueles que precisam de ajuda e ai eles resolvem juntos a situag@o”.

A fala da professora Horténsia permite-nos fazer algumas reflexées importantes. Uma
delas € sobre a diferenciagdo para atender as necessidades dos estudantes que estdo passando
por dificuldades no processo de aprendizagem, Perrenoud (2001, p. 43) explica que em toda
sala de aula se pratica certo grau de diferenciacdo “mesmo se por falta de tempo, de recursos
ou ideias os professores facam menos do que gostariam”.

A vontade de diferenciar para atender esses estudantes é valida e crucial, mas s6 isso
ndo ¢ suficiente, Perrenoud (2001, p. 44) diz o seguinte: “as vezes, diferenciar € assumir riscos,
afastar-se da norma, sem nenhuma certeza de ter razdo ¢ de chegar a resultados visiveis”. Os
desafios propostos pela professora representam essa vontade de diferenciar para alcancar esses
estudantes. Coloca-los para realizar atividades em grupo é importante, principalmente se
houver planejamento prévio com atividades diferenciadas que afetam o signo de cada
estudante e que atenda as necessidades de cada um deles.

Mas Perrenoud chama atencao para algo que é relevante no processo de aprendizagem

de estudantes que tém “dificuldades de aprendizagem™:

Para muitos professores, ensinar ¢ viver “no centro” de um grupo de criangas,
anima-lo, fazé-lo funcionar, dar-Ihe alma, ritmo, organizacédo. Ora, para diferenciar
é preciso limitar o tempo passado no grande grupo, que em geral ndo é muito Util
para os alunos em dificuldade. Isso certamente obriga a sacrificar aspectos
gratificantes do oficio de professor e faz o grupo explodir cada vez que uma tarefa
Unica marginaliza os alunos em dificuldade (PERRENOUD, 2001, p. 45).

Nesse sentido, é importante que os professores avaliem as atividades realizadas em

sala de aula e se elas de fato atingem a esses estudantes ou ndo, de modo a fazé-los avancar e
atingir os objetivos de aprendizado. Perrenoud explica que ndo € para renunciar a pedagogia
ativa, a qual coloca os estudantes como construtores do seu conhecimento de maneira ativa
(projetos, trabalhos em equipe, pesquisas etc.), porém o autor da destaque ao carater
enganador de determinadas atividades “quando varios alunos participam com prazer da tarefa
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proposta e mascaram o desconcerto de outros que, abandonados a si mesmos, ndo fazem
grande coisa ou se limitam a imitar seus colegas mais ativos” (2001, p.45).

Conforme Perrenoud (2001, p. 45-47), a ideia da diferenciacdo é: “para que todos os
alunos alcancem o dominio dos saberes e savoir-faire fundamentais, € preciso diferenciar o
ensino, individualizar as aprendizagens”. Isso significa que a diferenciagdo é um modo de
mais global de diferenciar os métodos, diferenciar os caminhos propostos para atingir o
mesmo objetivo, a fim de que todos os estudantes dominem os conhecimentos fundamentais.
Segundo o autor, por meio da diferenciacdo pedagdgica é possivel democratizar o ensino e
lutar contra o fracasso escolar.

Quanto as dificuldades, aos desafios na sala de aula, Horténsia narrou o caso de uma
crian¢a da turma para a qual leciona que “tem dificuldade de aprendizado”. A professora

preferiu comecar explicando o contexto sociocultural no qual a criancga € imersa

“Eu sei que ela tem uma historia toda na familia e de dificuldades com os irméos,
0s irmdos também estudam aqui. Entdo, assim, é uma familia com grandes
dificuldades de aprendizagem, comeca pelo pai, pela mée, sabe, é uma coisa que
vem se arrastando na familia. E eu falo assim: nossa! Essa menina vai quebrar o
ciclo, é isso que eu quero, sabe, é isso que eu quero dela. E, para minha felicidade,
nos fizemos a psicogénese ontem, e ela esté alfabética”.

Horténsia disse que ficou muito emocionada e feliz e disse assim para a crianga:
“gente, vocé€ ndo calcula o quanto eu estou feliz de te ver escrevendo”, de acordo com a
professora, essa estudante ja Ié e sabe as numerag6es. A entrevistada explicou que foi muito
tempo de trabalho. Primeiro, identificar o que ocorria, depois direcionar as atividades, fazer
um projeto interventivo que foi realizado na prépria sala de aula durante as aulas porque a

estudante ndo podia ir a tarde para a escola porque mora longe.

“entdo, vamos fazer na sala. Entdo, vocé vai trabalhar isso aqui, enquanto eu
trabalho ali com os outros, vocé vai fazer isso aqui, vocé vai fazer isso assim e
assado, sabe, sem que ela se sentisse excluida. Eu tentei que ela ndo percebesse que
ela estava fazendo diferente. E sem exclui-la. Entdo, é onde eu falei para vocé que
eu faco diversidades, de atividades diversas, ponho um ali e outro aqui, vamos fazer
um grupo aqui e vocés fazem isso aqui, sabe. Entdo, todo mundo esta trabalhando e
naquilo que eu percebo que é mais necessario para que nao fique ninguém se
sentindo: “ah, eu ndo sei fazer”, sabe”.

O caso narrado pela professora trata-se de um exemplo de diferenciagéo pedagodgica.
Segundo Perrenoud (2001, p.36), ¢ uma “diferenciacdo estreita” porque ¢ parcial. Nesse tipo
de diferenciacdo, ndo h4 uma atividade ou uma situagéo que varia de uma crianga para outra,
conforme seus interesses, aspiracoes, capital cultural, necessidades de aprendizagem, modo
de aprender, ela é especifica para um estudante enquanto os demais realizam uma atividade
geral. Embora a diferenciacdo ndo seja global, quer dizer, para a turma toda, vale ressaltar a

vontade da professora em atender as necessidades de aprendizado da crianca, e que uma
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atividade diferenciada, individualizada, também produz efeitos positivos e significativos para
as criancas.

Outro desafio narrado por Horténsia estd relacionado as questBes relacionais das
criancas na sala de aula pos-pandemia. Conforme a professora, no comeco do ano ela e as
criangas passaram por momentos dificeis causados pela agressividade das criangas, eram
comportamentos, atitudes e falas agressivas, as quais para Horténsia, eram fruto de dois anos
de pandemia com o ensino remoto e convivendo no ambito familiar sem se relacionar com o
outro, “o estrangeiro”. Mas horténsia disse que atualmente o relacionamento entre as criancas
esta bem melhor e se caso acontecer algum conflito, eles j& tentam resolver entre eles sem
desrespeitar o outro, e quando ndo conseguem resolver, eles pedem ajuda e a professora

intervém.

“mas no comeco do ano existia sofrimento para se organizar, para se sentar, para se
sentar perto de alguém, “eu ndo quero sentar perto dessa pessoa”, “Por que vocé nao
quer se sentar perto dessa pessoa? Vocé nem conhece” “Porque vocé ndo quer?”
porgue... sabe umas coisas assim... Nos preconceitos, umas coisas que vieram com
eles, vieram, sim. E isso a gente teve que derrubar, foram desafios e gracas a Deus
deu certo. Sabe, porque... saber conversar com outro, que foi uma coisa que ficou
muito tempo parada dentro de casa, sé conversando com a familia. E como é que eu
converso com a outra pessoa? Como é que eu falo com essa pessoa que vai dizer
ndo para mim? Entendeu? Que ndo quer seguir 0 que eu quero? Entdo, esses desafios
também ndo foram s6 para a gente, professor, mas para eles também. Eles tém
bastante desafios ai pela frente para vencer, e estdo vencendo muitos”..

A partir da fala da Horténsia, € importante fazer uma reflexao sobre a relacdo complexa
entre os humanos. Os desafios enfrentados pela professora no comeco do ano podem ser
explicados pela psicandlise. Segundo Katerina Koltai (2016, p. 93), “uma crianca se torna
xendfoba aos poucos, gracas aos processos de socializagdo pelos quais sera submetida. Ao
aprender a falar, suas primeiras palavras servirdo para nomear as figuras familiares e a si
propria”. Depois, aos poucos, ela ird reconhecer aquilo que é familiar e o que néo €, separando
0 que € desconhecido porque ndo sabe nomear. O que ndo € reconhecido pela crianga caira no

“territorio estrangeiro”, que € “o primeiro significante para nomear o desconhecido”.

Nesse momento, sdo os adultos que “educam” a crianga, que definem para ela quem
é estrangeiro. O universo familiar da crianca se constréi com as fronteiras que 0s
adultos, que o cercam, delimitam. E aos poucos o estrangeiro, que de inicio era
apenas o ndo familiar, se tornard o estrangeiro ao cld, nacgdo, raca, ideologia.
Estamos, pois, perante um paradoxo. A crianga que, no inicio, era capaz de se
identificar com qualquer humano, ira reduzir seu campo identificatério na mesma
medida em que ird se socializando. A Educagdo, ao incluir a crianga nesse espaco
delimitado por um ideal coletivo, que é a estrutura familiar, faz com que ela venha
a diferenciar sua familia do resto, daquilo que Ihe é estrangeiro, transformando-a de
certo modo em xendfoba, em alguém que, segundo o dicionario, teme, desconfia ou
tem antipatia por pessoas estranhas ao seu meio (2016, p. 96).
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Dessa forma, € possivel dizer que existe uma relagdo entre “a raiz psiquica e a social”
no que diz respeito aos preconceitos e aos racismos, 0s quais estdo vinculados aos processos
pelos quais uma crianga vivencia e experiencia durante a sua socializacdo, e que sdo, de certo
modo, impostos a psique. Segundo a autora, essa xenofobia ¢ classificada por “xenofobia
ordinaria” que ¢ o medo do desconhecido. Todavia, para que essa “xenofobia infantil” se
transforme em racismo e discriminagdes ativas € necessario um discurso que insere 0
estrangeiro em um discurso de 6dio, o qual é sempre social. Nesse viés, para além de questdes
de antipatias circunstanciais de preconceitos pessoais que podem ocorrer dentro de sala de
aula, para que haja racismo e discriminacgdes ativas € preciso um discurso que autoriza a
agressividade, 0 que ndo parece ser 0 caso.

Sendo assim, um ambiente escolar e uma sala de aula inclusiva deve-se partir do
principio da diferenca, uma vez que os seres humanos sdo diferentes (Ser Singular) e tém
modos de satisfacdo diferentes. Dessa maneira, torna-se importante o dialogo consciente com
0s estudantes sobre as diferencas, eles devem tomar consciéncia do “outro”, “do sujeito da
diferenga”, para ndo enxergarem o colega ou 0 amigo como um semelhante, quero dizer, como
“um reflexo do eu” (GALLO, 2017). Além disso, a pluralidade que existe dentro de sala de
aula, o reconhecimento delas e a incluséo dessas diferencas pode promover um contexto de
sala de aula mais cooperativo entre os estudantes como “grupo-turma” (PERRENOUD, 2001).

No que diz respeito a relacdo com a equipe gestora, a professora deu énfase a relacéo
com a equipe que trabalha com a Educacdo Especial e com a professora da sala de recursos e

disse que tem o apoio deles para realizar um trabalho diversificado.

“Aqui na escola, além do pessoal da coordenacéo e da dire¢do, a gente tem o pessoal
da equipe. A equipe que trabalha com a educagdo especial, e nés temos a colega
também da sala de recursos. Entdo, esse trabalho, quando a gente tem esses colegas,
eles ajudam sempre no apoio ao trabalho, principalmente ao trabalho diversificado.
Entdo, por exemplo, o autista, a crianga que é autista, ela tem o atendimento na sala
de recursos. Ela tem que ter uma adequacdo curricular, a gente faz por bimestre essa
adequacdo curricular. E nessa adequacdo curricular quem que me dar o suporte?
Quem me ajuda? A sala de recursos porque ela também trabalha com esse estudante.
Entdo, a professora l4, a gente conversa, vocé percebe isso? Vocé esta percebendo
isso? Estd vendo essa evolugdo? Vocé esta vendo essa dificuldade? Entdo, essa
conversa é muito importante porque ela atende uma vez por semana a crianga
também Ia. E ai, a gente tem o pessoal da equipe de apoio a aprendizagem e,
também, é uma equipe que tem psicologo e tem uma psicopedagoga. Que estdo
acompanhando o tempo todo todas as criangas da classe especial, das classes
especiais e, também, os nossos autistas, eles dao suporte”.

Ainda sobre o tema da relagdo com equipe a fim de incluir todos os estudantes,
Horténsia explicou que em situacdes especificas nas quais ndo consegue resolver, ela pede
ajuda a equipe da Educacéo Especial e/ou a professora da sala de recursos. E quando se trata

de uma questao que na sua visao € comportamental, horténsia recorre a equipe da orientagdo
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educacional. Segundo essa professora é “por exemplo, aquela crian¢a que vocé vé que ndo
tem laudo, mas que de repente precisa de um apoio psicoldgico, ou fonoaudidlogo, ai a gente
vai fazer o encaminhamento pela orienta¢do educacional”. A entrevistada terminou a
narracao sobre esse tema dizendo que busca ajuda na coordenacao, no servico de orientacdo
educacional, na equipe, na sala de recursos, na direcdo quando precisa de algum auxilio, de
alguma assisténcia.

Sobre a fala da professora Horténsia € possivel inferir que existe uma relacdo de
aproximacao entre os professores “comuns e especializados”. E essa relagdo se prop0e a
atender as especificidades dos estudantes que lhe s&o comuns, e sempre que é preciso, ha
trocas de informagdes, discussbes sobre 0s procedimentos metodoldgicos e sobre os pontos
criticos e que tais acdes buscam a integracao das atividades do ensino comum com 0 ensino
especial ou demais servigos, como por exemplo, a orientacdo educacional.

Por outro prisma, sempre € bom lembrar que pela Convencdo Internacional para
Eliminag&o de Todas as Formas de Discriminagdo Contra a Pessoa com Deficiéncia de 2001,
considera-se discriminacdo toda diferenciacdo pela deficiéncia, bem como toda limitacao e
restri¢do impostas a essas pessoas. Ja foi dito anteriormente que a inclusao ¢ andar no “fio da
navalha” conforme Mantoan. Segundo a autora, para ajudar os professores no processo de
inclusdo a se livrarem das armadilhas das diferencas, é preciso que eles saibam “quando
mostra-las e quando escondé-las”. Nessa logica, para garantir o acesso a educagdo escolar
com qualidade é preciso escondé-las, “igualdade de aprender em uma mesma turma, em
escolas comuns no ensino regular” ¢ direito de todos (MANTOAN, 2006, p.79-80).

Como a inclusdo dos estudantes ultrapassa a legitimacdo desse direito, é preciso
reconhecer as especificidades, as peculiaridades, as singularidades dos estudantes, as quais
estdo diretamente relacionadas as diferencas de cada um deles (com ou sem deficiéncia), e
nessa direcdo € necessario mostra-las. No que se refere a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia nas salas comuns, Mantoan dar destaque a algo que deve ser evitado pelos
professores da sala comum que é “ndo mudar o ensino especial de lugar, introduzindo-o nas
salas de aula de ensino regular, como frequentemente acontece”.

Para a autora,

Solucbes rotineiras, usuais como as adaptagdes curriculares, o ensino itinerante e
outras saidas adotadas para atender os alunos com deficiéncia e/ou dificuldades de
aprender sao excludentes e diferenciam os alunos pela deficiéncia; elas podem ser
consideradas atos de discriminagdo pela Convengdo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo Contra a Pessoa com Deficiéncia
(2006, p. 80).
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Nessa direcdo, Mantoan explica que a inclusdo exige uma mudanga, uma
transformacdo das propostas educacionais, pedagdgicas, metodoldgicas porque incluir se
estende a todos os estudantes de uma turma (todos, sem excecao) e implica reconhecer “a
capacidade de adaptacdo intelectual desses aprendizes aos conhecimentos escolares,
independentemente dos niveis de compreensao a que consigam chegar” ((2006, p. 80).

Em vista disso, as préticas, as abordagens e a metodologias pedagdgicas ndo podem
“esconder” as diferencas. De acordo com Mantoan, as praticas que as “escondem”, na verdade,
ndo admitem “o ensino, a avaliagdo e outros procedimentos diversificados”. E nesse sentido
que a diferenciacdo pedagogica pode permitir que as diferengas sejam “mostradas” por meio
“do leque infinito das diferentes respostas dos alunos as atividades”, pois essas devem ser
diversificadas a partir de um dado contetdo ou tema que foi apresentado, de forma coletiva,
para a turma toda (MANTOAN, 2006, p. 81).

A experiéncia da diferenca precisa ser vivida nas escolas, para que se exercite 0
equilibrio entre o0 yin e 0 yang dos processos educativos e consigamos vencer 0s
desafios de nos equilibrar na afiada lamina da inclusdo (MANTOAN, 2006, p. 81).

Dessa maneira, € preciso reconhecer as diferencas de todos os estudantes, € preciso
mostra-las sem discrimina-las, sem inferioriza-las, € preciso romper com as praticas
pedagdgicas homogéneas “para uma parte da turma” e atividades de rotina adaptadas 2’para
os estudantes com deficiéncia que tém como base o diagnostico, o estigma, a deficiéncia, no
autismo, e dao énfase a discriminacdo pela deficiéncia, a discriminacao negativa. Além disso,
elas dao destaque a existéncia do “especial” como uma marca carregada por alguns.

Portanto, como exemplo de estratégias que podem ser adotadas pelos professores, no
caso da incluséo de estudantes com deficiéncia é o PEI - Plano Educacional Individualizado?®

27 “A especialista britAnica em educagio inclusiva Jenny Corbett declarou: “chegou o momento de focar na
pedagogia e em como a comunidade escolar pode ser um ambiente de apoio para todos”. [...] Outro remendo,
bastante comum, € o das assim chamadas adaptacfes curriculares — muitas vezes apontadas como “a” solugéo
diante do desafio de incluir alunos com deficiéncia intelectual, autismo ou dificuldades de aprendizagem. Mas o
que sdo, afinal, as adaptacdes curriculares? Na maioria das escolas, essa expressdo diz respeito a redugdo do
contetdo para alguns estudantes sob a alegacdo de que estes ndo tém condigdes de acessar o curriculo comum
como os demais. Mas essa ndo é a légica da integracdo? A perspectiva inclusiva indica o direito de acessar 0
mesmo curriculo. Conforme Daniela Alonso afirma no artigo “Desafios na sala de aula: dimensdes possiveis
para um planejamento flexivel”, a inclusao implica em oferecer uma mesma proposta ao grupo como um todo e,
ao mesmo tempo, atender as necessidades de cada um, em especial daqueles que correm risco de exclusdo em
termos de aprendizagem e participacdo. Ou seja, 0 que pode (e deve) diferir sdo as estratégias pedagdgicas e
aspectos como complexidade, quantidade e temporalidade para acessar um mesmo curriculo”. Fonte: Diversa -
Instituto Rodrigo Mendes.

2“0 Plano Educacional Individualizado (PEI) é um instrumento de planejamento e acompanhamento do
processo de aprendizagem e desenvolvimento de estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e altas habilidades/superdotagdo, cuja referéncia € a trajetoria individual de cada um. O modelo mais
comum, adotado por escolas e redes de ensino no Brasil e em outros paises, baseia-se em seis areas de
habilidades: académicas, da vida diaria, motoras/atividade fisica, sociais, recreacdo/lazer e pré-
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e para pensar em estratégias pedagdgicas para todos da turma de forma inclusiva, existe a
concepcédo do DUA - Desenho Universal Para as Aprendizagens?®. Cabe dizer que a inclus&o,
no contexto das praticas pedagogicas, é desafiante e é importante ndo negar as dificuldades
para a concretizacdo de um ensino cada vez mais inclusivo. A Educacéo Inclusiva desafia a
todos e isso abrange até os professores mais experientes, como € o caso da Horténsia.

A partir dessa exposicdo do tema e dos identificadores, segue abaixo, quadro com as
passagens narrativas que tém potencial interpretativo capaz de levar a mais reflexdes criticas,
com fins de viabilizar a analise tedrica da pesquisa, as quais serdo apresentadas no topico da

analise comparativa.

Quadro 8: Bloco Il — Subtemas e Passagens - Horténsia

Relacéo Professora/Estudantes

“Quando chegou, por exemplo, esse menino, o autista na sala, eles ficaram... acharam estranho porque
eu ndo comentei nada, sabe. O menino chegou, eu dei as boas-vindas, mas eles perceberam que ele era
diferente. E um dia que ele ndo veio a aula, eu conversei com eles ¢ falei: “olha, vocés ja repararam...
“Ah, tia! Eu fico vendo que vocé se senta do lado dele toda hora que vocé mostra ndo sei o qué e bla
bla bla. Pois €! Por que sera que eu faco isso?”” Dai, um deles disse assim: “eu acho que ele ¢ autista,
nao € tia?” “Sim, ele € autista e € por isso que em alguns momentos eu tenho que parar, eu tenho que
dar o suporte para ele, eu tenho que ajuda-lo porque as vezes ele ndo consegue se organizar do jeito
como voceés se organizam”. “Vocés ja estdo mais tempo, vocés ja sabem”. E ai com essa fala, alguns
colegas resolveram ajudar, entendeu”

“Muitas vezes eu deixo no final da aula porque eu tenho um trato com eles, que € o seguinte: eu
comeco a aula explicando tudo o que a gente vai fazer naquele dia. Entdo, hoje: “6, eu planejei para
VOC8s iss0, isso, iss0, vamos cumprir tudo, porque a gente cumprindo tudo, se sobrar tempinho, eles
podem ficar livres para brincar, para pegar gibi, para fazer o que quiser, entendeu?”.

profissionais/profissionais. Quando aplicado numa perspectiva inclusiva, pode-se tornar uma importante
ferramenta de apoio ao trabalho em sala de aula, principalmente na avaliacdo de estudantes publico-alvo da
educacdo especial”. Fonte: Diversa -Instituto Rodrigo Mendes.

29 <O DUA se baseia em um conjunto de principios que fomenta a elaboragio de um planejamento pedagdgico
que contemple estratégias diversas para: Apresentar as informacgdes, de modo que todos compreendam; envolver
0s estudantes, suscitando seu interesse e motivando-os a participar das atividades; avaliar cada um dos alunos,
possibilitando multiplas formas de expressar 0 que aprenderam. Para tanto, o primeiro passo € buscar conhecer
bem os estudantes, individual e coletivamente para, entdo, definir os contelidos e estabelecer os objetivos de
aprendizagem da area do conhecimento a ser trabalhada. E o curriculo flexivel. Trata-se da convergéncia entre a
base curricular comum e a realidade dos estudantes presentes em sala de aula: suas caracteristicas sociais,
culturais e individuais — o que inclui seus interesses. N&o se trata, no entanto, de um curriculo customizado para
cada aluno. Considerando que um dos pressupostos do DUA é ter altas expectativas para todos os estudantes,
inclusive aqueles com alguma deficiéncia, ndo faria sentido restringir o acesso ao conhecimento para alguns. Por
isso, a perspectiva inclusiva prevé um curriculo Gnico para o grupo como um todo. E importante esclarecer que
0 Desenho Universal para a Aprendizagem indica ndo somente a possibilidade, mas a necessidade de haver
variagdes no modo como o curriculo sera acessado por cada um dos alunos, ou seja, a diversificacdo das
estratégias pedagdgicas de acordo com as caracteristicas e os estilos de aprendizagem individuais”. Fonte:
Diversa -Instituto Rodrigo Mendes
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Diferencas dos Estudantes

“entdo, vamos fazer na sala. Entdo, vocé vai trabalhar isso aqui, enquanto eu trabalho ali com os outros,
vocé vai fazer isso aqui, vocé vai fazer isso assim e assado, sabe, sem que ela se sentisse excluida. Eu
tentei que ela ndo percebesse que ela estava fazendo diferente e sem exclui-1a”.

Desafios/Dificuldade

“Todos viraram detetives ¢ quando eu vou identificando que tem uma dificuldade mais presente, eu
lanco um desafio para eles. Ah, eu quero saber... agora vocés sdo os detetives e vocés vao ter que
descobrir qual é a resposta disso, sabe. Entdo, aqueles que ja sdo mais rapidinhos, sdo mais espertinhos,
eles vao buscar... s6 que eu faco o grupo, eu divido o grupo j& sabendo quem € mais esperto e ponho
um ali e outro aqui... e junto com aqueles que precisam de ajuda e ai eles resolvem juntos a situagdo”.

Relacdo Gestao

“Entdo, esse trabalho, quando a gente tem esses colegas, eles ajudam sempre no apoio ao trabalho,
principalmente ao trabalho diversificado. Entdo, por exemplo, 0 autista, a crianga que € autista, ela
tem o atendimento na sala de recursos. Ela tem que ter uma adequacédo curricular, a gente faz por
bimestre essa adequagdo curricular. E nessa adequacao curricular quem que me dar o suporte? Quem
me ajuda? A sala de recursos porque ela também trabalha com esse estudante”.

4.2.3. MAGNOLIA - 3° ANO: “eu ndo acredito numa aprendizagem sem afetividade.”

Magndlia preferiu comecar a narragdo expressando a sua opinido a respeito da
aprendizagem “acho que a aprendizagem, aprender é tdo legal, é tdo formidavel, e tem que
ser uma experiéncia positiva que se tiver um choro ou uma dor para mim ja ndo vale mais a
pena”. Em seguida, explicou que os estudantes da turma para a qual lecionar sdo muito
sensiveis e que algumas vezes ficam chateados, na sua opinido, por causa de alguns detalhes.
Logo depois ela faz a seguinte reflexdo, “as vezes é por pouca coisa para mim, mas para eles
ndo é”. Magnolia preferiu exemplificar: “as vezes ficou chateado e a lagrima desceu”.

A professora explica que prefere atender as questdes emocionais das criangas primeiro

para depois seguir com a aula.

“Entdo assim, chateou, a lagrima desceu, parou! VVamos fazer outra coisa! Vamos la
para fora, tem essa area. Vamos la, vamos respirar, depois, quando tiver tudo bem,
que as emoc0es estiverem se acalmado, a gente volta, a gente conversa, a gente vé
0 que que ndo deu certo e a gente comeca de novo”.

E é nesse sentido que Magndlia se refere a afetividade. Atender as questdes emocionais e
sentimentais das criancas e, a0 mesmo tempo, criar uma relagdo de confianga, para a
professora: “a crianga precisa gostar de voce”. Na opinido de Magndlia, como ela ¢ novata na

escola, demorou um pouco para as criangas se acostumarem. Para a professora:

“e esse tempo ¢ normal para uma crianga, dita, entre aspas, vamos colocar assim
tipica. Para o atipico é muito mais dificil. Para toda uma sala, eu invisto muito nesse
elo. Entendeu? E esse elo tem a ver com essa receptividade, esse sorriso, essa coisa
de receber a crianca muito bem, ndo é nada assistencialismo, que eu também néo
acredito que a educacado seja isso. Mas essa sensibilidade, eu acredito muito nessa
sensibilidade”.
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Magndlia continuou a explicacdo dizendo que “ndo é minimizando o contetido, mas é
entendendo a importancia que tem esse lado afetivo, principalmente esse ano vindo de uma
pandemia”. E importante lembrar que as criancas do BIA voltaram as aulas presenciais depois
de quase dois anos de ensino remoto, anos 2020 e 2021.

Para a professora Magnolia, respeitar o ritmo de aprendizagem e ser afetiva com as
criancgas faze parte da incluséo. Durante a narracdo explicou que um dos seus estudantes, no
caso, um estudante com deficiéncia, quando ele esta frustrado com alguma atividade, ela

precisa respeitar o tempo dele.

“Ele vai ter que se levantar, ele vai ter que mudar o foco, ele vai ter que se sentar
para brincar enquanto os outros estéo...é incluséo... ele ndo estd fazendo coisa
diferente, eu estou incluindo ele, mas dando a oportunidade de ele sentar um
pouquinho e mudar o foco. Sair do foco da tristeza e ir para o hiper foco dele, que
no caso dele é dinossauro, desse meu”

De acordo com Magnolia, a crianca € livre e ela serd preconceituosa se ela tiver sido
exposta a muito preconceito, muito radicalismo em casa. Para a entrevistada as criancas da
turma para a qual dar aula séo livres de preconceito. “Os meus, pelo menos eu posso dizer que
eles séo livres de preconceito, porque eles aceitaram as criangas especiais, assim, de uma
forma extraordinaria”. Na opinido da professora, essa questdo também tem a ver com “o
processo de condu¢do do profissional que esta na sala de aula”. A professora ainda
complementou argumentando que sempre promove o didlogo entre os estudantes para que eles

préprios cheguem a algumas conclusdes, como a exemplificada pela entrevistada:

“Para eles chegarem a essa conclusdo de que o Caique precisa do tempo dele de
brincar, que o Caio precisa mudar o foco para ele se acalmar, e que talvez eles
também na necessidade deles, mesmo que eles ndo sejam laudados,. Mesmo que
eles ndo sejam laudados, eles também precisam de um tempo, do tempo deles. Entao
assim, eu tento sempre, pelo menos uma vez na semana, promover esse debate: se
t4 legal, se eles estdo entendendo, se eles estdo enciumados com alguma coisa, com
algum procedimento que a tia Magndlia faz com um e néo faz com o outro, se t&
legal e se a gente pode continuar assim”.

Com relacdo as diferencas, por meio da narrativa da professora, é possivel entender

que ela identifica as dificuldades de aprendizagem como diferencas.

“Temos alunos com bastante dificuldade de aprendizagem e ai o que que eu fago:
tento formar os pares. Eu sei que é uma metodologia que deu muito certo, os pares.
Um joinha com aquele que ndo vai muito bem. Eu acho que eles ensinam muito
melhor que eu, quando eu coloco em grupo, entdo, eu explico geral e ai coloco os
pares ou em grupo, grupos maiores. Deu muito certo. Eles tm muita paciéncia para
ensinar um ao outro e nao tem essa de tirar sarro”.

Durante a narrativa, Magndlia cita outra diferenca, as diferencas de nivel de

aprendizagem “sdo nove alunos e séo nove mundos, entendeu? ”

“Sdo alunos advindos da pandemia, entdo assim, agora, eu posso dizer que quatro
estdo em um nivel, dois em outro, dois em outro. Ndo! Minto! Trés basicamente no

109



mesmo... ndo, nem isso! sdo dois, dois, dois, dois praticamente, assim, sdo niveis
diferentes. Essas sdo as diferencas. E, ai a diferenga, a maior diferenca agora, é
mesmo nos niveis da alfabetizacéo”.

A professora compreende que os estudantes sdo diferentes e que também possuem
necessidades diferentes, ela prépria faz a seguinte colocagdo: “sdo nove alunos, mas se for
ver, sdo nove planejamentos ou quatro, se a gente juntar esses de dois em dois. Mas eu sempre
procuro fazer um tema principal, entendeu? ”. De acordo com a professora, o0 planejamento

pode ser diferente, mas as atividades ndo podem porque o0s estudantes ndo gostam.

“Para ninguém fazer: ah, mas vocé vai sentar aqui e vai fazer uma atividade
diferente. Geralmente eles ndo gostam, eles estdo numa fase, assim, de disputinha,
entdo, assim, se eles perceberem que eles estdo fazendo algo diferente, eles se
chateiam”.

Uma das estratégias adotadas por Magnolia para atender algumas das necessidades de
alguns estudantes, como é o caso do estudante Caio e da Menina que estd em fase inicial de
alfabetizacdo, é:

“Entdo, para o Caio, que é meu aluno autista, que ja esta alfabetizado, e que s6 faz
caixa alta, no quadro, quando vou passar no quadro, faco cursiva de um lado e caixa
alta do outro. Ai, essa menina que estd comecando a alfabetizar, também copia com
ele em caixa alta. Para ela, que estd comecando a escrever, entdo, ela vai se
desenvolvendo mais, e 0 Caio ler e escreve com caixa alta”.

Outra estratégia utilizada pela professora e citada por ela durante a narracdo € a
diferenciacdo feita por meio do uso do livro didatico, “estd na maneira de trabalhar o livro
didatico”.

Tem um livro, o livro de terceiro ano é dificilimo. Eu acho assim, principalmente
para eles que tém defasagem. Mas a gente ndo desistiu dele, a gente continua la
voltando com ele, mas tem exercicios que precisam de muitos pré-requisitos, que
precisam que a crianga esteja lendo e escrevendo com muita fluéncia e estar critica
para entender o contelido. Entéo, para o Caio h4 uma adaptagdo. Para o Caio: “Caio,
voceé vai fazer o 1e 0 2 para a tia, se vocé fizer o 1 o 2 pra tia, a tia vai ficar muito
feliz, ok? tudo bem?” O 3 e 0 4 ele nem pergunta, é porque ndo precisa. Vai ficar
em branco, ja estd combinado, se a mée vé que té faltando também ja sabe, ndo tem

problema. Ele vai fazer aquilo que ele consegue fazer e vai ficar feliz, sem
frustracgéo.

Depois de exemplificar a professora argumentou o seguinte:

“Mas é na medida ali, que tem coisas desnecessarias, eu acho que para ele, ali,
naquele contexto. Agora, quem consegue, quem ja esta lendo, vai fazer tudinho,
pode fazer o livro todinho. Entdo, sdo mais essas diferencas mesmo. Diferencas de
contexto, diferencas de aprendizagem. Principalmente no BIA que a gente quer
deixar... a gente tem essa tendéncia de deixar nivelado para ir para o quarto ano”.

Infere-se da narrativa apresentada por Magndlia que hd uma separagdo na turma
(estudantes sem deficiéncia x estudantes com deficiéncia) e que 0s investimentos em
diferenciar o ensino ¢ para aqueles estudantes denominados de “laudados”, “autistas” ou para

algum estudante com “dificuldade na aprendizagem”. Mais uma vez, nota-se a énfase no
110



diagnostico, e a presenca de discriminacdes negativas. E de conhecimento de todos que o
ensino especial foi e continua sendo a porta de entrada da inclusdo, mas até que ponto, em que
sentido o “especial” tem sido um obstaculo a concretizacao de projetos escolares que sejam

abertos as diferencas e pautados em uma educacéo para todos? (MANTOAN, 2006, p.83).

“A inclusdo. Ela é um desafio mesmo, sabe, muito desafio. E um desafio que precisa
ser enfrentado, encarado com muita empatia, entendeu? Pensar nessas familias,
pensar que a crian¢a tem o direito de estar aqui e por que ndo? Entendeu? Ela tem
todo o direito como aquele que ndo é laudado. Ela tem todo o direito de estar aqui”.

Entende-se que a universalizacdo do acesso a educacdo tem sofrido interferéncia de
concepcBes que a compreende como uma divisdo da turma dentro da sala de aula. Ainda com
um ensino homogéneo, hd uma separacdo dos modos de ensino para estudantes com
deficiéncia (diagnosticados) e sem deficiéncia (os ditos normais). Como o0s estudantes com
deficiéncia sao “laudados” eles precisam de um tratamento diferenciado dentro da sala de aula
devido a deficiéncia, e isso € caracterizado como integracdo escolar (MANTOAN; PRIETO,
2006).

“O autista ¢ desafiador? Extremamente desafiador porque ele precisa desse leque
diante das frustra¢des”.

Nesse caso, o que existe ¢ uma “In/Exclusao”, conforme Lopes e Fabris (2013). Os
estudantes estdo “in” de integrados na mesma escola e na mesma sala, “in” de inclusdo
relacional, mas estao “excluidos” dos processos pedagdgicos. No que se refere as adaptacdes,
como ja disse Mantoan (2006), elas devem ser evitadas, sdo maneiras de discriminar 0s
estudantes. O que deve ser feito € um planejamento de ensino e de aula que contemple a todos,
considerando as diferencas e as especificidades pedagdgicas de todos.

Os autores gque pesquisam sobre Educacdo Inclusiva, Mantoan (2003), Mantoan e
Prieto (2006) e Orru (2017), bem como os autores que pesquisam sobre Diferenciacédo
Pedagdgica, Perrenoud (2001) e Tomlinson (2008), todos eles recomendam o curriculo
flexivel ao invés das adaptacoes.

“Depois, em sala de aula, temos a professora da sala de recursos. E, junto com a
gente, ela vem, conhece a crianga e a gente monta uma adaptagéo curricular, é um
documento, mas ndo € um documento no papel para Secretaria ver. Entdo ali tem:
desde a medicagdo da crianca que ela toma, o que ela ndo toma, o periodo escolar
dela, desde quando ela veio da educacdo infantil, qual foi a trajetéria dela até chegar
aqui, se ela precisou de um horério reduzido ou ndo. Entéo, esse papel é riquissimo,
entendeu? Para vocé entender um pouquinho da histdria dele. A partir desse papel,
vocé vai montar a sua adequacdo curricular, que é isso que eu te falei do tempo
reduzido na tarefa, de mudanga de foco do Caio. “Ah! vai fazer a pagina inteira as
criangas, 0 Caio ndo precisa. Entdo, isso é adequacdo curricular e faz parte da
inclusdo”.
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E importante esclarecer que adaptacdo e curriculo flexivel sdo coisas diferentes. A
adaptacdo curricular diz respeito a redugdo do conteudo para alguns estudantes sob a
justificativa de que esses ndo tém condicdes de acessar o curriculo comum assim como 0s
demais, faz uma separacdo entre os estudantes (aqueles que acessam a todos os conteudos,
sem deficiéncia e aqueles que ndo tém condicdes, os estudantes com deficiéncia). O que existe
nessa estratégia é a ldgica da integracéo.

“Ele pode fazer o numero 1 e 0 2, que ¢ aquilo que eu sei que ele vai conseguir fazer,
entendeu? Ah! o quadro com a cursiva e com a letra caixa alta também é uma forma
de inclusdo e de adaptacdo curricular”.

Enquanto isso, a flexibilizagdo curricular concerne ao direito de todos os estudantes
acessarem o mesmo curriculo comum, permitindo que os professores fagam um planejamento
flexivel. A inclusdo pressup8e que todos acessem a mesma proposta pedagogica, e a partir
dessa proposta as flexibilizaces sdo feitas a fim de atender as necessidades de cada estudante.
Nesse sentido, o que deve diferir sdo 0s processos de aprendizagem, sdo as estratégias
pedagogicas dentro de sala de aula que devem ser diferenciadas e diversificadas. Deve-se
considerar aspectos como complexidade, quantidade, temporalidade para que todos acessem
ao mesmo curriculo. E nesse viés que Mantoan (2003) diz que a inclusio pressupde “a garantia
do direito a diferenca na igualdade do direito a educagao curricular”.

Para garantir o direito a diferenca no curriculo, isso implica conhecer os estudantes,
cada um deles, ¢ buscar uma coesao da base curricular comum com as “caracteristicas” dos
estudantes: sociais, culturais, individuais, diferentes modos de aprender, diferentes
inteligéncias, interesses etc. A adaptacao como diz Mantoan ¢ um “remendo” uma mudanga
curricular especifica para alguns, enquanto a inclusdo presume aprendizagens flexiveis,
processos flexiveis. Desse modo, uma escola, cuja comunidade escolar € inclusiva, valoriza
todos os seus estudantes de forma igual e busca atender as suas necessidades individuais, e 0
especial é um termo utilizado para todos.

Quanto a relacdo com a equipe, a professora também deu énfase a relacdo com a

professora da sala de recursos e com os estudantes com deficiéncia.

Entdo, ela o acompanha & na sala de recursos, vem na sala de aula dar uma
olhadinha e ver se ele estad bem incluso. Como estd 0 meu comportamento com ele,
se esta legal, ou ndo. Ela também pode sugerir: Magnélia, aqui! Que tal vocé fazer...
essa questdo de frases curtas para o Caio, foi ela quem me disse. Frases curtas: Caio,
lapis; Caio, guardar o material. A questdo de mudar o foco. T4 nervoso? Tira ele do
foco, coloca em outra coisa. Esta todo mundo copiando e o Caio estéa aqui brincando,
ndo tem problema nenhum, entendeu? Ele esta no tempo dele. E as outras criangas
ja entendem. Entdo, ela me ajuda muito; ela vem e observa. Ai, daqui a pouco ela
vem e observa de novo. “Nio, Jane, estd indo bem! Deixa-me ver! Caio, traz o seu
caderno, a tia quer ver?” Entdo, ela viu que deu certo... “Ah, Jane, vamos mudar
alguma coisa na adaptagdo curricular”.
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A partir das suas experiéncias de trabalho e pesquisas académicas, Prieto (2006, p.
100) identificou pelo menos trés formas de efetivacdo da relacdo entre os profissionais do
Atendimento Educacional Especializado e as escolas. Primeira, o profissional ou profissionais
responsaveis pelo AEE se colocam a servico dos estudantes com necessidades educacionais
especiais. Segunda, o profissional intervém na dindmica da escola a fim de buscar
elementos/detalhes/cenérios que podem beneficiar a permanéncia desses estudantes nas
classes comuns. Essas duas formas podem ser identificadas na narrativa da professora
Magnolia.

Contudo, ha uma terceira forma que é a mais recomendada por Prieto. Refere-se a
atuacdo da (o) profissional do AEE de modo mais abrangente no atendimento desses
estudantes e na realizacdo das atividades na escola, essa atuacdo € no sentido de “organizar
acOes para que mais e mais a escola possa tornar-se autbnoma e propositora de alternativas
que garantam a aprendizagem de todos os alunos” (2006, p. 111).

Significa que tais acbes mencionadas por Prieto devem abranger maior participagao
desse profissional nos processos de planejamento, de organizacao e de realizacdo das praticas
pedagdgicas na escola no intuito de contribuir para o reconhecimento das diferencas (sujeitos
da diferenca) e da diversidade. Dessa maneira, é possivel pensar estrategicamente em
metodologias, abordagens e praticas pedagogicas de ensino que incluem todos os estudantes.

A ideia € atuar junto com a escola para dar autonomia a essa em prol de conceber uma
escola formada por professores com “subjetividades inclusivas” por meio de uma proposta
educacional cada vez mais inclusiva a medida que os desafios das diferencas se apresentam.
Dessa forma, sera possivel desenvolver um plano pedagdgico que beneficie todos os
estudantes, que favorecam a aprendizagem de todos e que ajudem a difundir a inclusdo como
um valor essencial, assim como € explicitado por Lopes e Fabris (2013, p. 104), chama-se
“Ethos*® Inclusivo”.

A partir dessa exposic¢ao do tema e dos identificadores, segue abaixo, quadro com as
passagens narrativas que tém potencial interpretativo capaz de levar a mais reflexdes criticas,
com fins de viabilizar a analise tedrica da pesquisa, as quais serdo apresentadas no topico da

analise comparativa.

30 “conjunto dos costumes e habitos fundamentais, no 4mbito do comportamento (instituigdes, afazeres etc.) e da

cultura (valores, ideias ou crengas), caracteristicos de uma determinada coletividade, época ou regido”. Fonte:
Dicionario Online de Portugués.
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Quadro 9: Bloco Il — Subtemas e Passagens - Magnolia

Relacao Professora/Estudantes

“Ele vai ter que se levantar, ele vai ter que mudar o foco, ele vai ter que sentar para brincar enquanto
0s outros estdo...é inclusdo... ele ndo esta fazendo coisa diferente, eu estou incluindo ele, mas dando a
oportunidade de ele sentar um pouquinho e mudar o foco”.

“Para eles chegarem a essa conclusdo de que o Caique precisa do tempo dele de brincar, que o Caio
precisa mudar o foco para ele se acalmar, e que talvez eles também na necessidade deles, mesmo que
eles ndo sejam laudados. Mesmo que eles ndo sejam laudados, eles também precisam de um tempo,
do tempo deles”.

Diferencas dos Estudantes

“Temos alunos com bastante dificuldade de aprendizagem e ai o que que eu faco: tento formar os
pares. Eu sei que € uma metodologia que deu muito certo, os pares. Um joinha com aquele que ndo
vai muito bem. Eu acho que eles ensinam muito melhor que eu, quando eu coloco em grupo, entéo, eu
explico geral e ai coloco os pares ou em grupo, grupos maiores. Deu muito certo. Eles tém muita
paciéncia para ensinar um ao outro e ndo tem essa de tirar sarro”.

“Diferencas de contexto, diferencas de aprendizagem. Principalmente no BIA que a gente quer
deixar... a gente tem essa tendéncia de deixar nivelado para ir para o quarto ano”.

“Ele pode fazer o nimero 1 e o 2, que ¢ aquilo que eu sei que ele vai conseguir fazer, entendeu? Ah!
0 quadro com a cursiva e com a letra caixa alta também ¢é uma forma de inclusdo e de adaptacédo
curricular”.

Desafios/Dificuldade

“Para ninguém fazer: ah, mas vocé vai sentar aqui e vai fazer uma atividade diferente. Geralmente eles
ndo gostam, eles estdo numa fase, assim, de disputinha, entéo, assim, se eles perceberem que eles estdo
fazendo algo diferente, eles se chateiam”.

Entdo, para o Caio ha uma adaptagdo. Para o Caio: “Caio, vocé vai fazer o le o 2 para a tia, se vocé
fizer 0 1 0 2 pra tia, a tia vai ficar muito feliz, ok? tudo bem?”

Relacéo Gestao

“Entdo, ela o acompanha 14 na sala de recursos, vem na sala de aula dar uma olhadinha e ver se ele
estd bem incluso. Como estd o meu comportamento com ele, se esta legal, ou nao”.

4.2.4. ANALISE COMPARATIVA

O objetivo principal do Bloco Il da pesquisa é compreender qual ou quais concepcdes
de Educacdo Inclusiva sdo entendidas pelos professores a partir da narra¢do de acontecimentos
pedagogicos que permitem identificar praticas inclusivas. No que diz respeito a relagdo com
0s estudantes e os proprios estudantes, Philippe Perrenoud (2001) diz que é importante a
professora/o professor buscar construir com a turma uma relacéo grupal cujo enfoque € a forca
do grupo como um lugar de educacdo mutua e de aprendizagem. 1sso deve ocorrer por meio
da comunicag¢do e da cooperagdo no ambito do “grupo-classe” ou de “subgrupos”.

Nesse cenario, a professora/o professor deixa de ser a Unica fonte de aprendizado e o
grupo-classe e os subgrupos desenvolvem relagdes de aprendizado cada vez mais cooperativas
e com mais autonomia. O professor/a professora atuarda como mediadora da aprendizagem e

contribuird para a construgcdo de uma identidade do grupo que tem consciéncia das diferencas
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dos colegas e das desigualdades de aprendizado dos membros do grupo. Dessa maneira, de
forma cooperativa, € possivel desenvolver estratégias de aprendizado com os estudantes, com
a participacéo ativa deles (2001, p. 33-34).

Desse modo, de acordo com o autor, imbuidos pelo espirito cooperativo e pela
consciéncia das diferengas do grupo-classe, o professor pode ampliar as estratégias de
diferenciacdo pedagogica sem discriminar os estudantes (com deficiéncia, com dificuldade,
com atraso etc.), em vez de fazer diferenciaces estreitas (pontuais e individuais) para atender
uma necessidade especifica de um estudante, as diferenciacdes sdo ampliadas, elas séo
pensadas para todos.

Assim, por meio da cooperagdo do grupo-classe, torna-se possivel fazer diferentes
diferenciaces, as quais incluem: a individualizacdo em alguns ambitos; a mediacdo pelo
ensino mutuo e o funcionamento cooperativo por meio de equipes ou em duplas. E essas
diferenciacfes ocorrem ao mesmo tempo a partir de um contetido, de um tema, de um objetivo
ou objetivos de aprendizagem, porém o0s processos de aprendizagem sao diferentes.

Entretanto, é preciso que a professora/o professor construa uma identidade grupo que
respeita as diferencas e desenvolva relacdes interpessoais positivas (respeito, solidariedade,
afeto, cooperacdo, autonomia, carinho etc.) dentro do grupo- classe. Além disso, é preciso
planejar atividades e promover situagdes de aprendizagem significativas (interesses dos
estudantes), mobilizadoras, diversificadas em funcéo das diferencas pessoais e culturais dos
estudantes. Dessa forma, 0 caminho para se pensar em estratégias pedagogicas para incluir
todos os estudantes pode se tornar menos custoso.

A fala da professora Caliandra é que mais se aproxima dessa perspectiva de Perrenoud:

"Gosto também de colocar eles para se ajudarem, eles se ajudam muito na sala de
aula. Porque um tem mais facilidade, ai, ele vai e fala para o outro, coisas assim, e
eu gosto disso. Eu gosto muito que eles perguntem, que eles questionem, que
dialoguem entre eles e sobre o que eles estdo fazendo. Gosto também de colocar eles
para se ajudarem, eles se ajudam muito na sala de aula. Porque um tem mais
facilidade, ai, ele vai e fala para o outro, coisas assim, e eu gosto disso”.

Por outro lado, as falas das professoras Horténsia e Magnélia permitem problematizar

0 que ocorre em sala de aula quando a inclus@o néo é feita com o outro.

Horténsia: “Muitas vezes eu deixo no final da aula porque eu tenho um trato com
eles, que é o seguinte: eu comecgo a aula explicando tudo o que a gente vai fazer
naquele dia. Entdo, hoje: “0, eu planejei para vocés isso, isso, isso, vamos cumprir
tudo porque a gente cumprindo tudo, se sobrar tempinho, eles podem ficar livres
para brincar, para pegar gibi, para fazer o que quiser, entendeu?”.

Magnélia: “Ele vai ter que se levantar, ele vai ter que mudar o foco, ele vai ter que
sentar para brincar enquanto os outros estao...€ inclusdo... ele ndo estéa fazendo coisa
diferente, eu estou incluindo ele, mas dando a oportunidade de ele sentar um
pouquinho e mudar o foco”.
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2 ¢

De acordo com Orru (2017, p. 45) a inclusdo implica “fazer com o outro”, “aprender
com o outro”, ¢ necessario aprender a fazer a inclusdo com vistas a educagdo de todos e para
todos no mesmo espaco de aprendizagem. Assim, é preciso conciliar 0os conhecimentos
prévios, os dominios de conhecimento dos estudantes com os contetidos € com os “modos
singulares de aprender de cada aprendiz. Nessa direcdo, o ambiente se torna mais favoravel
para se criar “possibilidades infinitas de inven¢do” nos processos de aprendizagem.

As falas dessas mesmas professoras propiciam continuar nessa problematizagéo:

Horténsia: “Quando chegou, por exemplo, esse menino, o autista na sala, eles
ficaram... acharam estranho porque eu ndo comentei nada, sabe. O menino chegou,
eu dei as boas-vindas, mas eles perceberam que ele era diferente. E um dia que ele
ndo veio a aula, eu conversei com eles e falei: “olha, vocés ja repararam... “Abh, tia!
Eu fico vendo que vocé se senta do lado dele toda hora que vocé mostra nédo sei o
qué e bla bla bla. Pois é! Por que seréa que eu fago isso?” Dai, um deles disse assim:
“eu acho que ele ¢ autista, ndo € tia?” “Sim, ele ¢ autista e ¢ por isso que em alguns
momentos eu tenho que parar, eu tenho que dar o suporte para ele, eu tenho que
ajuda-lo porque as vezes ele ndo consegue se organizar do jeito como vocés se
organizam”. “Vocés ja estdo mais tempo, vocés ja sabem”. E ai com essa fala, alguns
colegas resolveram ajudar, entendeu”.

Magndlia: “Para eles chegarem a essa conclusdo de que o Caique precisa do tempo
dele de brincar, que o Caio precisa mudar o foco para ele se acalmar, e que talvez
eles também na necessidade deles, mesmo que eles ndo sejam laudados. Mesmo que
eles ndo sejam laudados, eles também precisam de um tempo, do tempo deles”.

Para Orra (2017, p. 43-44), o processo pedagdgico deve ser dialégico e inclusivo, deve
propiciar discussoes, reflexdes e aprendizados sobre as diferencas, nesse sentido, a autora diz
que a “homogeneizagdo do ensino ¢ algo inaceitavel”, uma vez que os estudantes aprendem

cada um do jeito, ritmo e singularidades. A autora vai além:

Aprender esta para além do inatismo, daquilo que é regulamentado pelo fator
bioldgico. Mais uma vez o diagnostico biomédico ndo deve ser um dispositivo para
discriminar e profetizar quem ir4 ou ndo aprender. Até porque para nada serve o
laudo diagndstico biomédico para o mestre, uma vez que as metodologias para
aprendizagem devem ser construidas junto COM o aprendiz e ndo a partir de
critérios universais. Devem ser construidas a partir das demandas singulares em sua
multiplicidade e ndo impostas na forma de modelo uno (2017, p.44).

No que diz respeito as diferencas dos estudantes, durante a narrativa da professora
Caliandra, ela utilizou o exemplo de uma das suas estudantes que estd com dificuldades de

aprendizagem e disse o seguinte:

“ela tem algo, tem alguma coisa que afeta, mas como eu, como sou professora, eu
ndo posso dar um diagndstico para aquela crianga. Ai, vocé tem que encaminhar ela,
fazer um relatério e encaminhar, mas isso ai, pelo fato de a questdo dos pais ndo
terem um plano salde, ndo terem uma coisa, assim, demora muito. Porque por mais,
assim, vamaos supor, se o pai tivesse condic@es, levaria ela ao médico, ai caminharia
para o neurologista, descobriria... ai, comecaria com medicamento ou tratamento
com o fonoaudiélogo, com o psic6logo, mas essa crianca ai, se ela ndo for
encaminhada logo, pode chegar ano que vem, ela fica no segundo ano e ter mais
dificuldades™.
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Infere-se a partir dessa fala que ao mesmo tempo que em a professora reconhece

algumas diferencas nos estudantes, sobretudo aquelas relacionadas aos aspectos de

aprendizagem, essas mesmas diferencas sdo usadas para diferencia-los a partir de parametros

que homogeneizam o processo de ensino para todos por meio de praticas pedagdgicas

dominantes, tradicionais e impositivas, as quais tratam todos de forma igual, e aquele que néo

se encaixa nesses parametros sdo os diferentes (estudantes com deficiéncia, estudantes que

estdo com dificuldade de aprendizagem, por exemplo).

Sobre a questdo do diagnostico médico que € utilizado como um instrumento

“balizador” para dizer quem ¢ de fato “doente/deficiente/anormal”, Orru explica que esse

dispositivo biomédico “tem ganhado espago dentro das escolas”. A autora ainda diz que:

Fazer uma prova com um tempo a mais s6 se o laudo diagnostico justificar... E é
nesse compasso das politicas afirmativas na educacao nacional que os mecanismos
de exclusdo vigoram, propagam-se e perpetuam. Se o problema era favorecer a
inclusdo de todos, a equivocada solucdo de homogeneizar as praticas pedagogicas.
Se o problema era ndo dar trela aos desavergonhados, a solucéo hostil foi impetrar
a diferenca pelo diagndstico biomédico. Se o problema era a falta de conhecimento
dos professores sobre 0s muitos quadros sintomaticos, a solucéo indelével foi dar o
poder de categorizar aos especialistas. Solugcdo maior, projeto coletivo para nagéo,
Extirpacdo das diferencas pelas préprias diferencas (2017, p. 41-42)

A fala da professora Horténsia e Magndlia sobre o reconhecimento das diferencas dos

estudantes também corroboram com a ideia de homogeneizagdo do ensino e, também das

aprendizagens.

Magnolia: “Diferencas de contexto, diferencas de aprendizagem. Principalmente no
BIA que a gente quer deixar... a gente tem essa tendéncia de deixar nivelado para ir
para o quarto ano”. [...] “Para ninguém fazer: ah, mas vocé vai sentar aqui e vai fazer
uma atividade diferente. Geralmente eles ndo gostam, eles estdo numa fase, assim,
de disputinha, entdo, assim, se eles perceberem que eles estdo fazendo algo
diferente, eles se chateiam”.

Por outro lado, a Caliandra foi a Unica entrevistada que falou sobre a dificuldade de

incluir os estudantes com deficiéncia na turma comum:

“A dificuldade ¢ de conciliar. Vocé precisa fazer dois planos de aula, ndo €? Tem
que ser dois planos de aula e vocé conciliar trabalhar com a turma regular e vocé
trabalhar com um aluno que precisa de vocé, ali, por mais tempo, vocé estimular ele
mais e vocé também ao mesmo tempo ter que estimular os outros. Entdo, como vocé
é s6 um. E s6 uma professora, entdo eu acho que acaba... alguma coisa ficando...
aquele ali, vocé se sente, assim como se vocé estivesse fazendo uma coisa a menos.
Por exemplo, eu tenho que trabalhar, estimular a crianca que precisa que eu fique s
com ele, sé estimulando ele, e a0 mesmo tempo, eu estou na alfabetizacdo onde as
criangas precisam que eu esteja com elas”.

A dificuldade explicitada por Caliandra permite fazer vérias reflexdes, tentarei abordar

algumas delas. E certo que em turma, mesmo com quantidade reduzida de estudantes, existem

demandas cotidianas e de diferentes aspectos. Entretanto, o ensino nao pode ser cadtico, como
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disse Tomlinson (2008). Sendo assim, ¢ bom lembrar o que orienta Perrenoud: “devemos
sempre lembrar que nem sempre a justica esta na igualdade de tratamento, tal como no &mbito
fiscal” (2001, p. 44).

Logo, a dificuldade relatada pela professora pode ser amenizada com estratégias de
diferenciacdo pedagogica no ensino da turma. Diferenciar para todos! Voltando ao que diz
Perrenoud, para diferenciar € preciso abdicar de se dedicar a todos os estudantes com a mesma
atencdo, ao mesmo tempo, com a mesma energia. E essa é uma questao que deve ser explicada
na constru¢ao e desenvolvimento do “grupo-classe”, e a prioridade sdo aqueles estudantes que
mais necessitam da professora por causa das suas especificidades.

Segundo o autor, dentro do grupo-classe, com atividades diversificadas para atender
diferentes perfis de aprendizagem, a professora precisa dar mais énfase ao atendimento dos
estudantes com maior dificuldade, por isso € necessario analisar cada pedido, cada escolha
antes de tentar atender todos os estudantes ao mesmo tempo. Para Perrenoud, é preciso saber
escolher e renunciar algumas intervengdes “inuteis” e, também, diferenciar as intervencgdes

menos urgentes para atender aqueles que mais necessitam. O autor diz assim:

Isso nos obriga a ter uma certa autonomia com relacéo aos pedidos dos alunos, pois
0s que gritam mais alto nem sempre sdo aqueles que mais precisam de ajuda, muito
pelo contrério. E os que tém dificuldades nem sempre sdo aqueles que o professor
tem vontade de interpelar ou de solicitar. Ndo é suficiente gerenciar os pedidos dos
alunos. E preciso encontrar um sistema de trabalho que permita a alguns alunos
longos momentos de atividade autbnoma e (til, enquanto o professor trabalha mais
intensamente com um subgrupo ou apenas um aluno. Isso pressupde um plano de
trabalho, um material diversificado, autodescritivo, regras de funcionamento
negociadas com os alunos e um minimo de disciplina. Tudo isso ndo funciona sem
um esfor¢o da l6gica da diferenciacdo: ndo podemos diferenciar sem que os alunos
0 saibam e sem que tenham compreendido a finalidade do sistema (2001, p. 46).

Conforme diz o autor, a diferenciacdo requer de certa forma “romper com a
igualdade”, é necessario se interessar mais por alguns estudantes, atendé-los mais, propor-lhes
atividades diferenciadas, avalia-los de forma proporcional as suas potencialidades. Essa € uma
estratégia que visa lutar pela democratizacdo do ensino. Perrenoud ainda diz o seguinte: a
diferenciacdo quando é possivel transforma-se em uma “valsa-hesitagdo” conduzir todos a
altura minima supostamente ao seu alcance e conduzir a cada um deles a altura maxima que
cada um pode chegar a partir de seus interesses, preferéncias, tempos, estilos de aprendizagem
como “instrumentos para cada um chegar ao seu maximo de aprendizagem”. Nessa logica,
ndo existe aprendizagens homogéneas.

Nessa perspectiva, o que existem sdo: planos de ensino inclusivos (diversidades),
planos de aula inclusivos (diferencas e diversidade), contetdos (0 mesmo conteldo para todos,

curriculo flexivel), processos de aprendizagem diferenciados (a partir do mesmo contetdo e
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objetivos de aprendizagem, planejar atividades que permitam maior autonomia e a0 mesmo
tempo atender as diferencas, aos interesses e estilos de aprendizagem diferentes).

Por outro angulo, as dificuldades narradas por Horténsia e Magndlia, bem como
algumas das diferencas citadas por elas, podem ser identificadas como processos de integracéao
escolar de estudantes com deficiéncia ou com dificuldades no processo de aprendizagem, os
quais, também, foram citados no Projeto Politico Pedagdgico da Escola (t6pico 3.1) como

estratégia de ensino utilizada pela escola.

Horténsia: “Todos viraram detetives ¢ quando eu vou identificando que tem uma
dificuldade mais presente, eu lanco um desafio para eles. Ah, eu quero saber... agora
voceés sdo os detetives e vocés vdo ter que descobrir qual é a resposta disso, sabe.
Entdo, aqueles que ja sdo mais rapidinhos, sdo mais espertinhos, eles vao buscar...
sO que eu faco o grupo, eu divido o grupo ja sabendo quem € mais esperto e ponho
um ali e outro aqui... e junto com aqueles que precisam de ajuda e ai eles resolvem
juntos a situagao”.

Magnoélia: “Temos alunos com bastante dificuldade de aprendizagem e ai o que que
eu fago: tento formar os pares. Eu sei que é uma metodologia que deu muito certo,
0s pares. Um joinha com aquele que ndo vai muito bem. Eu acho que eles ensinam
muito melhor que eu, quando eu coloco em grupo, entdo, eu explico geral e ai coloco
0S pares ou em grupo, grupos maiores. Deu muito certo. Eles tém muita paciéncia
para ensinar um ao outro e ndo tem essa de tirar sarro”.

Nos casos exemplificados pelas professoras, foi utilizada a estratégia de
reagrupamento, em grupos ou em duplas. No entanto, reagrupar sem considerar as diferencas
e as desigualdades de cada estudante, a partir de uma tarefa homogénea que tem como
proposito a demonstracdo de aprendizagens homogéneas ndo permitird que os estudantes com
maiores dificuldades de aprendizagem avancem nos conhecimentos considerados minimos de
aprendizagem.

Com base em Perrenoud (2001) e Tomlinson (2008), isso ndo é dar um tratamento
desigual a quem precisa de mais. O reagrupamento é uma tentativa de solucionar um problema
que é antigo: melhorar os processos de aprendizagem e evitar a exclusdo que leva a alguns
estudantes a repeténcias, por exemplo.

Outra estratégia utilizada pelas professoras é a adaptacdo curricular. Essa também é
uma medida citada no PPP da escola (topico 3.1). Ja foi explicado que a adaptacéo é diferente
da flexibilizac&o curricular, pois aquela versa sobre a perspectiva da integracdo. Porém, a
adaptacdo é utilizada pelas professoras, bem como pela escola como um instrumento de
inclusdo dos estudantes, sobretudo aqueles com deficiéncia. Como disse Mantoan “a

adaptacédo é uma forma de remendo”.

Magndlia: “Ele pode fazer o niimero 1 e o 2, que é aquilo que eu sei que ele vai
conseguir fazer, entendeu? Ah! o quadro com a cursiva e com a letra caixa alta
também ¢é uma forma de inclusdo e de adaptagdo curricular”. [...] Entéo, para o Caio
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ha uma adaptagdo. Para o Caio: “Caio, vocé vai fazer o le o 2 para a tia, se vocé
fizer o 1 0 2 pra tia, a tia vai ficar muito feliz, ok? tudo bem?”.

Mais uma estratégia utilizada e que citada pela professora Horténsia, € a intervencéo
pedagogica na sala de aula. Também é citada no PPP da escola como uma medida para atender
aos estudantes que estdo com dificuldade de aprendizagem. E importante lembrar que tais
dificuldades também podem ser causadas pelas desigualdades de capital cultural, o que ja foi

mencionado também em tdpico anterior.

“entdo, vamos fazer na sala. Entdo, voc€ vai trabalhar isso aqui, enquanto eu
trabalho ali com os outros, vocé vai fazer isso aqui, vocé vai fazer isso assim e
assado, sabe, sem que ela se sentisse excluida. Eu tentei que ela ndo percebesse que
ela estava fazendo diferente e sem exclui-la”.

Utilizarei novamente a frase de Boaventura de Sousa Santos:

“temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o
direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenga que
ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades” (2003, p. 56).

Diferentemente da perspectiva da integracdo, que cria apartheids, a perspectiva da
inclusdo reconhece as diferencas e as desigualdades de aprendizagem, as quais sdo oriundas
muitas vezes das desigualdades socioculturais dos estudantes. Tais diferencas sdo enxergadas
como fatores de exclusdo porque os estudantes estdo diante do um ensino homogeneizante.
Enquanto na perspectiva da inclusdo, tais diferengas devem ser reconhecidas, discutidas e
incluidas nos processos de ensino por meio de intervenc@es pedagogicas diferenciadas a fim
de atender as necessidades educacionais de cada estudante como uma maneira de evitar o
fracasso escolar e as discriminagdes negativas.

No que concerne a relacdo com a equipe, 0 que se observa da fala das professoras é
que elas deram énfase a relacdo com a professora da sala de recursos, embora em algum
momento a equipe pedagdgica seja citada. Nesse momento, fez sentido correlacionar a analise

do PPP (tdpico 3.1) com as narrativas das professoras apresentadas a seguir:

Caliandra: “A coordenagdo, eles cobram da gente que as criangas estejam inclusas.
Cobra da gente, também, que a gente tenha sempre um material diferenciado para
eles. Eles déo, assim, apoio na questdo de mostrar para a gente o que tem na sala de
recursos, 0s jogos para se trabalhar. E a professora especialista da sala de recurso
esta sempre me chamando e me mostrando como que faz uma melhor incluséo, qual
é a melhor forma para trabalhar, vendo o meu trabalho com eles e dizendo: olha,
pode melhorar mais nisso, vamos fazer assim, que assim é melhor para eles. E a
coordenacdo estd sempre atenta no quesito se realmente eles estdo sendo inclusos,
se eles ndo estdo 14 na sala de enfeite, deixados de lado e se realmente est4 sendo
feito um trabalho com eles. Eles sdo bem atentos nessa questao”.

Horténsia: “Entdo, esse trabalho, quando a gente tem esses colegas, eles ajudam
sempre no apoio ao trabalho, principalmente ao trabalho diversificado. Ent&o, por
exemplo, o autista, a crianga que é autista, ela tem o atendimento na sala de recursos.
Ela tem que ter uma adequacéo curricular, a gente faz por bimestre essa adequacéo
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curricular. E nessa adequacdo curricular quem que me dar o suporte? Quem me
ajuda? A sala de recursos porque ela também trabalha com esse estudante”.

Magndlia: “Entdo, ela o acompanha 14 na sala de recursos, vem na sala de aula dar
uma olhadinha e ver se ele est bem incluso. Como esta 0 meu comportamento com
ele, se esta legal, ou ndo”.

Percebe-se que ha um alinhamento de concepcdo de inclusdo entre o que é narrado
pelas professoras e 0 que esta escrito no PPP. Para além da relacdo de coordenacdo e de
supervisao das atividades pedagogicas das professoras dentro da sala de aula, tanto por parte
da coordenacdo como da professora da sala de recursos, no sentido de verificar se 0s
estudantes com deficiéncia estdo “bem inclusos” (fala da professora Magndlia), o que se nota
é que as narrativas das professoras estdo embasadas sob a concep¢do de Educacédo Inclusiva
que, na verdade, diz respeito a integracdo e a educacdo especial na perspectiva da educacdo
inclusiva.

Esse mesmo embasamento também €é notdrio no PPP da escola, no qual a inclusdo ora
é entendida como Educacdo Especial (Atendimento Educacional Especializado/ Salas
Especiais), ora é compreendida como Integracdo “estdo incluidos em turmas de “Integracédo
Inversa” e “Classes Especiais”, em que 0s estudantes com necessidades educacionais especiais
sdo matriculados, conforme Projeto Politico-Pedagdgico (2022, p. 72).

Diante das narrativas, infere -se que a concep¢do de Educacédo Inclusiva apresentada
pelas professoras segue na dire¢cdo de uma perspectiva que se fundamenta, na verdade, na
Educacdo Especial como uma modalidade transversal da educacdo em todos os niveis. Além
disso, tanto os processos pedagdgicos da escola como o das professoras tém como base a
integracdo dos estudantes.

Ademais, esse modo de conceber a Educacdo Inclusiva limita-se ao atendimento das
necessidades especificas de alguns estudantes, de maneira diferenciada, dentro da sala de aula
comum, e sdo voltadas ao publico-alvo da Educacdo Especial ou a alguns estudantes com
dificuldade no processo de aprendizado. Portanto, as narrativas das professoras tanto nos
blocos | e Il da entrevista narrativa apontam para um contexto escolar Integrador/Excludente
quanto aos processos pedagdgicos, os quais deveriam visar a todos os estudantes. A concepcao
da Educacao Inclusiva ¢ mais perceptivel no campo da “inclusdo relacional” entre estudantes

e professores, ou seja, nos relacionamentos afetivos para com os estudantes.

4.3. ORGANIZAC}AO DO TRABALHO PEDAGOGICO
Este topico tem como objetivo principal identificar quais acdes e/ou praticas

pedagdgicas sdo utilizadas pelas professoras dentro da sala de aula com o intuito de atender
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as diferencas presentes na sala de aula a partir da organizacéo do trabalho pedag6gico de cada
uma. Ainda sobre este topico, 0 embasamento tedrico que o orientou esta relacionado ao que
Orra (2017), com fundamento na filosofia a diferenca de Deleuze, diz sobre a Educacéo
Inclusiva no espaco de sala de aula. Nesse caso, os professores podem encontrar um “devir”,
uma “linha de fuga”, a partir da inclusdo de estudantes com deficiéncia, para tentar realizar o
que é denominado por ela de “Inclusdo Menor™.

A ideia de menor pode ser compreendido como o espaco da sala de aula, onde os
professores com a liberdade de catedra, podem criar. Eles podem tentar fazer mais pela
inclusdo de todos os estudantes todos os dias, nos diversos momentos de aprendizagem das
criangas dentro da escola. A inclusdo menor é aquela que ndo ¢ a “inclusdo imperativa”,
estacada pela obrigatoriedade da lei para que os outros a vejam existir na escola. Na verdade,
trata-se de um “belief system” dos professores no sentido de reconhecer as diferencas, tentar
compreendé-las e buscar praticas de inclusdo que torna a linha divisoria entre “in/excluidos”
menor.

Para isso, é preciso que os professores transgridam os padrGes universais de
categorizacdo a fim de incluir todos os estudantes, tornar acessivel o curriculo, democratizar
o conhecimento por meio de condi¢des e de processos de aprendizagem mais flexiveis. Orri

recorre ao que diz Deleuze para explicar a Inclusdo Menor:

Ela provoca o rompimento com o paradigma cartesiano de ensinar a todos da mesma
forma, pois demanda considerar as singularidades no processo de aprendizagem a
partir do problema da re-invencdo de estratégias metodoldgicas que emergem a
poténcia criadora junto aos aprendizes de modo a transgredir o que esta posto
conceitualmente, inclusive a decolonizacdo do pensamento em prol da producéo de
saberes ndo hierarquizados. Portanto, exige que todos (professores e alunos) se
vejam e se concebam como aprendizes, sem hierarquizacdo de saberes ou poderio,
mas sob formas de compartilhar conhecimentos e aprender de outras maneiras
(DELEUZE, 1975 apud ORRU, 2017, p. 52).

Todavia, a autora explica que o caminho da inclusdo é dificil, na realidade, é
complexo, pois ndo se pode fingir as auséncias das barreiras, dos obstaculos, dos contextos e
das circunstancias diversas que tornam esse caminho mais complexo ainda. Por esse motivo,
a autora traz o conceito de “belief system” como sendo uma filosofia de vida que pode
integrar-se aos sujeitos-atores (diretores, coordenadores, professores), que fazem da escola
um espago importante para a humanizacdo e para a aprendizagem dos sujeitos, como uma
maneira de tentar conceber a inclusdo como um direito de todos os estudantes e para além do

que esta anunciado na legislacdo. Isso significar transgredir:

A inclusdo traz para os espacos de aprendizagem as tecnologias assistivas que
também tém caréater hibrido, servem para promover a aprendizagem da turma toda
e também para que todos usufruam de seus recursos tecnologicos, das ferramentas
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mais simples até os softwares mais complexos. Ela impde a necessidade de se re-
pensar e re-inventar um curriculo flexivel e que possibilite atender as singularidades
de todos os aprendizes ao mesmo tempo. A inclusdo demanda a miscigenacdo de
dominios de conhecimento, de profissionais das diferentes areas, de aprendizes que
se diferenciam, de espacos e momentos e aprendizagem singulares (ORRU, 2017,
p. 66).

Tendo como referencial esse embasamento tedrico e considerando o que ja foi
explicitado nas narrativas das professoras tanto no Bloco | como no Bloco 1l da entrevista, foi
possivel fazer algumas interpretacGes e inferéncias no que diz respeito a diferenciacédo
pedagogica a partir da analise de préaticas pedagogicas ja citadas pelas professoras, inclusive
algumas dessas andlises ja foram contempladas em conjunto com a anélise do tépico Il. Afinal,
para desenvolver/criar/buscar/ praticas de diferenciacdo pedagdgica € preciso almejar a
inclusdo de todos, de modo democratico, a fim de diminuir, inclusive, aquelas desigualdades
de aprendizagem provocadas pelas desigualdades de capital cultural e pelas desigualdades
socioeconomicas.

Desse modo, serdo apresentados alguns tipos de diferenciacéo identificados a partir
das falas das professoras, bem como a analise dessas com base em Perrenoud (2001) e
Tomlinson (2008). E importante explicar que tais falas se aproximam do que poderia ser cada
tipo de diferenciacdo, algumas em maior grau, outras em menor, e outras ndo foram

identificadas durante a narracdo do Bloco 11l da entrevista.

Quadro 10: Bloco 111 — Organizagdo do Trabalho Pedagdgico — Caliandra - 1°ano

Préticas Pedagogicas:

Diferenciacao de Contetdo/Curriculo

“A dificuldade ¢ de conciliar. Vocé precisa fazer dois planos de aula, ndo é?7”.

Diferenciacao de Préticas de Ensino
“ai, o que acontece, eu tenho dois alunos autistas. Entdo, vocé tem que trabalhar ali com os outros e

9 <e

trabalhar, fazer uma aula separada para os dois”. “e a atividade que eu faco com cle é separada e fora
da outra turma”.

"Ai, 0 meu plano de aula para as criangas sdo, como disse, sdo dois. Ai, com os alunos autistas eu
trabalho de uma forma. Eu trabalho com jogos, jogos, pedagdgico, onde trabalho melhor a
coordenacdo motora e estimula também a parte pedagdgica, faco trabalho com massinhas, com
jogos™.

Tem certos tipos de atividades que eles ndo se interessam muito porque, as vezes, ndo acham legal.
Entdo, eu observei que eles gostam muito do ladico. N&o é dar as coisas para eles. Muitas vezes, eles
acham que eles estdo brincando. Porque tem muito isso. Se vocé passa atividade no quadro ou do
livro, ai eles comecam: “Ah! E muita atividade!”. Entdo, assim, eu observei gue eles tinham que
aprender, mas eles tinham que aprender de uma forma que eles gostassem. Ai, eu fui mais na questdo
de jogos e brincadeiras”.

Diferenciacdo de Intervengdo Pedagbgica

"Por exemplo, eu tenho que trabalhar, estimular a crianga que precisa que eu fique s6 com ele, s6
estimulando ele".
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Diferenciacao de Atividades

“ai, o que acontece, eu tenho dois alunos autistas. Entdo, vocé tem que trabalhar ali com os outros e
trabalhar, fazer uma aula separada para os dois”. “e a atividade que eu fago com ele é separada e fora
da outra turma”.

Diferenciacio de Materiais

"A coordenacdo, eles cobram da gente que as criangas estejam inclusas. Cobra da gente, também,
gue a gente tenha sempre um material diferenciado para eles”.

Diferenciacio de Expectativa de Aprendizagem

Diferenciacdo de Produto (demonstracdo do aprendizado)

Consideracgao dos Interesses dos estudantes

“La na minha sala, nesse ponto, até que ndo tem muito, por exemplo, até a religido, parece que eles
tém a mesma religido. Eu acho que, na convivéncia, assim vendo, eles ndo tém essa, ndo da para ver
muita diferenca cultural neles. Por exemplo, os meus dois autistas, talvez seja um pouquinho mais
assim, mas eles por serem autistas, eles ndo demonstram muito”.

Organizacéo da Sala

"Na organizacdo da turma, eu procuro... €! Visar essa questdo da diferencga, por exemplo, a crianga
gue tem mais dificuldade, eu organizo colocando, assim, mais na frente, colocar mais do meu lado,
procuro ficar mais perto. Com relagdo ao comportamental também, eu os separo... até para eu ter
uma visdo melhor ali e fazer melhor o meu trabalho™.

Planejamento

“Quando eu penso em planejamento, eu ja penso, assim, em toda essa questdo cultural de cada um
deles. Eu fago um planejamento onde cabe todos eles, sem distin¢do de nenhum. E aquele que eu
percebo, assim, que tem mais dificuldade, sobre essa questao de diferenca, eu procuro fazer de uma
forma que estimule ele, que ndo apareca tanto essa questao”.

Avaliacao

“E... a avaliacdo... é... na alfabetizacdo... é.. a gente ndo tem. As provas, essas coisas, assim, é so
aquela provinha Brasil que a gente tem. Na verdade, a avaliagdo a gente avalia o tempo todo. E, na
verdade, a partir do momento que o professor entra na sala de aula, ela ja esta avaliando”.

Quadro 11: Bloco 111 — Organizagdo do Trabalho Pedag6gico — Horténsia — 2°ano

Préticas Pedagogicas:

Diferenciacdo de Contetdo/Curriculo

“6, eu planejei para vocés isso, isso, isso, vamos cumprir tudo porque a gente cumprindo tudo, se
sobrar tempinho, eles podem ficar livres para brincar, para pegar gibi, para fazer o que quiser,
entendeu?”’.

"Ela tem que ter uma adequacdo curricular, a gente faz por bimestre essa adequacéo curricular”.

Diferenciacdo de Préaticas de Ensino

“Entdo, aqueles que ja sdo mais rapidinhos, sdo mais espertinhos, eles vao buscar... sé que eu fago o
grupo, eu divido o grupo ja sabendo quem é mais esperto e ponho um ali e outro aqui... € junto com
aqueles que precisam de ajuda e ai eles resolvem juntos a situagdo”.
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“Atividades individuais e ai, as vezes eu dou uma atividade coletiva e falo: fulano, agora vocé vai
fazer uma atividade comigo, esta bom? Ai, eu me sento com aguela crianga enquanto 0s outros vao
fazendo o que eles ddo conta de fazer. Ai, eu me sento com ela e vou fazer a intervengdo com ela”.

“E todas as respostas quando eu escrevo, quando a gente tira as respostas e vamos escrever no livro,
e ai eu escrevo, eles me dao a resposta, eu escrevo no quadro das duas formas, letra cursiva e caixa
alta para aquele que n&o identificar a letra cursiva, na caixa alta ele sabe, entéo eu escrevo uma
palavra embaixo da outra, sabe, direitinho, para ele saber: olha, ela escreveu ele, ele é aqui na caixa
alta e ele é assim na cursiva, ai ele ja faz essa leitura, vai associando. Entdo, essa é uma estratégia de
trabalho”.

Diferenciacao de Interven¢do Pedagégica

"Mas ela chegou e chegou muito aquém. E ela sofre, ela sofre porque ela ver que ndo esta igual e ai
a estratégia que ela usou foi ser agressiva com todo mundo. Al, esses dias atras eu comecei a oferecer
para ela algumas atividades extras e chamei vem c4, vamos fazer juntas".

“Mas essa menina, ela vai para o terceiro ano precisando de ajuda para realmente se alfabetizar. Ela
ainda ndo est4, entendeu? E ela vai, ano que vem ter@o os projetos para a gente fazer as intervengdes”.

“Quando a gente percebe essa dificuldade: “ah! Fulano esta trocando o b com p. Entdo, vamos
trabalhar o b e o p com ele”. E as vezes ¢ para tudo inteira porque € bom reforgar”.

Diferenciacdo de Atividades

“¢ claro, ele com atividades adaptadas”.

"Entdo, vocé vai trabalhar isso aqui, enquanto eu trabalho ali com os outros, vocé vai fazer isso aqui,
voceé vai fazer isso assim e assado, sabe, sem que ela se sentisse excluida”.

Diferenciacio de Materiais

"Entdo, eu fiz, eu separei durante o ano todo, tem muitas atividades, eu fui separando as atividades
desde o inicio, atividades mais faceis e tal, fui fazendo bloquinhos e ela levou para casa".

Diferenciacdo de Expectativa de Aprendizagem

“claro que, € uma pessoa autista que tem as suas caracteristicas, suas necessidades especiais”

"A mesma coisa acontece com 0 menino autista. Ja ndo leva todas as atividades, alias, ele escreve
todas e a mae ajuda a fazer em casa, mas em sala ele ja ndo faz todas, entdo, eu seleciono aquelas
gue sdo mais importantes".

Diferenciacdo de Produto (demonstracdo do aprendizado)

Consideracgao dos interesses dos estudantes

"E ai, por exemplo, o fato de um ser negro, quando agora a gente fala da Consciéncia Negra. Vem
agora 0 momento de a gente conversar, hoje mesmo teve uma conversa € em nenhum momento um
loirinho da sala olha para o negro e fala: “ah, por qué?” Nao, porque assim, a impressdo que eu tenho
é que eles nem veem cor um no outro, entendeu? Essas criancas! E, quem ver cor um no outro sio
0s mais velhos".

Organizacdo da Sala:

"A minha turma ndo tem lugar pra se sentar e, também, ndo tem essa histéria de que senta todo mundo
atras. As vezes eles chegam na sala de aula e a sala estd em “u”. As vezes eles chegam e vai se sentar
todo no chdo. Ai eles acham isso o m&ximo. E por qué? Porque dependendo daquilo que eu vou
trabalhar. E eu ndo conto, certas coisas eu nao conto do dia seguinte, certo. Até para ficar aquela
sensagdo de surpresa, para eles quererem vir para a escola no outro dia, vocé entendeu? E uma
estratégia. Entdo, assim, eles chegam na sala, eles podem escolher o lugar que eles querem se sentar"
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Planejamento

"Entdo, assim, é um planejamento que a gente reformula o tempo todo. Todo més a gente faz e as
vezes quando chega no final do més, eu falo assim: poxa, eu ndo trabalhei isso aqui, mas eu trabalhei
isso aqui. Entdo, agora, eu conserto meu planejamento, vou fazer isso aqui, trago para ca".

Avaliacao

A minha avaliacdo é feita todo dia. Como eu disse para vocé, assim, cada vez que eu percebo com
dificuldade, eu vou fazer uma intervencdo dessa dificuldade ou eu faco coletivo ou eu faco individual.
Trazer uma atividade para aquela crianga ou se sentando com ela, eu fago isso. Tem crianga que pode
ter horario contrério e ai a gente faz um interventivo aqui também. Tem alguns que vem no horario
contrério, a gente marca, € a crianca vem, e ai eu direciono s para aquela crianca as dificuldades
que a gente percebeu. Ent&o, a avaliacdo, ela pra mim, ela me ajuda a saber essas necessidades. Mas
também eu fago a avaliacdo formal. Por que eu fago uma provinha? Até para eles saberem que eles
sdo capazes de responder. Mas eu também nao fago uma coisa, assim: “ah! Porque todo mundo vai
acertar, sabe?” Nao. Eu fago uma avaliacdo que realmente avalia. Se a crianga consegue ler, se ela
consegue responder, se ela entendeu o comando. Algumas atividades eles leem sozinhos, muito
parecido com o que a gente faz na provinha Brasil. Eu copio bastante... ndo as atividades da provinha
Brasil, mas os procedimentos, sabe?"

Quadro 12: Bloco 111 — Organizagdo do Trabalho Pedagdgico — Magnolia — 3°ano

Préticas Pedagdgicas:

Diferenciacao de Contetdo/Curriculo

"Depois, em sala de aula, temos a professora da sala de recursos. E, junto com a gente, ela vem,
conhece a crianca e a gente monta uma adaptacdo curricular".

Diferenciacdo de Préticas de Ensino

“Esses dois autistas sdo totalmente diferentes. O jeito de lidar com um e com outro é totalmente
diferente”.

"Temos alunos com bastante dificuldade de aprendizagem e ai 0 que que eu fago: tento formar os
pares. Eu sei que é uma metodologia que deu muito certo, os pares".

“Entdo, para o Caio, que ¢ meu aluno autista, que ja esta alfabetizado, e que so faz caixa alta, no
quadro, quando vou passar no quadro, faco cursiva de um lado e caixa alta do outro. Ai, essa menina
que esta comecgando a alfabetizar, também copia com ele em caixa alta. Para ela, que esta comecando
a escrever, entao, ela vai se desenvolvendo mais, e o Caio ler e escreve com caixa alta”.

Diferenciacao de Intervengdo Pedagogica

“Nos vamos fazer, mas se nds estamos falando da bruxa Mafalda, entdo o Caique também vai fazer
uma bruxa, meio gue eu vou fazer a bruxinha para ele, entendeu?"

“Entdo, para o Caio ha uma adaptacdo. Para o Caio: “Caio, voce vai fazer o le o 2 para a tia, se vocé
fizer o 1 0 2 pra tia, a tia vai ficar muito feliz, ok”.

Diferenciacdo de Atividades

“na hora da atividade, para o Caique tem que ser diferente, entdo, ndo tem problema nenhum”.

Diferenciacio de Materiais

Diferenciacio de Expectativa de Aprendizagem

“E para o autista, por exemplo, é diminuir a quantidade. E para aquela crianca que também esta com
problema na alfabetizacdo, também enxugar, entendeu? Mas consegui incluir mais “tarefinhas”
voltadas para a alfabetizacdo, que é o que eu tenho feito com a menininha de alfabetizacéo pra ela
poder dar uma avancada, porque ela vai, ja ta indo de boa”.

Diferenciacdo de Produto (demonstracdo do aprendizado)
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Consideracao dos interesses dos estudantes

""Sair do foco da tristeza e ir para o hiper foco dele, que no caso dele é dinossauro, desse meu”.

"Mas por que ndo trazer de uma forma leve, entdo? Precisa ser pesado? “Nao. Hoje é portugués,
ortografia. Nao!” “Nos vamos trabalhar um animalzinho 14 com dois “s”, ok”. “Entdo, esse més ¢ dois
“s”? Beleza!” SS e RR? Por que ndo os animais? Traz l& os animais, gque animais que tem com RR e
SS. Por que ndo ser uma forma mais ludica. Eu acho que o que me salvou esse ano, foi o interesse
deles, provocar esse interesse, e ai eu obtive retorno, porque dai eu consegui 0 que eu queria,
entendeu?"

Organizagéo da Sala

“E vai muito mesmo da rotina do dia a dia, desde a disposic¢do das carteiras, entendeu? Eu gosto muito
de ficar em circulo, geralmente vocé pode ir la e na maioria das vezes a gente esta em circulo, porque
0 Jodo gosta muito. Eu acho que ele participa mais. Ele € mais ativo e ele fica menos nervoso se ele
esta ali em contato direto com as criancas, ou, entdo, ele esta ali, mas ele ta sempre aqui incluso, entéo,
ninguém que passar la da porta, vai ver o0 Jodo jogado em algum canto, 14 no fundo da sala, dificilmente
voceé vai vé-lo”.

Planejamento

“Assim, eu sempre penso todas as atividades planejadas, eu sempre penso: e 0 Caique? O que o Caique
vai fazer? Enquanto a gente vai fazer isso, o Jodo vai ta fazendo o qué? E ele sabe. Assim, ele tem
total consciéncia de que se a gente esta fazendo um texto sobre um tema, ele sabe o tema e ai ele ja
fica esperando. Porque ele sabe que vai aparecer um desenho 1a para mim, que eu falo, assim, na hora,
faga um desenho para mim relacionado ao tema. Ai, ele chama todo mundo para ver o desenho dele,
entendeu?”.

Avaliacdo

“Entdo, assim, essa avaliacdo formativa, ela é libertadora. Entendeu? Porque eu ndo avalio o Enzo,
“ah! O Enzofezo 1e 02, e 0 Luis fez de 1a 5, entendeu? Eu avalio 0 Enzo naquilo que ele era antes
e no que ele conseguiu fazer o 1le 0 2, e avalio o Luis naquilo que ele era antes, nele, por ele e dele
mesmo. Como eu incluo o0 Enzo na minha avalia¢cdo? Todos os dias. No que ele avancou hoje, no que
ele estara apto amanhd, no que ele vai avancar de amanh4, para depois, entendeu? E assim que eu
avalio, Enzo. Como eu avalio o Jodo que é inclusdo? Todos os dias, 0 que ele... 0 olhar que ele me
dava antes ndo é o mesmo de hoje, entendeu?”.

Observa-se gue a diferenciacdo pedagogica apresentada por meio das narrativas das
professoras € aquela cujo objetivo é diferenciar para as minorias ou para um ou outro grupo
que apresente dificuldades especificas. No caso das professoras, sdo 0s estudantes com
deficiéncia ou com “dificuldades de aprendizagem”. De acordo com Perrenoud (2001), ¢
comum associar a diferenciacdo pedagogica apenas ao estudante com dificuldade, o que é uma
visdo distorcida do conceito. A diferenciacdo € uma proposta para todos, o que requer do
professor uma agdo constante no sentido de ‘“re-pensar”, “re-criar” curriculos, praticas,
metodologias, organizacdo escolar a fim de se alcancar as necessidades educacionais de todos.

Segundo Tomlinson (2008), a diferenciacdo do curriculo diz respeito ao que 0s

estudantes precisam aprender e como eles terdo acesso as informag@es, aos conteudos, aos

temas, aos topicos que lhes serdo transmitidos. A diferenciacdo de praticas de ensino tem a

127



ver com as diversas formas dos professores agirem dentro de sala de aula, de modo a
considerar os diferentes estilos, tempos, ritmos e interesses dos estudantes. A diferenciacdo

de intervencdo pedagogica concerne as diversas maneiras que os professores podem intervir

nos processos de aprendizagem (diferentes formas de auxiliar).

Quanto a diferenciacdo de atividades, consiste na elaboragéo e aplicacao de tarefas de

diferentes graus de dificuldade de um mesmo contetdo de acordo com o0s niveis de
desenvolvimento, de aprendizagem, de necessidade, de dificuldade de cada estudante. A

diferenciacdo de materiais se refere a utilizacdo de materiais pedagogicos e de recursos

pedagogicos diversificados durante a realizacdo das aulas, das atividades, de maneira que 0s
estudantes tenham acesso a diferentes materiais em prol de enriquecer o aprendizado e
contemplar interesses.

No tocante a diferenciacdo de expectativas de aprendizagem, significar considerar as

desigualdades iniciais dos estudantes (nivel de partida de cada um deles), bem como os
momentos especificos em que cada estudante se encontra no seu processo de aprendizagem
para definir o que esperar de cada um conforme as possibilidades e potencialidades que cada

um pode alcancar. No que tange a diferenciacdo de produtos, é o caso de os professores

permitirem aos estudantes producdes diferenciadas sobre o que eles aprenderam acerca dos
contetidos ensinados. O professor possibilita aos estudantes opcBes diferenciadas para
expressar 0 que aprenderam, incentiva-os a elaborarem as suas préprias criagdes, ou seja, 0
préprio produto da aprendizagem.

A diferenciacdo de organizacdo de sala esta voltada ao “grupo-classe”, e as

possibilidade diferenciadas de se trabalhar com os estudantes em grupo, subgrupos, duplas e
individual possibilitando diferentes maneiras de elaboracgéo dos produtos de aprendizagem. O
planejamento diz respeito aos professores incluirem os estudantes sobre algumas decisdes
importantes do planejamento de ensino e das aulas, tais como: a participacdo deles na escolha
do conteldo, na decisdo de temas para projetos, na distribuicdo dos contetidos ao longo das
aulas.

Além disso, é preciso conhecé-los para incluir as diferencas e a diversidade:
conhecimentos prévios, estilos de aprendizagem, interesses, culturas etc.. Algumas sugestes
de Perrenoud (2001) sdo: sob a medicacao dos professores, fazer entrevistas com os estudantes
em grupo, subgrupos, em pares entre 0s proprios estudantes e propiciar experiéncias

diversificadas de aprendizagem, discussao de ideias sobre temas etc.
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Nessa logica, a avaliacdo dos estudantes prever uma avaliagdo diagndstica, avaliacdo
processual e formativa, e somativa no sentido de avaliar todo o processo de aprendizado do
estudante durante o periodo. Ou seja, depois de fazer os ajustes pedagdgicos necessarios a
cada estudante de acordo com 0 Seu processo e com suas necessidades educacionais; faz-se,
também, uma andlise dos objetivos de aprendizagem que foram alcancados.

No que se refere a consideracdo dos interesses dos estudantes € no sentido de trazer

para a sala de aula a diversidade cultural deles, os gostos, as preferéncias, 0s assuntos de
interesse, 0s quais podem ser integrados aos contetdos, as atividades e aos projetos da turma
como temas transversais na sala de aula a fim de estimular o interesse dos estudantes, bem
como implementar uma cultura de compartilhamento, de trocas de experiéncias, de respeito
mutuo.

Tendo em vista esses contributos da diferenciacdo pedagogica apresentados pelos
autores, o que se infere das falas das professoras € que as praticas pedagodgicas sao parecidas,
0 que mais difere entre elas é a forma de organizar a turma e a énfase em alguns aspectos no
momento de planejar e reorganizar o planejamento das aulas. Ademais, a analise de cada
narrativa, mostrou que algumas préaticas de diferenciacdo sdo realizadas e outras ndo, a
depender de cada professora. As préaticas de diferenciacdo ndo identificadas constam no
quadro demonstrativo de cada uma delas, mas ndo contém trechos de fala porque nédo houve
narragbes aproximadas com o que caracteriza essas diferenciacbes, por exemplo, a

diferenciacdo do produto.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Inclusiva, de acordo com Mantoan (2003), requer uma mudanca de
paradigma. Tal mudanca compreende que a educacao € para todos, e isso implica conceber a
diferenca como condi¢do humana. O que se observou da andlise das entrevistas é que ainda
vivemos uma crise desse paradigma, conforme foi dito por Mantoan. A Educacéo Inclusiva é
desafiante, &€ complexa e exige dos professores e demais profissionais da escola um esforco
no sentido de entender quem s&o os estudantes, quais sdo suas diferencas e qual € contexto de
diversidade humana presente na escola. Se a diferenga é concebida como sendo os estudantes
com deficiéncia e/ou com dificuldades de aprendizado, como as narrativas das professoras
revelam, o que existe € uma discriminacdo negativa com base em diagnosticos médicos, e isso

estigmatiza os estudantes.
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Almejar a inclusdo dos estudantes demanda da escola e dos professores uma formagéo
continuada (cursos, formacgdo académica e formacédo profissional na escola) que ajudem a
romper com o paradigma da integracdo. A inclusdo é formar, em continuo processo,
“subjetividades inclusivas” (LOPES; FABRIS, 2013). Tais subjetividades ndo sdo forjadas
sob o viés do “imperativo inclusivo” (LOPES; FABRIS, 2013). A natureza impositiva dos
normativos recai sobre a obrigatoriedade do acesso e da permanéncia dos estudantes com
deficiéncia na escola regular e, “preferencialmente”, na sala de aula comum. Enquanto a
subjetividade inclusiva entende que ndo importa se 0s estudantes tém deficiéncia ou néo, eles
devem e podem aprender todos juntos na sala comum, mas com percursos diferentes para 0s
mesmos objetivos de forma a atender as especificidades de cada um.

Notou-se, com base nas entrevistas, que a diferenciacdo pedagdgica também € restrita
aos estudantes com dificuldade ou com deficiéncia, o que contribui para mais estigmatizacoes,
atitudes, comportamentos e préaticas educativas de discriminacéo, na contramao do que dizem
Perrenoud (2001) e Tomlinson (2008). Esses autores dizem que é preciso um esfor¢o conjunto
entre professores e equipe gestora (coordenacdo, direcdo, assistentes) a fim de planejar,
organizar e realizar praticas pedagdgicas e estratégias didaticas que alcancem a todos. Uma
professora sozinha, sem apoio da equipe escolar ndo consegue fazer “milagres” de
diferenciacdo a fim de incluir todos os estudantes porque, segundo esses mesmos autores,
diferenciar exige diversidade de materiais, de recursos, de ideias, de espagos, que somente um
coletivo que visa a diferenciacao pode buscar a fim de tornar o processo de diferenciar menos
Custoso0.

Nesse contexto, o que observa da analise das trajetdrias académica e profissional das
professoras € que cada uma delas teve uma motivacdo diferente para ingressar na area da
educacdo e as motivacGes para permanecer como professoras também sofrem variacdes de
acordo com as experiéncias profissionais e pessoais de cada uma. Mas algo em comum chama
atencdo, todas fizeram cursos especificos no campo da Educacdo Especial (TEA/DI/AEE),
uma delas inclusive tem pds-graduacdo em Educacdo Especial, caso da Magnolia. Mas
nenhuma citou cursos na area da Educacéo Inclusiva, nem mesmo a Horténsia que é professora
h& mais tempo e com mais experiencia na SEEDF.

Infere-se disso, que a formacao continuada dos professores da SEEDF, no que se refere
a Educacéo Inclusiva como uma proposta de educacgéo visada pela Secretaria de Educacéo, €
preterida quando comparada a oferta de cursos especificos no ambito da Educagédo Especial.

Nessa logica, como formar educadores com um “belief system “(ORRU, 2017) inclusivo? No
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que concerne a relacdo entre as professoras e 0s estudantes, entre os proprios estudantes, e,
também, a relacdo com a equipe gestora, é que cada uma delas, do seu modo, esfor¢a-se para
que os estudantes alcancem os objetivos de aprendizagem.

Todavia, outro aspecto chama atencdo e é algo em comum entre as professoras, o
deslocamento da Educacéo Especial para a sala de aula comum. Isso acontece ou por meio da
“cobranga” da equipe gestora para que os estudantes com deficiéncia estejam “bem-inclusos”
na sala comum, ou por meio da supervisdo da professora da sala de recursos acerca das
estratégias de diferenciacdo pedagogica voltadas ao publico da educacao especial dentro da
sala de aula comum, ou pela prépria trajetéria formativa das professoras (cursos especificos
na area da educacdo especial) que contribuiram para forjar subjetividades que ainda ndo
romperam com a barreira do “especial” para incluir todos os estudantes dentro da sala de aula
comum,

Ademais, a andlise do Projeto Politico Pedagdgico e das entrevistas narrativas das
professoras do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA) permitem inferir que a Educacéo
Inclusiva, conforme defendida por Mantoan (2003), Mantoan e Prieto (2006) e Orru (2017),
€ uma concepc¢do pouco concebida pela escola e pelas professoras, apesar dos esforcos
pertinentes e significativos e do tempo destinado aos estudantes em prol de melhor atendé-los
nas suas necessidades educacionais e especificidades de aprendizado.

Desse modo, as narrativas relevam que ha um equivoco na interpretacdo dos conceitos
de Educacdo Inclusiva, a qual é entendida como sendo os esforcos para incluir os estudantes
com deficiéncia e com dificuldades de aprendizagem, diante de um ensino ainda homogéneo.
Tal interpretacdo tem impactos nas praticas pedagoOgicas das professoras que acabam
discriminando negativamente esses estudantes na escola. Em vista disso, a concepcao de
Integracdo Escolar é presente nas praticas pedagdgicas, bem como no documento orientador
dessas praticas, o Projeto Politico Pedagdgico.

Entende-se, ainda, a partir da relacdo entre as professoras e a equipe, em que foi dado
énfase a relacdo com a professora da sala de recursos, que 0s processos educativos da escola
visdo a integracdo dos estudantes com deficiéncia, e pouco se recorre a busca por processos
de aprendizagem que almejam incluir todos os estudantes. A sala de recursos e a professora
se restringem aos estudantes com deficiéncia, embora Mantoan (2003), Mantoan e Prieto
(2006) e Orru (2017) expliquem que é possivel ampliar os recursos (materiais e intelectuais)
dessa sala para a turma toda, a fim de se alcancar os objetivos de aprendizagem e contemplar

as diferencas e os diversos estilos de aprendizagem, ndo por meio do Atendimento
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Educacional Especializado para todos, mas pela utilizagcdo desses recursos pelos professores
regentes na sala de aula comum.

Além do mais, a organizacdo do trabalho pedagdgico das professoras, embora se
diferenciem em alguns aspectos, tais como planejamento de aula, organizacdo da turma e
algumas estratégias para incluir os estudantes com deficiéncia e com dificuldade de
aprendizado, entende-se que os esforgos para atender as necessidades educacionais de todos
o0s estudantes se ddo por meio de estratégias poucos diferenciadas, porque pouco se considera
as diferencas de estilo de aprendizagem dos estudantes no momento de planejar, organizar e
realizar as atividades. O que, novamente corrobora, para préaticas de diferenciacdo negativas
voltadas aos estudantes com deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem, na dire¢&o contréria
0 que dizem Perrenoud (2001) e Tomlinson (2008).

Nessa conjuntura, se faz necessario que as politicas educacionais do Distrito Federal
sejam estrategicamente elaboradas sob o ponto de vista da Educacdo Inclusiva e ndo sob o
viés do paradigma da integracdo, bem como revela o PPP da escola ao se orientar pelos
normativos da prépria Secretaria de Estado de Educacdo do DF, os quais discorrem sobre a
Integracdo como se fosse Educacdo Inclusiva. Assim como € fundamental investir em
formacéo continuada dos professores na perspectiva da educacéo inclusiva.

Destarte, entende- se que se faz urgente “re-pensar” a educagdo sob o viés da Educagao
Inclusiva e do principio das diferencas a fim de democratizar o ensino e formar subjetividades
inclusivas. Ndo basta colocar as diferencas no mesmo espaco, é preciso reconhecé-las e inclui-
las, se a escola visa a uma educacdo com qualidade e com ensino emancipador. Desse modo,
para além de outros tipos de inclusdo, tais como social, cultural, politica, econdmica, €,
também, a partir da inclusdo dos estudantes na educacdo que se pode sonhar com uma
sociedade que no futuro pode ser de fato democratica, ou seja, com um “Ethos Inclusivo”
(LOPES; FABRIS, 2013).
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

=

Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacéo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Conceigdo de Maria Lopes Freitas —matricula UnB 18/0144987, graduanda em
pedagogia pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia — UnB, venho por meio
deste informar-lhe a realizacdo do Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) intitulado:
“Educacdo Inclusiva e Diferenciacdo Pedagogica: concepcdes de professores do Bloco Inicial
de Alfabetizagdo (BIA) de uma escola publica do Distrito Federal”, sob orientacdo da
Professora Dra. Sinara Pollom Zardo.

Este TCC possui como etapa para a sua conclusdo uma pesquisa de campo, na qual
serdo realizadas entrevistas narrativas com professores do BIA. Ademais, a pesquisa tem
como objetivo geral compreender como o0s professores regentes do Bloco Inicial de
Alfabetizacdo de uma escola publica do Distrito Federal compreendem o que é Educacéao
Inclusiva e Diferenciacdo Pedagdgica. Nesse sentido, a fim de que seja desenvolvida a
pesquisa, necessito da sua concessao para a realizacdo da entrevista.

Ressalto que os dados serdo analisados apenas para fins académicos e o sigilo das
informacfes prestadas sera garantido. Além disso, informo que os principios éticos da
pesquisa cientifica conforme resolucdo N° 12/2009 do PPGE/FE/UnB que dispde sobre a Etica
na Pesquisa em Educacéo (disponivel para download

em:http://ppge.fe.unb.br/index.php?option=com content&view=article&id=26&ltemid=27),

sdo considerados no desenvolvimento desta pesquisa. Alias, para quaisquer esclarecimentos,
seguem 0s contatos da orientadora da pesquisa Sinara Pollom  Zardo

(sinarazardo@gmail.com) e da graduanda Conceicdo de Maria Lopes Freitas

(cmlIf88@amail.com).

Os resultados e as conclusGes obtidas neste estudo, além de serem publicados
no Trabalho de Conclusdo de Curso, poderdo ser apresentados em forma de artigo ou
de resumo em Congressos, Seminarios ou publicados em diferentes meios.

Por fim, eu , ciente do

que me foi exposto, concordo com os procedimentos que serdo realizados e aceito
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participar da pesquisa, bem como autorizo que seja feita a entrevista para a coleta de
dados. Contudo, ndo permito a minha identificagéo.

Brasilia, de agosto de 2022.

Assinatura do sujeito da pesquisa

Assinatura da Graduanda
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APENDICE B —T6pico-guia para Entrevista Narrativa

BLOCO I - Trajetdéria Académica-Profissional da (0) Professora (0):

Pergunta principal/questéo gerativa:

a) Vocé poderia me contar um pouco sobre a sua trajetoria formativa e profissional?
Perguntas secundarias:

a) Vocé poderia falar sobre o que te motivou a seguir a profissdo de professora?

b) Vocé poderia falar sobre a sua experiéncia como professora?

c) Vocé poderia me contar sobre os desafios de ser uma professora?

d) Vocé pode me falar sobre a sua trajetoria de formacao continuada/permanente como

professora?

BLOCO Il — Relagdo Professor-estudante-gestao e as diferencas:
Pergunta principal/questéo gerativa:

a) Vocé poderia me contar sobre a relacdo entre vocé e os estudantes da turma e entre 0s
préprios estudantes? (no ambito das dimensfes: processo-cognitivo, afetiva e
motivacionais.)

Perguntas secundarias:

a) A partir desse contexto, vocé poderia me falar sobre as diferencgas entre os estudantes
presentes no dia a dia na sala de aula?

b) Vocé pode falar sobre as dificuldades que atualmente enfrenta na sala de aula na
perspectiva inclusiva?

c) Vocé poderia me contar sobre como € a relacdo entre vocé (como professora) e a
direcdo/coordenacdo da escola quanto as questdes didatico-pedagdgicas para incluir
as diferencas presentes na sala de aula nos processos de ensino e aprendizagem?

BLOCO Il - Organizacéo do Trabalho Pedagogico
Pergunta principal/questéo gerativa:

a) Vocé pode me falar um pouco sobre sua préatica pedagdgica na sala de aula a fim de
atender as diferencas, os interesses, as culturas, os tempos, 0s modos e os perfis de
aprendizagem dos estudantes?

Perguntas secundarias:

a) Vocé poderia me contar como inclui as diferencgas e a diversidade das criancas na
organizacéo da turma e no plano de ensino?

b) Vocé poderia me contar como essas diferencas séo consideradas nos planos de aula?

c) Vocé poderia me contar sobre as estratégias de ensino adotadas em sala de aula a fim
de alcancar os objetivos de aprendizagem, bem como atender as necessidades e as
diferencas dos estudantes?
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d) Vocé pode me contar como faz para incluir as diferengas no processo de avaliacéo dos
estudantes da turma?

e) Vocé pode me contar um pouco como € a relagdo/interacdo do seu trabalho pedagdgico
em sala de aula com aquele que € realizado na sala de recursos multifuncionais a fim
de incluir todos os estudantes nos processos de ensino e aprendizagem?

BLOCO IV - Outros
Pergunta principal:

a) Nao tenho mais perguntas. VVocé gostaria de acrescentar algo?
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