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RESUMO

As fronteiras brasileiras constituem tema para os estudos linguisticos, uma vez que a partir do
contato entre as distintas culturas que compdem o espaco fronteirico, passa a existir alem de
um hibridismo cultural, uma mescla linguistica. Desse modo, essa investigacdo se propde
abordar as politicas linguisticas para uma educacdo bilingue e intercultural nas fronteiras a
mediante a analise do Programa Escola Intercultural de Fronteira (PEIF) nas cidades de Ponta
Pora (BR) e Pedro Juan Caballero (PY). A pesquisa é de carater qualitativo e de natureza
interpretativista, realizada através da revisdo bibliografica de diversos estudiosos acerca dos
temas de fronteira, Estado-nag&o, nacionalidade, identidade, contato linguistico, bilinguismo,
interculturalidade, politicas linguisticas e acerca do programa referenciado. Verificou-se que ha
diversas concepcOes sobre fronteiras e que o espago influencia diretamente na identidade dos
habitantes desse entrelugar. A partir dessa constatacdo, conclui-se que o contato linguistico é
consequéncia direta do contato cultural provocado pela fronteira; reconhecer o fronteirico como
bilingue e prezar pela interculturalidade deste a partir da sala de aula pode diminuir as
diferencas e criar respeito a diversidade; por fim, é imprescindivel a criacdo de politicas
linguisticas e a restauracdo de programas ja existentes como o PEIF para contemplar espacos
bi/plurilingues e interculturais.

Palavras-chave: Politicas Linguisticas; Fronteira; Contato Linguistico; Interculturalidade;
PEIF



RESUMEN

Las fronteras brasilefias constituyen tema para los estudios linguisticos, una vez que por medio
del contacto entre las distintas culturas que componen el espacio fronterizo, pasa a existir mas
que un hibridismo cultural, sino una mezcla linguistica. De ese modo, esa investigacion se
propone abordar las politicas linglisticas para una educacion bilingie e intercultural en las
fronteras mediante el analisis del Programa Escuela Intercultural de Frontera (PEIF) en las
ciudades de Ponta Pord (BR) y Pedro Juan Caballero (PY). La blsqueda es de caracter
cualitativo y naturaleza interpretativo, realizada a través de la revision bibliogréfica de diversos
estudiosos acerca de los temas de frontera, Estado-nacion, nacionalidad, identidad, contacto
lingtistico, bilingliismo, interculturalidad, politicas linglisticas y acerca del programa
referenciado. Se constatd que existen diversas concepciones sobre fronteras y que el espacio
influye directamente en la identidad de los habitantes de ese entrehogar. A partir de esa
constatacion, se concluye que el contacto linguistico es consecuencia directa del contacto
cultural provocado por la frontera; reconocer el fronterizo como bilingiie y cuidar de la
interculturalidad de ellos por medio del aula puede disminuir las diferencias y crear respeto a
la diversidad; por fin, es imprescindible la creacién de politicas linglisticas y la restauracion de
programas que existieron como el PEIF para contemplar los espacios bi/plurilingles e
interculturales.

Palabras-clave: Politicas Linguisticas; Frontera; Contacto Linguistico; Interculturalidad,;
PEIF.
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INTRODUCAO

O debate sobre as fronteiras vai além da discussdo acerca da seguranca nacional,
habitualmente foco do Estado-nacdo. Debater fronteiras é aprofundar-se sobre comunidades
que estdo ante o encontro de nagdes, de culturas e linguas diversas. Soma-se isto, o fato de a
comunidade fronteirica estar a margem da sociedade e seus habitantes serem excluidos
socialmente visto que sdo negligenciados pelas politicas pablicas. Portanto, € um territdrio que
necessita de um olhar cuidadoso dos governantes e de politicas publicas especificas para a
regido, sobretudo no tema linguistico e educacional. Foi a partir dessas questdes que se deu
inicio ao planejamento deste projeto, uma vez que a realidade fronteirica e o ensino do espanhol
néo estdo como prioridade na agenda do Estado brasileiro.

A escolha de investigar Ponta Pord (BR) e Pedro Juan Caballero (PY) ocorreu apds o
inicio do projeto, quando verificamos que nas cidades realizou-se o Programa Escola
Intercultural de Fronteira (PEIF). A situacdo linguistica das cidades também foi elemento de
interesse, uma vez que emerge do local mais que o portugués e o espanhol, ndo deixando-nos
de lado o guarani e portunhol.

Ademais, nos amparamos na situacdo histérica do Brasil e do Paraguai, uma vez que
esse territorio sofreu modificacdes decorrentes das disputas por parte das Coroas Portuguesa e
Espanhola durante o periodo colonial nas Américas. Momento em que o dominio dos territorios
representava poder ndo apenas sobre 0 espaco, mas sobre as comunidades instaladas nessa
localidade, ocasido na qual as linguas portuguesa e espanhola foram utilizadas como meio para
afirmacdo do pertencimento dos individuos as na¢des estabelecidas ap6s o fim da colonizacéo.

Levando em conta os panoramas geografico, histérico e linguistico anteriormente
levantados, entendemos que nosso pais carece de uma efetiva politica linguistica,
principalmente no que diz respeito ao ensino de linguas (ESPIRITO SANTO, 2009), sobretudo,
para as regides fronteiricas. Além disso, Thomas (2005 apud ESPIRITO SANTO, 2009) afirma
que politicas linguisticas acontecem no Brasil desde sua colonizagao e ainda assim prepondera
a ideia “uma patria, uma lingua”, e é desde esse fato que justificamos esta pesquisa.

Nesse contexto, nos questionamos sobre quais medidas podem favorecer a educagédo
bilingue e intercultural (portugués/espanhol) na fronteira de Ponta Pora e Pedro Juan Caballero.
Coloca-se em destaque que a discussdo planteada tem por finalidade a reflexéo sobre o status
quo da situacdo linguistica da fronteira entre Ponta Pord e Pedro Juan Caballero, agindo, entre

outras coisas, sobre o funcionamento sociocultural das linguas que coexistem nessa fronteira.
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Neste caso, esperamos que este trabalho se some a outros tantos sobre 0 mesmo tema
para fornecer material para um planejamento linguistico para a regido, uma vez que tal mudanca
refletird em todos os &mbitos nos quais o status da(s) lingua(s) tem um papel crucial, como na
esfera educacional, por exemplo. Tal reflexdo se faz necessaria para dar base a um planejamento
linguistico que viabilize o plurilinguismo no contexto de ensino-aprendizagem. Ou seja, para
que as questdes aqui levantadas sejam efetivamente postas em pratica por parte dos 6rgéos
competentes e possam valorizar o uso das diversas linguas no contexto social fronteirico.

Este trabalho, ora apresentado, inicia-se com uma reflexdo acerca dos conceitos de
fronteiras para que possamos, por fim, langar uma concepcéao sobre identidade fronteirica, em
especial da regido estudada. Para isso, passamos pelos conceitos de nacdo e nacionalismo, nos
quais fica evidente que a lingua é utilizada como politica para a tentativa de estabelecimento de
uma identidade Unica, mas que adiante veremos que a lingua nao representa uma unidade, mas
é o reflexo das diversas culturas existentes em um dado territdrio.

Em seguida, no segundo capitulo, € dado um tratamento especial as zonas de contato,
evidenciando o contato linguistico nessa fronteira, que permeia pelo uso do portugués,
espanhol, guarani e do portunhol. Apos isso, nos debrugamos sobre o conceito de bilinguismo
ao constatar que sujeitos fronteiricos sdo bilingues e ao entender que vivemos em um pais
plurilingue, ficando evidenciado principalmente pelo contexto fronteirico. Ademais,
ressaltamos a nocao de interculturalidade, interacdo e dialogo entre culturas imprescindiveis ao
contexto fronteirico. Os conceitos de bilinguismo e interculturalidade serdo evidenciados afim
de nos projetarmos sobre uma educacéo bilingue e intercultural para a regido estudada, dltimo
topico abordado neste capitulo.

No terceiro e ultimo capitulo, nos inclinamos as politicas linguisticas para a regido de
fronteira, apresentando um programa que incluiu diversos paises do Mercosul que fazem
fronteira com o Brasil, o PEIF, e evidenciamos sua presenca nas cidades de Ponta Pord e Pedro
Juan Caballero. Expomos o contexto de criagdo do programa, o verificamos o seu
desenvolvimento nas duas cidades e suas consequéncias ao se deparar com 0 contexto
plurilingue das cidades em questdo. E, ndo apenas apresentamos o programa, como a partir da
repercussdao do mesmo, tentamos buscar caminhos para o planejamento de um novo projeto que
contemple essa realidade plurilingue e intercultural.

Por fim, destacamos que esta pesquisa é de cunho tedrico, pois quanto aos
procedimentos técnicos, foi realizado mediante revisao bibliografica uma vez desenvolvida a

partir de materiais formulados por outrem constituido, principalmente, em livros, teses e artigos
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cientificos. Cabe ressaltar que é de natureza explanatoria, explicativa e interpretativista,
construida com base na relacdo dialdgica entre a revisdo de literatura e 0 pesquisador da
presente investigacdo porque, a partir dos dados recolhidos, interpretamos os fendmenos
sociais, em especial a interacdo entre os sujeitos fronteiricos de Ponta Pord e Pedro Juan

Caballero com o0 mundo ao seu redor.
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1. DAS ZONAS DE FRONTEIRA A IDENTIDADE DO FRONTEIRICO

Este capitulo pretende problematizar o conceito de fronteira, ndo porque isso ndo tenha
sido feito, mas porque sua extensa abordagem ainda néo foi suficiente para mudar o tratamento
que é dado as fronteiras e seus habitantes. Além disso, nos propomos a desvelar a concepg¢éo
de nacdo para desvendar a utilizacdo da lingua como elemento simbélico constituidor do ideario
de nacionalismo.

Como acreditamos que tudo comeca pela palavra para sua posterior materializagéo,
revisitamos alguns conceitos apresentados e ousamos ir além no desbravamento de uma defini-
acao que reflita fundamentalmente a realidade dos fronteiri¢os, independente do entrelugar que
ocupam, contudo, com um olhar cuidadoso para a fronteira entre Ponta Poréd (BR) e Pedro Juan
Caballero (PY).

1.1. Fronteira: um conceito polissémico

A definicdo de fronteira encontrada em um dicionario escolar é: “Limite de um pais com
outro; divisa” (BUENO, 2017, p. 945). Essa caracterizacao reflete a visdo de muitos para uma
regido que comporta mais que um limite ou linha e é mais que um recorte geogréafico. As
fronteiras sao realidades multifacetadas que carregam complexidade e perpassam por conceitos
tradicionalmente vinculados a diversos campos de estudo, como a Geografia, o Direito
Internacional, a Histdria e, sobretudo, a Linguistica. Conceitos entre os quais destacam-se:
Estado, nacdo, populacdo, soberania, territdrio, até chegar a ideia de identidade nacional e
pertencimento.

Em primeiro lugar, cumpre entender as significaces que as fronteiras abrigam. De um
lado, elas tém uma representacdo mais rigida na qual sdo vistas como espaco absoluto, quer
dizer, mesmo que haja acdo humana, nao e capaz de modifica-la. Conforme Rodriguez (2012),
acerca desse absolutismo, as fronteiras se autogovernam e tém suas regras particulares, as
situaces geograficas, fisicas ou atividades prevalecentes sdo capazes de defini-la por si so.
Quanto a isso, valem mais os limites cartograficos ou marcos fisicos e ndo se consideram as
relagdes sociais por meio das trocas linguistico-culturais, a titulo de exemplo.

Nessa circunstancia, podemos conectar essa rigidez a ideia de Estado. Segundo Varella

(2018, p. 175), “o Estado ¢ o principal sujeito do direito internacional. Entre os sujeitos, € o
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unico que possui plena capacidade juridica, ou seja, habilidade de munir-se de direitos, de
poderes e de obriga¢des”. Fundamentada nessa percepcao, a fronteira é concebida ao que
Rodriguez (2012) nomeia como zona, quer dizer, sua existéncia esta condicionada as atuagdes
estatais nos ambitos juridico e, sobretudo, politico.

Em vista disso, ela passa a ser vista como zona estratégica de intervengdes estatais em
que também ndo se considera os vinculos sociais, pois desde essa perspectiva, 0s individuos
nao seriam capazes de manter relagdes suficientemente estaveis para regimento de normas. “O
alcance espacial das funcdes do Estado esta definido pelos limites territoriais”* (RODRIGUEZ,
2012, p. 86, tradugdo nossa?), em outros termos, a fronteira é entendida como espago estratégico
no qual ocorre o exercicio da soberania mediante a defesa e o controle territoriais praticados
pelos Estados.

Por outro enfoque, pode-se considerar a fronteira como espaco mais social que
geogréfico, deixa de ser zona nomeada e controlada pelo Estado e passa a ser zona de contato
(CANAGARAJAH, 2013). Como explica Pontes (2019), sob essa 6tica®, este é o espago social
onde as linguaculturas se encontram e, a medida que interagem, constituem um terceiro
ambiente linguistico que ndo é exatamente o da linguacultura de nenhum dos dois lados da
fronteira.

Ainda que muitas fronteiras sejam espacos atrelados as condi¢des geograficas com
presenca humana reduzida, é imprescindivel pensar que existem outras regifes que sdo zonas
de grande concentracdo populacional. Nesse contexto, ocorre a confluéncia entre as praticas
dos individuos e da comunidade, definido por Rodriguez (2012) como

Um espago que pode ser representado como ambito de contato e transculturacéo
(territério hibrido), ou bem como um espago transformado pela a¢do humana
(paisagem). Na fronteira confluem préticas de sujeitos e instituicGes situadas em

distintos contextos espaciais, com outras do proprio “locus” colonial (RODRIGUEZ,
2012, p. 88)~.

Desse modo, “o conceito de fronteira ndo ¢ pacifico, ao contrario, € bélico, permeado por
conflitos de inUmeras naturezas — psicologico, geografico, social etc.” (PONTES, 2019, p. 59).

Por esse motivo, podemos conceber esse espaco como local onde se medem forcas, lugar em

! El alcance espacial de las funciones del Estado esta definido por los limites territoriales.

2 Todas as traducdes de citacdes sdo de nossa responsabilidade.

3 Concepcao que nos colocamos de acordo.

4 Un espacio que puede ser representado como ambito de contacto y transculturacion (territorio hibrido), o bien
como un espacio transformado por la accion humana (paisaje). En la frontera confluyen practicas de sujetos e
instituciones situados en distintos contextos espaciales, con otras del propio “locus” colonial.
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que a forca estatal prevalece e a lingua predominante é a que tem maior valor capital, ou seja,
valor comercial.

Portanto, a primeira disputa a se destacar € em torno da conceituacéo de fronteiras. Afinal,
toda definicdo reflete o ponto de vista do seu analista e, a depender do lugar que ele ocupa,
apenas parte do conceito é desvelado, ficando todo o resto coberto, oculto. Precisamos tentar
ver o0 todo, entrelagar as diversas definicbes de modo a formar uma visdo panoramica que nos
permita entender todas as forcas que atuam sobre esse espago, em que consiste esse espaco e
como intervir sobre ele de modo a garantir-lhe o devido status de lugar fronteirico.

Nesse sentido, a definicdo de fronteira

esta em jogo como objecto de lutas entre os cientistas, ndo s6 gedgrafos é claro, que,
por terem gue ver com 0 espago, aspiram ao monopélio da defini¢do legitima, mas
também historiadores, etn6logos e, sobretudo desde que existe uma politica de

“regionalizagdo” e movimentos “regionalistas”, economistas e socidlogos
(BOURDIEU, 1989, p. 108).

E, para além das disputas no campo teorico, também emergem as disputas no campo das
praticas sociais, uma vez que atores antes invisibilizados — especialmente os individuos — sdo
notados por manterem relagdes que modificam de forma significativa esse espago. Logo, “o
territorio de fronteira consiste em um espacgo que estabelece uma forma complexa de interagéo,
por apresentar, de forma mais acentuada, contradi¢cGes culturais e socioecondmicas que se
materializam nas relagdes de trabalho, escolarizagao e convivéncia social” (SILVA; JUNIOR,
2019, p. 1112).

Portanto, a fronteira é uma definicdo polissémica, subordinada ao sujeito que a vé e a
define. E um espaco compartilhado que n&o é propriedade exclusiva de um lado nem do outro,
mas daqueles que estdo assentados nele. Além disso, ndo sdo estaticas, uma vez que sao lugares
de construcdes identitarias definidas pelo modo em que as pessoas utilizam a terra na qual
vivem. Em sintese, é a regido na qual convergem os ambitos social, econdémico, politico,

cultural e linguistico.

1.2. Nacgéo e nacionalismo
Para dar progresso no entendimento de fronteiras e na correlagéo entre lingua e cultura,

buscamos evidenciar os conceitos de Estado, nacéo e os simbolos utilizados na efetivacdo dos

nacionalismos, em especial, as linguas. Contudo, é inegavel contestar o uso da lingua como
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elemento unificador da nac¢do, uma vez que em um Estado plurilingue, este cumpre papel de

divisor/limitrofe ao afirmar as diversas culturas e identidades existentes em um dado territorio.

1.2.1. O Estado-nacdo: do sujeito juridico ao sujeito simbolico

A criacdo dos Estados modernos € atribuida aos paises europeus e, como mencionado
anteriormente, estes sdo sujeitos com personalidade juridica. Conforme a Convencdo sobre
Direitos e Deveres dos Estados assinada em Montevidéu (1993) é mandatorio a posse de: i)
populacdo permanente; ii) territorio estabelecido; iii) governo; e iv) poder para firmar relacdes
interestatais.

Desse modo, “os Estados modernos, diferentemente dos Estados antigos, caracterizam-
se basicamente por sua condicao de Estados territoriais” (SILVA; GONCALVES, 2010, p. 73).
Em outras palavras, outrora a instituicdo dos Estados modernos, a extensdo territorial dos
mesmos estava atrelada a ocupacao fisica de terras e/ou o local onde a(s) autoridade(s) podia(m)
chegar com seu controle. Ao passo que, atualmente os Estados sd@o territoriais porque
necessitam da demarcagdo de suas fronteiras para existir.

Em consequéncia disso, sdo os Estados que decidem sobre 0s nacionais e estrangeiros
dentro do seu territorio. Em geral, levam em conta dois pardmetros: i) a nacionalidade
originaria: local do nascimento (jus solis) ou descendéncia (jus sanguinis); e ii) a nacionalidade
derivada ou adquirida: solicitada pelo sujeito. Por consequéncia, para o Direto Internacional, a
populacdo de um pais

é 0 conjunto de habitantes que mantém uma ligagdo estavel com um determinado
Estado, por meio de um vinculo juridico, o vinculo da nacionalidade [...]. Nao se
confunde com o conceito da geografia, onde a populacdo é considerada como o

conjunto de habitantes de um determinado Estado, incluindo os estrangeiros e
excluindo os nacionais que residem em outros Estados (VARELLA, 2018, p. 176).

Contudo, apesar do aspecto juridico, surge uma nova concepgdo para conceituar 0s
Estados, em outras palavras, a ideia de nagdo. “A categoria nacdo surge com a Revolucao
Francesa e somente em meados do século XIX se relaciona ao conceito de Estado. Esteve em
um determinado momento mais relacionada a uma certa identidade cultural, histérica ou
linguistica” (VARELLA, 2018, p. 177).

Nesse contexto, o termo nagdo néo esta vinculado ao Direito, mas a um carater ideoldgico.
Se estabelece na premissa, destacada por Varella (2018), que todos os nacionais advém de uma

unidade. Logo, se suprimem as diferencas culturais existentes em um dado territorio controlado
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por um Estado. Ademais, a nacdo refere-se ao pertencimento a um povo, no qual o estrangeiro
— 0u 0 outro — ndo esta incluido.

A promoc¢do do vinculo que constitui a nacdo € alegorico/simbdlico e provém de
elementos homogeneizadores da sociedade. Nessa perspectiva, Silva e Gongalves (2010, p.
158) abordam que os componentes dispostos pelo Estado estdo relacionados as “ideias de
homogeneidade e de incluséo, o0 que faz com que a nagéo se situe num plano superior ao de
todas as clivagens (econdmicas, sociais, religiosas) que dividem a populagao”.

Contudo, existe um obstaculo para a defini¢do de nagdo, uma vez que “para definir nagdo
[é necessério] distinguir claramente o elemento de unido que configura a homogeneidade do
grupo de pessoas que a formam” (SILVA; GONCALVES, 2010, p. 159, acréscimo nosso). A
nacao se materializa como excludente ao desconsiderar outros membros desse mesmo territorio
que ndo se sentem contemplados pelos constituintes da nagdo, como é o caso da lingua®. A
lingua foi e é posta como elemento unificador e aqueles que ndo usam a lingua tida como
nacional — constitutiva da tal nagcdo — ndo se sentem pertencentes ao grupo social.

Sob esse ponto de vista, afirmamos que os Estados ndo logram conceber a
homogeneizacdo, uma vez que nao existe um carater unificador que abrace a todos o0s
individuos que estdo em um dado territorio estatal. Apesar disso, os Estados, por meio de
regimes politicos e governamentais, continuam a definir ou moldar o grupo de sujeitos que
serdo reconhecidos como pertencentes a seus territérios.

Vale ressaltar que, para que isso ocorra, recorreram, ainda recorrem e recorrerdo a
mecanismos que promovam o propoésito de homogeneidade. Por conseguinte, os conceitos de
Estado, nacéo, regionalismo e territorialidade estdo entrelacados. E, tendo em vista a estreita
relagdo entre esses conceitos, torna-se evidente toda a problemética envolvendo as fronteiras,
posto que o hibridismo tdo caracteristico dessas zonas de contato vai na contramdo da idealizada
homogeneidade formado e formatada do e pelo Estado-nacao.

Em virtude do carater unificador é que podemos pensar na (re)producdo dos
nacionalismos. Destaca Bourdieu (1989) que o nacionalismo ou regionalismo é:

Apenas um caso particular das lutas propriamente simbélicas em que os agentes estdo
envolvidos quer individualmente e em estado de disperséo, quer colectivamente e em
estado de organizagdo, e em que esta em jogo a conservagdo ou a transformacéao das
relagdes de forcas simbdlicas; ou, se se prefere, a conservacdo ou a transformagao das
leis de formacdo dos precos materiais ou simbdlicos ligados as manifestacGes

simbdlicas (objetctivas ou intencionais) da identidade social (BOURDIEU, 1989, p.
124).

°> Na secdo posterior, abordaremos a questéo da lingua como elemento simbdlico utilizada para unificar os
individuos pertencentes ao Estado-nacao.
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E imprescindivel perceber que o nacionalismo é uma construgéo ideoldgica realizada por
meio de estruturas simbdlicas. Um conceito fundamental para entender esse construto como
evento concreto do mundo real ¢ o “poder simbdlico” cunhado por Pierre Bourdieu. Para
Bourdieu (1989, p. 9) “o poder simbolico é um poder de construgdo da realidade que tende a
estabelecer uma ordem gnoseoldgica: o sentido imediato do mundo”. Por conseguinte, o sentido
de mundo e pertencimento estdo intrinsicamente relacionados aos simbolismos.

Em consonancia com o exposto anteriormente, Fernandez (2006 apud RODRIGUEZ,
2012) afirma que o sentido de pertencimento se deve ao fato de determinado grupo social
reconhecer-se parte de um espaco orientando suas ac¢oes a partir desse espago, dando-lhe um
nome, institucionalizando-o e marcando-o como seu territdrio. Ademais, ressalta Bourdieu
(1989) que a funcao social dos simbolismos é a

“integragdo social”: enquanto instrumentos de conhecimento e de comunicagio (cf. a
analise durkheimiana da festa), eles tornam possivel o consensus acerca do sentido do

mundo social que contribui fundamentalmente para a reproducdo da ordem social: a
integragdo “logica” ¢ a condigdo da integracdo “moral” (BOURDIEU, 1989, p. 10).

Sua eficacia depende de que os objetivos ao utiliza-los estejam alicercados na realidade
e nas afinidades entre 0s propositos e 0s sujeitos que se querem atingir. Quanto mais adequado
a realidade estiver o simbolo criado (ou manipulado), mais poderoso sera o efeito de mudanca.
Assim, o poder simbélico pode ser caracterizado como um poder de validacdo de elementos ja
existentes.

Como enfatiza Pontes (2019), a idealizacdo do vinculo entre Estado, nacdo e lingua
descende da politica europeia. Nesse contexto, a nacionalidade emerge como elemento
determinante para a constru¢do de uma identidade nacional e, sobretudo, pessoal e € um
elemento tdo significativo que, sem ele, torna-se complexo refletir em pertencimento a
lugar/comunidade. Contudo, devemos pensar o sujeito da fronteira que ndo se sente participe
da triade um Estado, uma nacdo e uma lingua. Ele tem uma identidade nacional ou
transnacional? Acreditamos que nem uma, nem outra, mas uma identidade fronteirica, como

tentaremos desenvolver mais adiante.

1.2.2. Lingua: elemento utilizado como unificador da nagéo

Dado o referido na se¢éo anterior, assentado nos conceitos de Estado e nagdo (ou Estado-
nacao) pode-se inferir que a lingua € estabelecida como elemento simbolico. Emerge como

plano pelo qual se estimula “um sentimento de nacionalidade e a fronteira regula 0s espagos de
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dominagdo de uma lingua, como regula o territério de um pais” (STURZA, 2005, p. 27).
Cumpre ressaltar o exposto por Walsh (2008), quem afirma que os Estados nacionais sul-
americanos deram continuidade ao modelo europeu, assim aspiravam (e ainda aspiram) a essa
homogeneidade e unidade pela qual se permitiu “manter a dominagao econdmica, politica,
social e cultural e reforcar os interesses do capital e mercado”® (WALSH, 2008, p. 134).

Consonante ao exposto no paragrafo anterior, ratifica Pontes (2019, p. 61), que “a
supervalorizacdo da identidade nacional se deu no intuito de facilitar o processo de
desenvolvimento da infraestrutura de uma unidade politica chamada Estado™. Nesse contexto,
0 uso das linguas foi/é fator condicionante ao pertencimento a uma identidade nacional. No
entanto, compreende-se que o monolinguismo é uma concepcdo obsoleta (CENOZ; GOTER,
2008), uma vez que o contato entre linguas em um mesmo territério sempre ocorreu’.

A iluséria cultura monolingue (uma lingua oficial em todo o Estado-nac¢édo) origina uma
série de problemas. Elucidando o afirmado, a escolha de uma lingua como simbolo nacional,
por ser arquitetada sem ter por base a realidade atual — multilingue e plurilingue® — tem por
consequéncia a (re)producdo do menosprezo a existéncia de outras linguas em territério
nacional que, nesse sentido obtém status minoritarizadas/marginalizadas, e enfrentam,

inclusive, perseguicdo e apagamento.

1.3. Fronteira e 0s processos identitarios

A afirmacdo de uma identidade, apesar de complexa, € uma importante a¢do para grupos
sociais e linguisticos, sobretudo para a realidade fronteirica. Proclamar uma identidade
fronteirica pode realizar-se mediante dos processos que serdo evidenciados por esta secéo, por
exemplo, por meio do estudo da paisagem linguistica da regido e do reconhecimento dos

diversos sentidos atribuidos a identidade. Por conseguinte, por destacarmos a

& Mantener la dominacién econdémica, politica, social y cultural y alentar los intereses del capital y mercado.

7 Como no caso do Latim culto e o Latim vulgar no Império Romano; o Vasco e as linguas romanicas na
Espanha.

8 A respeito do multilinguismo e plurilinguismo, cabe salientar que nesta pesquisa adotamos a distingio
apresentada por Oliveira (2016, p. 69), em que multilinguismo é o “termo que aponta para a presenca de varias
linguas numa localidade ou sociedade [...]. Plurilinguismo, em contraste, seria [...] a sua utilizacdo como efetivo
recurso para a vida das pessoas envolvidas nas praticas comunicativas em questdo”. Portanto, em um territorio
multilingue coexistem um diverso ndmero de linguas, enquanto no territério plurilingue essas linguas sao
concretizadas por meio do seu uso simultdneo em diversos contextos da vida dos sujeitos da comunidade, em
outras palavras, os falantes de um territério plurilingue apresentam pluralidade em suas praticas linguisticas.
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imprescindibilidade do reconhecimento das identidades, buscamos entender quem é o
fronteirico de Ponta Pora e Pedro Juan Caballero.

1.3.1. A paisagem linguistica no contexto fronteirico

Neste segmento, abordamos o conceito de paisagem linguistica, uma vez que estamos
cercados por ela, e no contexto fronteirico tal paisagem evidencia a lingua utilizada no cotidiano
da populacdo que nela reside. Para empreender a discussdo sobre esse conceito tdo caro aos
estudos de bilinguismo nas fronteiras, nos baseamos em Rodrigue Landry e Richard Y. Boyrhis
gue no ano de 1997 apresentaram um estudo indispensavel para a compreensao da tematica em
questdo, ademais imprescindivel para esta investigacao.

Cumpre enfatizar que os autores definem paisagem linguistica como “a linguagem das
placas de vias publicas, outdoors publicitarios, nomes de ruas, nomes de lugares, placas de lojas
comerciais e placas publicas em prédios governamentais que se combinam para formar a
paisagem linguistica de um determinado territorio, regifo ou aglomeracéo urbana”® (LANDRY
BOURHIS, 1997, p. 25). Em outras palavras, sdo os elementos linguisticos encontrados em
espacos publicos que evidenciam a visibilidade que uma lingua detém dentro de uma
comunidade.

Convém evidenciar que, para Cenoz e Gorter (2008), a paisagem linguistica, ademais de
textos utilizados nos espacos publicos, também se reporta ao reconhecimento da situacdo
linguistica de um territorio. A argumentacao dos autores nos permite conhecer a relacdo em que
uma lingua — ou um conjunto de linguas — interfere no convivio entre diversos sujeitos de um
determinado espaco. Diante do exposto, a paisagem linguistica possibilita que conhecamos 0s
contatos linguisticos produzidos nas regides fronteiricas, e declarar que a lingua resultante dessa
convivéncia é, muitas vezes, decorrente das mesclas entre os diversos idiomas que habitam essa
regido (FIGURAS 1 e 2).

® the language of public road signs, advertising billboards, street names, place names, commercial shop signs,
and public signs on government buildings combines to form the linguistic landscape of a given territory, region,
or urban agglomeration.
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Figura 1 — Comércio 1 em Ponta Pord

Google

Fonte: Google Maps (2022)

Figura 2 — Comércio 2 em Ponta Pora

Google

Fonte: Google Maps (2022)

Nesse pormenor, Landry e Bourhis (1997) classificam as funcbes da paisagem linguistica
em duas: a funcdo informacional e a funcdo simbolica. A principio, a funcdo informacional ou
informativa “delimita as fronteiras territoriais de um grupo linguistico ao indicar que uma ou

varias linguas podem ser utilizadas na comunicacdo”® (CENOZ; GOTER, 2008, p. 1).

10 delimita las fronteras territoriales de un grupo linglistico al indicar que una o varias lenguas pueden utilizarse
en la comunicacion.
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A esfera informativa sinaliza a lingua utilizada na interagdo cotidiana dos falantes de um
territorio. Nesse &mbito, assinalam Berger e Lecheta (2019) que é possivel demarcar 0 espago
geografico em que vive um grupo social. A lingua, para essa questdo, “pode ser usada para
comunicar e obter servicos dentro de estabelecimentos publicos e privados localizados no
territorio pertinente”! (LANDRY; BOURHIS, 1997, p. 25).

Por outro lado, a funcdo simbolica revela o “valor e status [que as linguas recebem no
espaco territorial em que circulam] e “como as percebem um grupo em comparagdo com outros
grupos”*? (CENOZ; GOTER, 2008, p. 1, acréscimo nosso). Neste ponto, enfatiza-se 0 modo
como as linguas sdo propagadas e os conflitos decorrentes do uso da paisagem linguistica pelos
sujeitos sociais para alcancar visibilidade e dominio nesse espaco. De tal maneira, os textos
oficiais refletem o poder estatal/governamental e os sinais publicos, como as placas de
comércios e 0s painéis publicitarios, empregam a expressao linguistica dos grupos sociais e
linguisticos que habitam o lugar.

Vale mencionar, a paisagem linguistica também demonstra o qudo perceptivel estdo 0s
grupos sociais naquele espaco, uma vez que a falta de representatividade de um grupo pode
evidenciar sua marginalizacdo. A titulo de exemplo, podemos citar Landry e Bourhis (1997),
posto que os autores expressam que ela delimita a relagdo entre comunidades linguisticas. Desse
modo, conclui-se que a medida que um grupo delibera sobre suas praticas linguisticas interfere
sobre a cultura tanto desse mesmo grupo quanto de comunidades préximas.

Ainda, registra-se que a paisagem linguistica diante de seu d&mbito simbdlico retrata a
forca econémica do espaco, pois 0s grupos dominantes ditam a lingua a ser utilizada para as
trocas comerciais. Em consequéncia disso, os Estados acompanhados de suas politicas
monolingues imp&em as regras dos intercambios econdmicos, desse modo, determinam a lingua
que sera utilizada.

Em um universo quase paralelo, os sujeitos fronteiricos se veem divididos tal qual a
condigdo geogréfica do lugar que habitam. No entanto, a divisdo ndo ¢é fisica, mas sociopolitica
porque precisam administrar diariamente a dicotomia que se instaura entre as exigéncias estatais
e a realidade interpessoal e transnacional nas fronteiras. De modo que a imposi¢do de uma

lingua por parte do Estado “ndo é/foi suficientemente capaz de impedir 0s contatos linguisticos

1 can be used to communicate and obtain services within public and private establishments located in the
pertinent territory.
12 funcién simbdlica se refiere al valor y estatus de las lenguas tal y como las percibe un grupo en comparacion
con otros grupos.
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e os diversos desdobramentos advindos de tais processos” (PONTES, 2019, p. 76). Isto posto,
as interac@es locais utilizam dos seus préprios meios para realizar-se.

Em sintese, a esfera informativa e, particularmente, a esfera simbdlica cunhadas por
Landry e Bourhis (1997) sdo objetos de investigacdo da paisagem linguistica que visam
explorar a representatividade das linguas em determinado territorio, indicando sua existéncia
e/ou inexisténcia. Consequentemente, fomentam debates pertinentes as questes de status e

poder dos grupos dominantes.

1.3.2. Afronteira e a questdo da identidade

Como dito no inicio da subse¢do 1.3, conceituar a identidade é um trabalho &rduo,
contudo imprescindivel para refletir quem sou/somos no mundo. Silva (2014, p. 74) exprime
que quando pensamos em identidade, em primeiro lugar, ela ¢ vista como “simplesmente aquilo
que se ¢”, no entanto, a atribuicdo da identidade a um grupo pressupde declarar a diferenca
como “aquilo que o outro ¢” e que eu ndo sou (NGs Ndo somos).

Desse modo, este topico ndo se propde a trazer uma defini¢do exata de identidade, mas
promover uma reflexao e implementar um debate acerca desse tema, posto que os significados
atribuidos aos sujeitos'® e pelos sujeitos de uma comunidade permitem sua identificacdo no
meio em que vivem. Contudo, embora ndo seja o enfoque de abordagem desta investigacao,
vale considerar que sdo muitas as correntes teéricas que se debrucam sobre o conceito de
identidade e, para aclarar nossa posicao, nos aproximamos a concepcao de construto social, em
que o individuo ao nascer “entra em contato com identidades que ja existem antes mesmo da
existéncia dele e a partir das identificacdes ele vai criando sua identidade pessoal”
(DERROSSO; CURY, 2017, p. 8).

Como procedente das relagdes sociais, “a identidade ¢ a diferenca séo resultado de um
processo de produgdo simbolica e discursiva” (SILVA, 2014, p. 81), ou seja, esta é legitimada
como inata e intrinseca as relacdes sociais. Posto isso, a identidade € um conjunto de

propriedades geradas a partir da construcdo de simbolismos, no qual “distinguem-se

13 Cumpre evidenciar que nesta segdo seguiremos utilizando o conceito sujeito para nomear aos individuos
pertencentes a comunidade fronteirica. O reconhecimento do individuo como sujeito pode ser remontado a era
moderna, quando se considerou “os individuos iguais perante a lei, detentores de uma vontade livre, capazes de
adquirir direitos e contrair obrigagdes” (PHILIPPI, 1991, p. 66-67). Desse modo, 0S nomeamos por sujeitos ao
concebé-los como agentes que em sua posicao social sdo atores e na sua capacidade de acdo conquistam vontade
e liberdade.
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fundamentalmente conforme sejam produzidos e, a0 mesmo tempo, apropriados pelo conjunto
do grupo” (BOURDIEU, 1989, p. 12).

Afirmar uma identidade é, também, uma realizacao discursiva uma vez que a atestamos
por meio da palavra (oral e/ou escrita). Conforme sustenta Bakhtin (1997, p. 279), a atuacéo
humana no meio social esta associada a “utiliza¢do da lingua” e, em vista dessa afirmacao,
pode-se concluir que a natureza dos enunciados provém do convivio social e, em geral,
prevalece a palavra do mais forte.

Desse modo, a definicdo do que é identidade e diferenca esta submetida as relac6es de
poder, pois “ndo sdao simplesmente definidas; elas sdo impostas” (SILVA, 2014, p. 81). Logo,
falar sobre identidade no contexto sul americano é recuperar o dominio colonial instaurado a
partir de 1492. Nossa identidade ndo é natural, mas produto do controle exercido pelos europeus
no qual houve a negacéo de tudo aquilo que ndo fosse fruto da organizacdo europeia.

No que diz respeito a essa tematica, Walsh (2008) ressalta que os territérios colonizados
sofreram quatro categorias de colonizacdo: do poder, do saber, do ser e da natureza. Em todos
0s ambitos ocorreu a exaltagio do modelo social eurocéntrico e o desprezo pelas
particularidades dos membros de grupos sociais e €étnicos que estivessem para além deste.
Ainda, conforme Walsh (2008), constituicdo da identidade nesses espagos perpassaram por uma
classificacdo racial em que o branco era o superior e quem detinha o poder sobre os demais
(indios, negros, mesticos etc.).

Ademais, por se autovalidar como superior, apenas a fonte de conhecimento europeia €
aceita como correta e se invalida todo o conhecimento ancestral. Em todas as esferas, a
identidade do outro é renegada, 0 outro € visto como irracional e desaparece como ser. Diante
disso, “os povos e comunidades indigenas aparecem como barbaros, ndo modernos € nao
civilizados, e os povos e comunidades negras [e fronteirigas] como ndo existentes” (WALSH,
2008, p. 138, acréscimo nosso).

Nessa perspectiva, assinala Wallerstein (2006, p. 1) que “a historia do sistema mundial
moderno tem sido em grande parte uma historia da expanséo dos Estados e povos europeus para
o resto do mundo™4. Desse modo, assume-se que a perspectiva eurocéntrica, por haver sido
propagada desde a colonizagéo e assimilada pelas elites coloniais, moldou a identidade sul-

americana; logo, somos uma heranca colonial.

14 The history of the modern world-system has been in large part a history of the expansion of Europen States
and people into the rest of the world.
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Entretanto, “ao identificar as marcas do processo historico europeu nos territOrios
colonizados, analisar as transformagdes globais provocadas pelo colonialismo [...] ha criticas a
expansdo do modelo universal ocidental” (PORFIRIO; MARIANO, 2019, p. 5). Santos (2008,
p. 18) enxerga que “a cultura e especificamente a cultura politica ocidental é hoje tdo
indispensavel quanto inadequada para compreender e transformar o mundo”.

Em outras palavras, a ado¢do dos valores eurocéntricos resultou em um processo de
supressdo dos bens culturais ancestrais dos espacos colonizados que auxiliariam na explicacdo
de parte da historia dessas civilizagdes. Além disso, impor a visdo de mundo europeia nesses
territorios significou a adogdo de diversas caracteristicas ndo naturais pelas civilizagdes pré-
existentes. Por consequéncia, a divisdo em Estado-nacdo e a divisdo em fronteiras foi uma
imposicdo e ndo um dado inato.

Nesse contexto, pensar na identidade construida na fronteira é transgredir o sistema de
divisdes imposto pelo sistema colonial eurocéntrico. Em conformidade com Derrosso e Cury
(2017, p. 15), “a construgdo e determinagdo das identidades pessoais ndo poderdo acompanhar
apenas divisdo geografica orientadas pela fronteira e pelo Estado-na¢ao”, isto ¢, ao se relacionar
com a identidade, a fronteira se torna mais que uma delimitacéo, é um espaco apropriado pelos
sujeitos que a constituem e a modificam de forma a delinear suas identidades.

Sustenta Giddens (2008, p. 29) que “a identidade esta relacionada com os entendimentos
que as pessoas tém acerca de quem sdo e do que é importante para elas”. Neste sentido, convém
destacar o elucidado por Pereira (2014, p. 99) que “¢ preciso ter clara a aversdo a fronteira
constituida nas representacdes das pessoas, quando tudo que esta do outro lado aparenta risco,
pois desconhecemos o ‘outro’”.

Isto posto, institui-se as dicotomias “eu Versus outro” ou “nos versus eles”, abrindo mais
espaco as divisdes. Em func¢do disso, podemos declarar que a partir do lugar em que percebemos
nossa identidade valorizamos o que nos aproxima e diminuimos o que nos diferencia. Logo,
quando ndo conhecemos profundamente algo formamos pré-conceitos e julgamentos sobre o
outro, muitas vezes erréneos.

No caso particular da fronteira entre Ponta Pora e Pedro Juan Caballero o outro lado ndo
é desconhecido, principalmente porque a faixa que separa 0s dois paises se trata de uma avenida
(FIGURA 3). Acreditamos que a averséo a fronteira nesse caso € constituida nas representacoes
das pessoas se deve a crengas como ser a fronteira “terra de ninguém”, territorio desassistido
etc. Por conseguinte, o fronteirico ndo deve ser reduzido as dicotomias, pois mesmo estando

em territérios considerados distintos, sdo uma sé comunidade.
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Figura 3 — Fronteira entre Ponta Pora e Pedro Juan Caballero

Fonte: Google Maps (2022)

Em sintese, concebemos o fronteirico como resultado de um “hibridismo - a mistura, a
conjuncao, o intercurso entre diferentes nacionalidades, entre diferentes etnias, entre diferentes
ragas” (SILVA, 2014, p. 87). Portanto, coloca-se em evidéncia que estar na fronteira é estar na
contramdo de uma identidade nacional e, ainda, pertencer a uma identidade volatil e
multicultural e intercultural. E é a partir dessa fluidez, porosidade e multi/interculturalidade tdo
caracteristicas das fronteiras que se deve pensar caminhos outros que reforcem o pertencimento

desses sujeitos a essas comunidades.
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2. AS IMPLICACOES DAS ZONAS DE CONTATO

No capitulo anterior abordamos a identidade do fronteiri¢o, sujeitos advindos do contato
entre culturas. Em vista disso, como resultado da multiculturalidade, propriedade inerente das
regides de fronteira, temos o que chamamaos de contato linguistico. Uriel Weinreich (1968, p.
5) registrou que “o contato linguistico ¢ considerado por alguns antrop6logos como apenas um
aspecto do contato cultural, e a interferéncia linguistica como uma faceta da difuséo cultural e
da aculturagido”®. Ainda, o autor contribuiu para o estudo das linguas em contato ao destacar
que para a linguistica, o contato linguistico tem como preocupacao a interferéncia que a lingua
sofre por fatores estruturais, isto é, dentro do sistema linguistico, e ndo-estruturais, decorrentes
da cultura (WEINREICH, 1953).

Do mesmo modo, Muysken (2000) expde que a fala das pessoas € marcada pela
influéncia do seu proprio meio e muitas pessoas que tem contato com uma ou mais linguas,
além da sua L1, Assim, a interferéncia que uma lingua gera sobre a outra, caracteriza o contato
linguistico. Isto posto, assumimos que o contato entre as vérias linguas na fronteira de Ponta
Pora e Pedro Juan Caballero resulta em um o modo de se expressar unico do fronteirico desse

territorio, além de fazer parte da manifestacao cultural da comunidade.

2.1. Contato linguistico: portugués, espanhol, guarani, portunhol

Ao abordar a diversidade linguistica e cultural na atualidade, nos deparamos com 0s
processos dinamicos de intera¢do, 0s quais sintetizamos como globalizacdo. Esse fendmeno
afeta diretamente a suposta unidade propagada pelo monolinguismo e 0 monoculturalismo, pois
promove um crescimento nas trocas culturais que refletem instantaneamente nas identidades
(KERSCH; CANETE; MELLO, 2015) tornando mais notérias as mudancas geradas pelo
contato linguistico e cultural.

Em cidades tdo proximas como Ponta Pord e Pedro Juan Caballero essa percepg¢éo de
contatos transparece ainda mais, porque além dos fluxos proporcionados pela globalizagdo, ha

0 proprio contexto local gerando trocas a todo momento. Logo, verifica-se o plurilinguismo

15 Language contact is considered by some anthropologists as but one aspect of culture contact, and language
interference as a facet of cultural diffusion and acculturation.
16 Para determinar o que é L1, nos pomos de acordo com a definicdo projetada por Saville-Troike (2006), na qual
dispbe que L1 sdo as linguas aprendidas durante a primeira infancia.
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como realidade nas duas cidades, no qual ha a presenca do guarani, do portugués e do espanhol
e, consequentemente, do portunhol. E, com efeito, torna-se imprescindivel perceber o falar dos
sujeitos da localidade como produto enriquecido pelo contato entre essas linguas.

Para classificar as linguas de fronteira, deve-se ter em conta a dimensdo do fenémeno
do contato linguistico e cultural e, em especifico na regido de Ponta Pord e Pedro Juan
Caballero, da influéncia da cultura paraguaia no Brasil e vice-versa. Além disso, compreender
que esse contato leva as linguas da fronteira a obterem caracteristicas proprias da
heterogeneidade do espaco. A situacao local reflete-se na fala dos sujeitos deste espago com
“graus distintos de complexidade, gerando expresses hibridas, criacdes lexicais, sotaque
marcado por influéncias de linguas vizinhas” (REIS, 2008, p. 2529).

Primeiramente, gostariamos de destacar a presenca do guarani no Paraguai e nessa
fronteira, uma vez que esta € a lingua originaria local e a lingua de uso majoritario no pais.
Desde a colonizacdo, se converteu na lingua utilizada para comunicar-se no seio familiar (LEE,
2018), no entanto, apenas em 2010, o Paraguai tornou-se oficialmente uma nacéo bilingue
mediante a Ley de Lenguas n°® 4251 de 29 de dezembro do mesmo ano, proclamando o guarani
como lingua materna e de cultura do pais. Conferir a essa lingua status de idioma oficial foi um
passo importante na reducdo do preconceito em relacdo aos falantes da lingua. Contudo, 0s
proprios paraguaios a estereotipam e a discriminam (GARCIA, 2019) tornando, dessa forma,
0s sujeitos praticantes da lingua uma parcela subalterna em relacdo aos praticantes do
espanhol/castelhano.

No primeiro capitulo destacamos os efeitos da colonizacdo na construcdo da identidade
Sul-americana. Recuperando essa perspectiva, podemos acrescentar que a introducdo do
espanhol na regido ocorreu durante o periodo colonial, enquanto o guarani ja estava
estabelecido com o0s grupos que habitavam na regido antes da chegada dos europeus. Por
consequéncia, nesse momento, houve a efetivacdo do uso de mais de uma lingua na regido com
usos demarcados pelo grau de formalidade nas relagdes — o guarani era utilizado pelos mesticos
como a lingua informal, enquanto nas relagdes formais e nos intercambios comunicativos com
a Coroa espanhola, o espanhol era a lingua dominante. Diante desse aspecto, do encontro com
0 guarani com o espanhol, se desenvolveu o jopara, a variedade do guarani paraguaio. Assim,
nas regides onde o guarani é predominante, verifica-se empréstimos do espanhol no cotidiano
dos individuos (LEE, 2018).

De modo semelhante ao espanhol, inserido durante a colonizagdo da regido em que

atualmente € o Paraguai, do lado em que hoje € o Brasil, houve a introdugéo do portugués pela
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Coroa portuguesa. E, diferente da situacdo legitimamente bilingue em que se encontra o pais
vizinho, a lingua portuguesa é o unico idioma oralizado oficial no Brasil (BRASIL, 1988).
Desse modo, embora na regido de Ponta Pora verifique-se a coexisténcia de distintos idiomas,
0 Unico oficializado pelo pais ao qual pertence o0 municipio € o portugués.

De mesma forma que do hibridismo entre o espanhol e guarani nasceu o jopara, nas
regibes de fronteira em que se deparam o espanhol e o portugués, emana o portunhol.
Oficialmente, o nome portunhol é dado a fala dos fronteiricos entre Brasil e Uruguai, sendo
reconhecido somente pelo lado do Uruguai para designar os Dialectos Portugueses del Norte
del Uruguay (DPUS) (STURZA, TATSCH, 2017). No entanto, compreendendo que o0 contato
entre as duas linguas ocorre de formas diferentes dependendo da fronteira (KERSCH;
CANETE; MELLO, 2015), o estudo passou a se estender ao longo da fronteira brasileira, nas
regibes em que ha contato entre o portugués e o espanhol, incluindo a fronteira entre Brasil e
Paraguai.

Quando se fala em portunhol, os estudos apontam para trés tipos: i) o portunhol literario,
movimento estético-literario brasileiro que visa a critica a gramaticalizacdo da lingua, além da
reconstrucdo do portunhol a partir da afirmac&o da mescla entre linguas (LIMAO, 2015); ii) o
portunhol de aprendizagem de uma Lingua Adicional (LA)Y’; iii) por Gltimo, o portunhol de
fronteira. Nos atentamos neste trabalho acerca do portunhol da fronteira, uma vez que sua
classificagdo implica diretamente sobre a afirmacéo da identidade dos fronteiri¢cos. Contudo,
também nos acercamos do debate sobre o portunhol resultante do processo de aprendizagem,
uma vez que ele incide diretamente sobre as praticas educacionais na fronteira.

Em vista disso, muito se questiona sobre a classificacdo do portunhol: interlingua ou
lingua? O portunhol de fronteira apresenta caracteristicas de oralidade (LIMAO, 2015), é um
registro duplamente marginalizado, pois por ser da fronteira, ndo estd no cerne do dominio
politico e econébmico de nenhum dos dois paises (Brasil e Paraguai) e é praticado por uma

comunidade marginalizada socialmente, os fronteiricos. Nesse pormenor, classifica-lo € de

17 A opcéo por usar o termo Lingua Adicional (LA) e ndo L2 se da por concordarmos com a definicdo de LA de
Jorddo (2014, p. 15): «... tendo sido utilizado no Brasil mais recentemente em referéncia a situagdes de uso entre
falantes de mais de uma lingua, o que parece se dar com a dupla intencéo de ressaltar o carater plurilingue das
sociedades tidas como monolingues, e de contemplar usos locais do inglés em paises como o Brasil”. Ainda, nos
distanciamos da nomenclatura L2, ao reconhecer que toda L2 é uma lingua adicional, mas nem toda lingua
adicional é uma L2, pois uma lingua adicional ndo é necessariamente a L2 do falante, podendo ser sua L3, Ln...
De acordo com Saville-Troike (2006, p. 2), a aquisi¢do de segunda lingua se refere (i) ao estudo de individuos ou
grupos que estdo aprendendo uma lingua subsequente & aprendizagem da primeira lingua adquirida quando
crianca e (ii) ao estudo do processo em si de aprendizagem desta segunda lingua. Por este motivo, no capitulo
trés deste trabalho, abordamos a aquisicéo de lingua(s) adicional(is), afinal, nos debrugcamos sobre um contexto
fronteirico, marcadamente plurilingue.
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extrema importancia, pois a depender do status recebido, pode conferir ou ndo visibilidade aos
seus falantes.

A identificacdo do portunhol como interlingua, conforme Mota (2014), esta conectada
com o aprendizado do portugués por hispano-falantes ou do espanhol por luso-falantes. De
acordo com a autora, pode ser um feito positivo, uma vez que demonstra o caminho percorrido
pelo aprendiz, ou negativo, quando relacionado a falar de modo incorreto. No caso da fronteira,
o falar portunhol poderia ser visto como uma interlingua ao assumir que 0 portugués ou o
espanhol seriam a lingua alvo (ANDRADE; CARLOS, 2020).

Contudo, desde esse ponto de vista, 0o portunhol seria uma mistura do portugués e
espanhol pelos fronteiricos, no qual ndo se atinge o dominio pleno de nenhuma das linguas. No
entanto, nos questionamos sobre o que significa “atingir o dominio pleno”. Seria a conclusido
do processo de aquisicdo de uma lingua? Afinal existe esse fim de linha ou estamos em
constante movimento em um eterno aprender? Acreditamos que o falante tem pleno dominio
da lingua quando é exitoso em suas interagdes, sem que isso signifique sua estagnacdo no
processo de aquisicdo da LA, ou seja, o caminho no desenvolvimento de sua habilidade
linguistica € infinito.

Em oposicédo ao portunhol da fronteira tido como uma interlingua, o entendemos como
lingua consolidada entre seus usuarios fronteiricos. Andrade e Carlos (2020, p. 185), ao
verificad-lo como lingua, apontam que “o portunhol ¢ inico, diferente, com caracteristicas que
ndo se enquadram a uma norma padrdo, mas que € constituido historicamente, socialmente por
uma cultura de fronteira”. Também indicam Sturza e Tatsch (2017) que, embora n&o haja uma
gramatica estavel para o portunhol, esta é a lingua pela qual 0s seus usuarios validam seu lugar
no mundo.

Em sintese, ao classifica-lo como lingua, afirmamos a identidade hibrida do fronteirigo
de Ponta Pora e Pedro Juan Caballero advinda da mescla entre culturas e, sobretudo, das linguas
presentes no espaco geogréafico. A integridade do uso das diversas linguas, seja do guarani,
espanhol, portugués ou portunhol, como sua expressao linguistica ndo se configura como um
mal falar de nenhuma delas, mas como uma expressdo singular, caracteristica da evolucdo

politico-historico-cultural de seus falantes.

2.2. Bilinguismo
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Nessa secéo, nos propomos refletir acerca das diversas defini¢Ges de bilinguismo, para
que adiante, possamos pensar em uma educacgdo bilingue e intercultural, que é um imperativo
em qualquer contexto, posto que o monolinguismo ndo é a realidade do Brasil. No caso
particular em que nos debrucamos, o ensino bilingue e intercultural se faz ainda mais urgente e
imprescindivel, pois & inexisténcia do monolinguismo no Brasil soma-se ao contato entre
linguas em um espago fronteirico e a coexisténcia das linguas espanhola e guaranitica no
Paraguai.

Nesse pormenor, o portunhol surge, segundo (LIMAO, 2015), como lingua resultante
do contato entre portugués e espanhol, é a lingua de comunicagdo dos fronteiricos habitantes
das fronteiras entre o Brasil e seus paises vizinhos falantes de Espanhol. Outra acepg¢éo
apresentada pela autora é do portunhol como interlingua dentro do processo de aprendizagem
do espanhol como lingua estrangeira pelos nativos em portugués.

Nessa condigéo, Sturza (2005) salienta a dificuldade na definicdo do portunhol como
lingua, pois 0 senso comum o reconhece como o mal falar das linguas, principalmente do
espanhol pelos brasileiros. Contudo, reconhecemos que portunhol nasce como ponte, ndo como
lingua intermediaria, uma vez que € meio de ligacdo entre os sujeitos da comunidade fronteirica.
O portunhol ¢ o cddigo fronteirico do espaco territorial entre Ponta Pord e Pedro Juan Caballero,
é utilizado como lingua de comunicacdo da comunidade de modo simultaneo junto ao portugués
e ao espanhol. Nessa conjuntura, reconhecer o portunhol é proclamar a presenca do fenémeno
do bilinguismo nessa regiao.

O bilinguismo, entdo, configura-se como caracteristica fundamental da formacao
identitaria do fronteirico, pois ele estd entre duas cidades ou paises, consequentemente, entre
duas ou mais linguas. Em outras palavras, o sujeito da fronteira estd em um entrelugar'® social,
geografico, psicologico e, sobretudo, linguistico. Mas em que consiste exatamente definir os
fronteiricos como bi/plurilingues? Em primeiro lugar, precisamos retomar algumas concepcoes

do que é o bilinguismo.

18 Na atualidade, o sentido de espaco cunhado pelos Estados-nagdes ndo possui sentido tdo estavel e rigido. A
globalizagdo e 0s novos meios de comunicagdo aproximaram as pessoas e incrementou as trocas historico-
politico-culturais e, também, linguisticas entre os sujeitos, possibilitando uma transgresséo da percepcao de
espaco-tempo. No entanto, nas regides fronteiricas, os sujeitos ja experimentavam a sensagdo de estar em um nao
lugar, de ndo se sentir pertencente ao seu espaco geografico. Sobretudo, no contexto latino-americano, a
sensacdo de ndo pertencimento parece se ampliar, pois a formacao identitaria perpassa por uma grande interacao
entre povos e culturas distintas. Por conseguinte, na década de 70, Silviano Santiago utilizou a expressao
entrelugar para denominar uma regido caracterizada por fronteira, que a0 mesmo tempo separa e aproxima uma
comunidade (FERRAZ, 2010).
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Comumente, o bilinguismo ¢ conceituado como “a pratica de usar alternadamente duas
linguas” (WEINREICH, 1968, p. 1) e o sujeito que realiza essa pratica ¢ nomeado como
bilingue. No entanto, o fenémeno do bilinguismo néo é algo estatico, mas fluido e ndo é simples
classificar um individuo como bilingue, afinal, como medir o dominio sobre uma segunda
lingua a ponto de considerar uma pessoa bilingue? Soma-se a esses questionamentos, outros
mais, como os levantados por Barker e Prys Jones (1998): Quem é o bilingue? Que grau de
competéncia linguistica nas quatro habilidades (falar, ouvir, ler e escrever) deve possuir um
individuo para considerar-se bilingue?

Classificacdes rigidas como entender o bilingue como o individuo que possui controle
sobre duas linguas de modo semelhante aos que possuem os nativos (BLOOMFIELD, 1973)
ndo dao conta do sujeito bilingue fronteirico, pois desprezam o contexto politico, social, cultural
e econdmico no qual esses individuos estdo inseridos e que influenciam diretamente na
formagéo de sua identidade e das suas produgdes discursivas.

Por conseguinte, em oposicao a visao habitual do que é bilinguismo, Hamers e Blanc
(2000) defendem que o bilinguismo é multidimensional e deve ser estudado a partir de
contextos individuais, interpessoais, intergrupais e sociais. Nesse sentido, € insuficiente defini-
lo exclusivamente pelos fatores linguisticos, deve-se considerar os fatores extralinguisticos
(WEINREICH, 1968). Corrobora Megale (2019a) sobre o problema das categorizacfes por
meio (exclusivo) dos aspectos linguisticos dizendo que:

O problema encontrado nessas classificacdes é que elas remetem, em primeiro lugar,
a possibilidade da existéncia de bilingues que possuiriam conhecimento linguistico
equivalente em suas duas linguas, desconsiderando o fato de que, dependendo das
demandas comunicativas dos diferentes contextos sociais com 0s quais o individuo
convive (familia, escola, igreja, trabalho e vizinhanga, por exemplo), ele sempre
desenvolverd conhecimentos distintos nas linguas de seu repertério (MEGALE,
20194, p. 18).

Logo, a andlise da competéncia linguistica dos sujeitos bilingues ndo deve apoiar-se
somente na estrutura da lingua, mas levar em conta os aspectos socioculturais. 1sso porque nem
nas sociedades classificadas equivocadamente como monolingues, os individuos conseguem
pertencer a todos 0s grupos sociais e empregar a lingua em todas as situagdes comunicativas
possiveis. Isso posto, a determinacao do grau de fluéncia de um individuo depende diretamente
dos contextos de uso da lingua e nédo se faz necessario estabelecer compreenséo proporcional
em todas as habilidades linguisticas (MEGALE, 2005).

Considerando o carater multidimensional do bilinguismo, Hamers e Blanc (2000)

propdem seis dimensdes para tornar possivel a analise do mesmo. Séo elas:
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- Competéncia relativa: nos revela a competéncia linguistica em ambas as linguas e
divide-se em bilinguismo balanceado, quando hd competéncia proporcional nas duas linguas e
bilinguismo dominante, quando a competéncia em uma das linguas é superior em relacéo a
outra.

- Organizacdo cognitiva: diz que a cognicdo pode interferir sobre a competéncia
linguistica. Dispfe-se em sistema cognitivo composto em que 0 sujeito atribui um mesmo
significado as duas linguas e sistema cognitivo coordenado para quando o individuo atribui
representacdes distintas para as linguas.

- Idade de aquisicdo: considera-se que a idade em que o sujeito é exposto a lingua meta
é fundamental para o desenvolvimento das competéncias linguisticas. A idade de aquisicéo
pode ser infantil, adolescente ou adulta.

- Exogeneidade: dispBe sobre a presenca (ou nao) da lingua no meio social, quando as
duas linguas séo utilizadas na comunidade, chama-se bilinguismo exdgeno e, quando somente
uma das linguas é utilizada com propdsito comunicacional, nomeia-se como bilinguismo
enddgeno.

- Status cultural e social da lingua: esse aspecto leva em conta o prestigio da lingua no
meio social, pois quando a L1 e a LA detém o mesmo grau de valor, o individuo sera melhor
estimulado na experiéncia bilingue, isto é chamado de bilinguismo aditivo. Ao contrario,
quando a L1 é desvalorizada no contexto social, ocorre prejuizo no seu aprendizado ao se
introduzir uma LA, fenbmeno nomeado como bilinguismo subtrativo.

- Identidade cultural: essa dimensdo revela que os bilingues podem ser determinados
pelo grau de identificacdo com as culturas da qual provém as linguas que eles falam. Isto €, o
bilinguismo equilibrado estd para o biculturalismo equilibrado (quando ha identificacdo do
sujeito com as duas culturas); entretanto, o sujeito pode tornar-se fluente se identificando com
apenas um grupo, monocultural; ainda, ser acultural, ao adotar a cultura relacionada a LA; por
ultimo, descultural, quando néo se identifica nem com sua cultura e nem com a cultura da LA.

Considerando as dimens@es do bilinguismo propostas por Hamers e Blanc (2000) e
considerando sua aplicabilidade no contexto fronteirico, nos opomos & concepcdo de
bilinguismo balanceado, uma vez que os sujeitos de nenhuma comunidade, em particular, a
comunidade fronteirica atingem competéncia plena das linguas utilizadas em seu meio. Desse
modo, nos atemos ao exposto por Megale (2019a) de que a lingua ndo é independente das

relacfes humanas e nem o uso da lingua € realizado de forma homogénea pelos individuos.
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Em segundo lugar, ao falar sobre o bilinguismo aditivo e subtrativo, a notoriedade das
linguas no contexto de Ponta Pord e Pedro Juan Caballero ndo sdo as mesmas. Enquanto no
lado brasileiro ha a valorizacdo do portugués, no lado paraguaio considera-se o espanhol e o
guarani como linguas oficiais. E, ainda ha o portunhol, cunhado de modo geral como interlingua
e ndo lingua, porem amplamente difundido pelos fronteiricos da regi&o.

Por Gltimo, cabe discutir acerca da dimenséo identidade cultural. Megale (2019a, p. 20)
assinala que “as identidades nacionais ndo sao estaticas nem monoliticas. Elas estdo em
constante mutacdo e ha, no interior dos paises, toda uma gama de diversidade de identidades
culturais”. Em relagdo ao fronteirigo a questdo da identidade cultural torna-se ainda mais volatil,
uma vez que ele, por vezes, ndo se vé identificado com um lado, nem com o outro.

Em vista do exposto, no intuito de desvelar quem €é e como se define o sujeito bilingue
e para atestar o fronteirico da regido entre Ponta Pord e Pedro Juan Caballero como tal,
adotamos a concepgdo de que o bilingue é aquele que utiliza duas linguas. Contudo,
consideramos que o nivel de proficiéncia nas habilidades de falar, ouvir, ler e escrever ndo séo
0s mesmos pelos diversos fatores extralinguisticos citados anteriormente e que gostariamos de
reafirma-los, a titulo de exemplo: o quédo exposto ele esta em relacdo a L1 e a LA no seu
cotidiano, em quais situa¢fes comunicativas ele estd empregando a L1 e a LA, o grau de
identificacdo com a sua cultura e a cultura de outrem e outros. Logo, os fronteiricos desse
espacgo, por se utilizarem do portugués, do espanhol, do guarani e do portunhol e serem
habitantes de um espago em que ha o encontro entre culturas devem ser caracterizados como

sujeitos bilingues.

2.3. Interculturalidade

No capitulo anterior discutimos acerca da interferéncia europeia sobre a consolidacdo
da identidade de suas ex-coldnias. Considerando esse fato, a invasdo ao continente americano
pelos europeus reforcou a construcdo de uma fronteira simbolica em que a identidade latino-
americana foi concebida como ndo europeia, ndo civilizada, entre outras negacdes/privacoes
(QUIJANO, 2002). Por conseguinte, o descobrimento das Américas consistiu no encobrimento
da identidade originaria dos povos ja assentados no territério antes de 1492, uma vez que 0s
elementos ideoldgicos, politicos, culturais e econdmicos na América Latina passaram a

obedecer ao padréo imposto pelo continente europeu.
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A cultura eurocéntrica ganhou proporc¢édo universalista. Assinala Estermann (2010) que
nos Ultimos séculos a cultura ocidental (europeia e norte-americana) foi decretada como a
cultura dominante, logo valores como Direitos Humanos, democracia e a economia capitalista
passaram a reger as culturas de todo o mundo. Quanto ao disposto anteriormente, ressalta
Piovesan (2016, p. 237), “a pretensdo de universalidade desses instrumentos simboliza a
arrogancia do imperialismo cultural do mundo ocidental, que tenta universalizar suas proprias
crengas”.

O colonialismo constata o eurocentrismo e evidencia o que Estermann (2010) denomina
como superculturalismo, isto &, as relagBes entre culturas € estabelecida mediante uma super-
cultura que prevalece sobre as outras que sdo postas a margem. E por resultado, tem-se o
supra/metaculturalismo (ESTERNMANN, 2010) que expressa a supremacia dessa cultura
particular por meio da assimilacdo forcada por todos, indistintamente, culminando no
universalismo cultural.

E sabido que o universalismo pressupde a supressio dos elementos culturais de grupos
marginalizados e como produto desse movimento, ha o etnocentrismo. Giddens (2008) define
a etnicidade como os modos de entender o mundo que diferem um grupo social de outro.
Podemos inferir que a etnia € um grupo de pessoas que se identifica a partir de elementos
comuns, a titulo de exemplo, a religido, lingua, territério, valores etc. Entretanto, a partir da
“nossa perspectiva cultural propria [...] comegamos a emitir juizos de valor”®®
(ESTERNMANN, 2010, p. 31), favorecendo o surgimento das desigualdades sociais como 0
racismo, preconceito e a discriminacdo social. Ou seja, 0 etnocentrismo é manifestado ao
declarar que nossa cultura € melhor que outra.

Em decorréncia do exposto, o multiculturalismo como projeto de afirmacdo das
identidades admite a existéncia das muitas ou varias culturas dentro de um ambito territorial ou
politico (ESTERNMANN, 2010). Constitui-se, também, como movimento tedrico-politico em
defesa da pluralidade e da diversidade cultural para reconhecer as minorias marginalizadas. No
entanto, o multiculturalismo salienta “uma colegao de culturas singulares sem relagdo entre eles
[...], indica uma convivéncia de culturas no mesmo espaco territorial, ainda que sem profunda
interrelagdo equitativa”?® (WALSH, 2008, p. 140).

Em contrapartida, o multiculturalismo implica o contato entre diferentes culturas em um

mesmo ambiente sem considerar 0 cruzamento ou interacdo entre elas. Nesse sentido, nos

19 Nuestra perspectiva cultural propia [...] empezamos a emitir juicios de valor.
20 Una colecci6n de culturas singulares sin relacion entre ellos [...], indica una convivencia de culturas en el
mismo espacio territorial, aunque sin una profunda interrelacion equitativa.
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familiarizamos em defesa da interculturalidade, uma vez que vemos o hibridismo como
consequéncia direta do cruzamento entre culturas. Acrescentamos, em defesa da
interculturalidade, que essa propicia o estabelecimento de uma relacdo dialdgica entre culturas.
E, além de prever o didlogo, contempla as relacdes interculturais em condi¢cbes equitativas,
projeta “relagdes simétricas e horizontais entre dois ou mais culturas”? (ESTERNMANN,
2010, p. 33). Por conseguinte, o didlogo intercultural pressupde um grau de receptividade, pois
a interculturalidade vai além do respeito, da tolerancia e do reconhecimento da diversidade;
porque deve apontar e encorajar um processo e projeto social politico dirigido a construcédo de
sociedades, relagdes e condi¢des de vida novas e distintas” (WALSH, 2008).

Em sintese, a interculturalidade emerge como proposta para que conhegcamos nossa
prépria cultura e a cultura do outro, no sentido em que a cultura do outro é capaz de desvelar
minha identidade (ESTERNMANN, 2010). Em segundo lugar, compreender que nem a minha
cultura e nem a do outro se constituem como verdades absolutas, mas como pontos de vista
distintos sobre a realidade. Em seguida, valorizar as diferencas para que, como aponta
Estermann (2010), exista uma coexisténcia pacifica entre os diferentes grupos sociais e para
que ocorra o desenvolvimento mdtuo destes. Por fim, e mais importante, romper com as
estruturas de poder eurocéntricas para que as diversas identidades culturais sejam postas em
cena por meio de relagdes horizontais (WALSH, 2008).

2.4. A educacdo bilingue e intercultural

A sala de aula é um microcosmos do cosmos que é a sociedade; discorre Mendes (2008),
que este € 0 ambiente onde ocorrem choques provenientes do encontro entre diversas culturas.
Esta ndo esta isenta de contradi¢des, principalmente quando falamos em educar em linguas,
pois por diversas vezes reproduz praticas discursivas racistas, preconceituosas etc. Contudo,
esse € um ambiente propicio para se obter relacfes horizontalizadas entre as culturas, ao criar
um espaco de dialogo a partir desses conflitos, propondo a aproximagdo com o outro, com 0
diferente. Nesse sentido, é a interacdo permite aos alunos, professores e toda a comunidade
escolar assimilar ndo apenas o espaco fisico da escola, mas dispor das relagdes dialogicas que

permitam a identificacdo e localizacdo dos sujeitos fronteiricos no mundo em que vivem.

21 Relaciones simétricas y horizontales entre dos 0 mas culturas.
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E certo que nas comunidades fronteiricas entre Brasil e Paraguai existem praticas
linguisticas resultantes do contato entre linguas, assim ndo devemos igualar a estrutura
comunicativa dos sujeitos residentes nesses espacos com a utilizada pelos sujeitos encarados
como monolingues. Em consequéncia desse fato, a escola de fronteira deve servir como meio
de integracéo e difusdo de elementos e valores linguisticos e culturais dessa comunidade.

Contudo, planejar uma educacdo nesses moldes é uma tarefa sensivel, Megale (2019a)
reverbera que a concretizacdo de uma educacdo bilingue depende de diversos contextos sociais
como:

A comunidade em que se insere, os interesses dos agentes nela envolvidos, o status
econdmico e social dos sujeitos que a compdem, a presenca (ou ndo) de
regulamentagdo para seu funcionamento, o prestigio das linguas utilizadas e como os

meios de comunicacdo compreendem e propagam o fendmeno (MEGALE, 2019a, p.
21).

Desse modo, para que uma escola contemple a educacao bilingue, esta deve se atentar
ao carater multidimensional do bilinguismo e perceber que fatores como a idade de aquisi¢édo
da lingua, o status da lingua e seu uso no meio social e a identificacdo do falante com a cultura
da qual emana a lingua adquirida e utilizada serdo fundamentais na efetividade da escolarizagao
nesses moldes.

Por conseguinte, € indispensavel pensar nas diversas metodologias que podem ser
aplicadas em contextos educacionais plurilingues, como o de Ponta Pord e Pedro Juan
Caballero, para impulsionar os aspectos comunicativo-culturais no ensino-aprendizagem de
linguas. Em primeiro lugar, vale ressaltar, que o uso das linguas em sala de aula deve servir
como meio de instrucdo, empregada na difusdo dos contetidos e conhecimentos, ndo apenas
como disciplinas isoladas (HAMERS; BLANC, 2000) compreendendo que o contexto de uso
faz diferenca na assimilagdo de uma lingua. Destaca-se, também, a disposicdo de recursos
multimodais diversificados (imagens, videos, gestos, fala, escrita, leitura etc.) para ampliar as
possibilidades de construcdo de significados nas aulas.

Agregamos que se faz necessario atrelar, de forma consciente, educacdo bilingue a
formagéo intercultural, posto que uma educacéo intercultural ndo é resultado instantaneo da
escolarizacéo bilingue, mas do desenvolvimento de um trabalho politico e pedagogico. Para
gue a interculturalidade esteja efetivamente nas praticas de sala de aula, é preciso, entre outras
coisas, que tais conceitos estejam previstos nas diretrizes curriculares das escolas, de modo que
os professores a introduzam nos seus planejamentos (MEGALE, 2019b).

E caro lembrar que essas ndo sio praticas novas, posto que os documentos oficiais sobre

educacdo no Brasil contemplam a multidimensionalidade e a multimodalidade. Isto posto,
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entende-se a necessidade de se pensar o ensino bilingue nesses moldes com o diferencial da
translinguagem/translaguaging. Reis e Grande (2017) definem que o pensamento translingue
entende o sistema linguistico dos bilingues como Gnicos. Um falante monolingue faz escolhas
dentro do seu repertdrio linguistico; um falante bi/plurilingue faz selecfes que permeiam o uso
de uma ou outra lingua de acordo com o contexto de uso.

Dessa forma, abordar a translinguagem na educacao no contexto fronteirigo é favorecer
a integracdo de elementos linguisticos e culturais dos diversos grupos sociais que ali habitam;
¢ constituir acdes que incrementem as possibilidades de construgéo de significados através do
0 uso de recursos multimodais, conforme Liberali (2019), para que se ultrapasse o dominio
linguistico possibilitando a compreensdo do lugar dos sujeitos no mundo; e é entender que o
contexto de uso faz diferenca na assimilacdo de uma lingua, assim utiliza-la para transmitir
conteddos pode facilitar o seu aprendizado. Nesse pormenor, a o papel da sala de aula avanca
para além da educacdo formal, por conseguinte, ha desenvolvimento de cidaddos aptos a

conviver em sociedade.
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3. POLITICAS LINGUISTICAS EM DIRECAO A UMA EDUCACAO BILINGUE E
INTERCULTURAL

Falar em direitos linguisticos € falar em garantias, em direitos individuais fundamentais
da pessoa humana e coletivos dos grupos sociais e comunidades linguisticas (RODRIGUES,
2018). Contudo, embora haja diversos documentos internacionais ratificados pelos mais
diversos paises, inclusive pelo Brasil, que garantam os direitos dos povos, estes estdo a deriva
quanto a sua efetivacdo interna pelos Estados, sobretudo quando nos deparamos com o tema da
diversidade linguistica e cultural.

Neste capitulo abordamos o que s@o politicas linguisticas e planejamento linguistico
para compreender como favorecem o contexto fronteirico. Em seguida, para repensar caminhos
acerca do ensino bi/plurilingue e intercultural nessa fronteira, tratamos ligeiramente da
construcdo do espaco de Ponta Pord e Pedro Juan Caballero e como suas comunidades passaram
a compartilhar o territério. Por fim, aborda-se o PEIF e como os desafios enfrentados na

execucdo do programa contribuiram para o encerramento do mesmo nas duas cidades.

3.1. As cidades fronteiricas e as politicas linguisticas

Com a difuséo dos direitos humanos a partir dos anos 50 do século XX, os direitos dos
individuos e grupos marginalizados passaram a estar em pauta. Entretanto, ainda que os
inimeros documentos internacionais atestem os direitos dos individuos e grupos sociais, em
relacdo a tematica linguistica, ndo ha regulamentacdo que torne o direito de uso das linguas
efetivo na prética.

Discorrer acerca dos direitos linguisticos é afirmar direitos tanto individuais quanto
coletivos. Em relacdo ao primeiro, assegurar o uso da lingua é colocar em agenda o art. 19 da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) que discorre que “todo ser humano
tem direito a liberdade de opinido e expressao”, ou seja, oportunizar o uso de uma lingua ¢
assegurar a comunicacgéo verbal por parte dos sujeitos. Quanto ao segundo, o art. 1 do Pacto
Internacional sobre Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (ONU, 1966) profere que “todos
0S povos tém direito & autodeterminagdo”, em raz&do desse direito, o uso da lingua torna-se um
direito dos povos, assegurando-lhes o desenvolvimento econémico, social e cultural.

Em consequéncia dos documentos assinados e ratificados em ambito internacional, o0s

Estados passaram a ver a necessidade de regularizar o uso da lingua dentro de seus territorios.
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Entre esses documentos estdo, conforme Rodrigues (2018), a Carta Europeia das Linguas
Regionais e Minoritérias (Estrasburgo, 1992), a Declaracéo Universal dos Direitos Linguisticos
(Barcelona, 1996), a Carta Europeia de Plurilinguismo (Paris, 2005) e o Manifesto de Girona
sobre os Direitos Linguisticos (2010). Ademais, Rodrigues (2018) frisa que a maioria dos
documentos acordados em relacdo aos direitos linguisticos apds a declaragdo dos direitos
humanos foram realizados pelos Estados europeus.

A proposito, os documentos foram assinados pelos Estados que promoveram o
colonialismo no mundo, que preconizaram o0 modelo de um Estado, uma lingua e, em vista
disso, promoveram o apagamento identitario de diversos grupos sociais e linguisticos. Partimos
do entendimento de que o interesse dos Estados europeus na criacdo desses acordos
internacionais é atenuar os efeitos da colonizacdo por eles mesmos provocados e atestar uma
falsa inocéncia de um processo que tem por resultado a desigualdade dos povos estigmatizados,
como os fronteirigos. E, ainda que esses acordos atestem uma falsa igualdade em relagéo ao uso
da lingua, s6 provam o quanto os povos ndo dominantes persistem em tal grau de dependéncia
gue até mesmo as regras Ihes continuam a serem impostas desde a antiga matriz colonial.

Diante desse contexto, definir o que sdo politicas linguisticas e a planificacdo linguistica
torna-se essencial para criar estratégias de afirmacdo identitaria dos grupos sociais e das mais
diversas comunidades linguisticas, sobretudo, nos territérios que sofreram com a colonizacao
europeia. Acerca da politica linguistica, aborda Savedra (2003, p. 44 apud ESPIRITO SANTO,
2009) que essa “¢ definida como um conjunto de medidas e de projetos, ou de estratégias
determinadas, que tem por objetivo regular sobre o status ou a forma de uma ou mais linguas”.

Em relacéo a planificagdo linguistica, Savedra (2003, p. 44 apud ESPIRITO SANTO,
2009) a define como ““a politica posta em pratica”, a0 que acrescentamos, com Calvet (2002
apud ESPIRITO SANTO, 2009), que a planificacdo linguistica é a fase de aplicacdo na pratica
da politica. Percebe-se, portanto, que ha uma relacdo de dependéncia entre politica linguistica
e planificacdo linguistica, uma vez que sem a planificacdo, os preceitos desenvolvidos pela
politica se encontrariam apenas na ordem das ideias, sem efetivagdo pratica.

O primeiro pais sul-americano que se preocupou com a afirmacdo linguistica de um
povo dentro do seu territdrio foi o Paraguai com a Constituicdo da Republica (1992) na qual
admitiu o guarani como lingua oficial ao lado do espanhol. Ainda, em 2010, o pais foi 0
primeiro da América Latina a estabelecer uma lei que deu destaque a uma lingua indigena no
ambito educacional. Nesse tocante, somente ap6s a afirmagédo da Constitui¢éo de 1988 no Brasil

gue podemos pensar de fato em politicas linguisticas no territério nacional. Apesar da
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Constituicdo Federal apresentar o portugués como lingua oficial, o art. 210 do documento
assegura o uso das linguas indigenas nos espacos sociais e no espago educacional. Ainda, em
nivel municipal, existem diversas linguas indigenas e de migracdo que receberam status de
cooficiais dentro do territério brasileiro (RODRIGUES, 2018).

Nesse pormenor, a legislagdo mostra-se como frente ampla de estratégia para o
protagonismo das linguas. Contudo, em ambito estatal, o Brasil ainda precisa criar legislacdes
para efetivacdo do uso das linguas nacionais em espacos publicos e educacionais. Acerca do
espanhol, em 2005 foi sancionada a Lei n°® 11.161 que garantia a oferta obrigatoria do idioma
nas escolas. Entretanto, em 2017, entrou em vigor a Lei n® 13.415 que revogou a lei anterior,
prejudicando tanto o ensino do espanhol em territério nacional como sua utilizacdo como lingua
de fronteira. Quanto ao guarani e outras linguas indigenas, nunca houve uma lei especifica para
tal que abrangesse todo o territdrio brasileiro. E, no que diz respeito ao portunhol, menos ainda
se fala em &mbito governamental, uma vez que nem hé seu reconhecimento como lingua nesse
meio.

Conforme o IBGE (2021) ha 588 municipios brasileiros na faixa de fronteira, destes,
apenas os que fazem limite com a Guiana, Guiana Francesa e o Suriname ndo tém fronteira com
paises hispano-falantes. Esse quantitativo fronteirico gera uma demanda de se pensar politicas
que contemplem o caso particular das zonas fronteiricas (i) por serem espagos plurilingues
naturalmente e ndo por instrucdo escolar; (ii) porque diferente de outras regides do Brasil que
preconizam o ensino de linguas com foco na leitura, essas regides ndo podem focar apenas a
leitura se a interacdo oral plurilingue é uma realidade para essas comunidades.

O que chama atencdo é que estamos em 2022 e, mesmo que 0 contato entre essas
comunidades seja uma realidade desde a constitui¢do dos estados nacionais latino-americanos,
ainda ndo ha politicas linguisticas que deem a devida atencdo a essa situacao, priorizando, por
exemplo, o ensino intercultural e bilingue nas escolas de fronteira. A criacdo dos programas de
escola intercultural ndo basta como mero planejamento se ndo se prevé a formacdo dos
professores que atuam nesse programa bem como um suporte que Ihes permita dedicar um
tempo extra para a preparagdo das aulas, um reajuste salarial etc. Outro fator que reflete a
auséncia de politicas linguisticas eficazes neste ambito ¢ o fato de terem sido criados PEIF’s
nas fronteiras do Brasil com a Argentina, Venezuela, Paraguai haverem todos sido extintos por
motivos semelhantes. O insucesso do programa em uma fronteira ndo serviu para fazer diferente
nas outras fronteiras, pelo contrario, foi uma questdo de tempo para que a energia dos

professores e pesquisadores engajados no programa acabassem diante de tanto descaso.
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3.2. Ponta Poré e Pedro Juan Caballero: um espaco compartilhado

Para entender o espago compartilhado pelos habitantes de Ponta Pord e Pedro Juan
Caballero, é necessario revisitar a historia local e alguns dados acerca das duas cidades. Ponta
Pord é uma cidade localizada no estado do Mato Grosso do Sul - Brasil, constitui-se como
cidade-gémea de Pedro Juan Caballero, localizado no Departamento de Amambay - Paraguai.
O Ministério da Integracdo Nacional (2014) estabeleceu os critérios de cidades-gémeas, sendo
estes “os municipios cortados pela linha de fronteira, seja essa seca ou fluvial, articulada ou néo
por obra de infraestrutura, que apresentem grande potencial de integracdo econémica e
cultural”. Sob essa otica, o cotidiano nas duas cidades ¢ entrelacado de tal maneira que ¢
impossivel visualiza-lo de modo independente.

A histdria do municipio brasileiro se encontra com a histéria da cidade paraguaia. Desde
antes das navegacdes que levaram ao conhecimento de novas terras no mundo, as coroas
portuguesa e espanhola assinaram um acordo com a inten¢édo de dividir o mundo e estabelecer
os limites de exploracgéo das terras sul-americanas, o Tratado de Tordesilhas (1494). O acordo
demarcava os territérios pertencentes as duas coroas, tanto de terras ja descobertas, como
aquelas ainda por descobrir. Entretanto, a Guerra do Paraguai (1864-1870) se consolidou como
0 acontecimento histérico mais marcante para a demarcacdo das fronteiras entre Brasil e
Paraguai.

Acerca da fixacdo populacional nas duas cidades, o territdrio onde € o municipio de
Ponta Pord se chamava Punta Pora e se localizava no Paraguai, uma regido habitada pelas tribos
indigenas Nhandevas e os Caiuas, descendentes dos guaranis (IBGE, 201-). Durante o periodo
imperial (1822-1889), se consolidou como uma regido importante por onde passava 0
escoamento da producdo de erva-mate. Foi nesse periodo em que ocorreu a Guerra do Paraguai
e, com a finalizacdo da guerra, o povoado de Punta Pora foi incorporado ao territorio brasileiro.
Nos anos de 1880, se construiu uma delegacia policial por um senhor chamado Nazareth perto
da Laguna Punta Porg, assim nasceu a cidade que hoje é Pedro Juan Caballero (IBGE). Essa
lagoa fica a duas ruas dos limites territoriais entre Brasil e Paraguai, incidindo na proximidade
das/dos duas cidades/dois paises.

Pela expanséo urbana nas duas cidades, uma acabou encontrando a outra, separadas por
uma avenida. Segundo estimativa do IBGE para 2021, haveriam 95.320 pessoas situadas na
regido, enquanto o ultimo censo realizado em Pedro Juan Caballero, em 2016, revelava uma
populagdo de 115.583 habitantes (ANASTACIO; JUNIOR, 2020, p. 8). Por conseguinte,
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embora os limites formais realizem uma divisdo geografica e politica, as duas cidades

compartilham sua organizagdo econémica e social.

3.3. O PEIF em Ponta Pora e Pedro Juan Caballero

Com a constatacdo do compartilhamento do espaco pelos habitantes de cidades-gémeas,
como Ponta Pord e Pedro Juan Caballero, deve-se pensar em politicas publicas especificas a
regido, principalmente sobre os temas linguisticos, culturais e educacionais. E certo que nas
comunidades fronteiricas existem praticas plurilingues e interculturais, desse modo, a escola
deve servir como meio de difusdo de elementos linguisticos e culturais da comunidade em que
se assenta. Portanto, estudar o Projeto Escola Intercultural de Fronteira (PEIF) para determinar

seus erros e acertos é fundamental para pensar-se em uma educag&o inclusiva aos fronteirigos.

3.3.1. De PEBF a PEIBF: a escola fronteirica e 0os primeiros passos do programa

As fronteiras, desde sempre, sdo objeto de preocupacdo dos estudos geogréficos,
historicos, linguisticos etc., principalmente para o Brasil, um pais continental com uma extensa
faixa de fronteira no qual faz limite com 10 paises sul-americanos: Uruguai, Argentina,
Paraguai, Bolivia, Peru, Coldmbia, Venezuela, Guiana, Suriname e Guiana Francesa. Percebe-
se, entdo, que a regido fronteirica aproxima as relacGes entre brasileiros e os habitantes dos
paises vizinhos (SILVA; JUNIOR, 2019). Desse modo, pela grandeza da faixa de fronteira, o
pais acaba por assumir responsabilidades tanto sobre os habitantes que vivem do lado brasileiro
como pelos habitantes que vivem do outro lado.

Nesse contexto, o desafio da escola fronteirica € buscar maneiras de atender os alunos
fruto da mescla cultural. E uma escola que deve pensar o eu e o outro, levando em conta a
especificidade dessa comunidade, adequando o curriculo escolar para o desenvolvimento das
competéncias necessarias para a inclusio das diferencas. E a partir dessa probleméatica que surge
0 Projeto Escola Bilingue de Fronteira (PEBF), que se originou das relac@es bilaterais entre
Argentina e Brasil em 2005, foi implementado pelo Ministério da Educagéo do Brasil e incluiu
“cinco escolas brasileiras de Educacdo Basica, nos municipios de Dionisio Cerqueira (SC), Foz
do Iguacu (PR), Uruguaiana, Sao Borja e Itaqui, no Rio Grande do Sul, e em escolas argentinas
na fronteira com estas cidades” (PEREIRA, 2014, p. 104).
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O foco do PEBF é a educacéo dos fronteirigos por meio do reconhecimento das distintas
identidades e realidades culturais que permeiam a vivéncia dos alunos em suas comunidades
fronteiricas. Dessa forma, planejou-se um ensino bilingue, confirmando que ndo ha um
monolinguismo auténtico e, intercultural, para que os estudantes verificassem a fronteira nos
contetdos trabalhados em sala de aula. Portanto, com o projeto, a educacgdo na fronteira passou
a olhar o outro (ANASTACIO; JUNIOR, 2020), mas também o eu que vive na fronteira e ndo
é cidaddo apenas de um pais, mas do outro pais também em alguma medida e, principalmente,
cidadao desse entrelugar chamado fronteira.

Com o projeto em andamento langou-se uma segunda versao do documento que visava
regulamentar a proposta do programa entre Brasil e Argentina em 2008. Esse documento versou
sobre o bilinguismo na regido, “no intuito de proporcionar aos alunos fronteirigos uma
aprendizagem da segunda lingua, ja praticadas na oralidade por muitos deles, em seu cotidiano”
(ANASTACIO; JUNIOR, 2020, p. 4); mas também, dispor da “interagdo e do didlogo entre os
grupos envolvidos, tém-se, entdo, relagdes entre as culturas” (MECyT & MEC, 2008, p. 14),
assim, atestando a interculturalidade da regido. Nesse momento, houve uma modificacdo na
nomenclatura do projeto, agora PEIBF — Programa Escola Intercultural Bilingue de Fronteira,
para incluir o objetivo intercultural.

Além da afirmacéo do bilinguismo e da interculturalidade, com o documento regulatdrio
desenvolvido pelo Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia (MECyT) da Argentina e
pelo Ministério da Educacdo no Brasil estabeleceu-se a metodologia do programa. A ideia era
integrar escolas nos dois paises, Argentina e Brasil, no que chamaram de “escolas-espelho”, em
que docentes da escola brasileira iriam ao outro pais uma vez por semana e vice-versa. O ensino
se daria por meio de projetos de aprendizagem, em que o0s alunos pudessem escolher os temas
a serem trabalhados (BRASIL, 2008), prezando a interculturalidade. E quanto ao bilinguismo,
os alunos brasileiros teriam as aulas do projeto praticadas em espanhol, enquanto os argentinos
em portugués.

De acordo com Anastacio e Junior (2020), o objetivo central do programa era “o
desenvolvimento de um modelo de ensino comum nas escolas de fronteira, garantindo que
alunos e professores fossem oportunizados, com educagdo e comunicagdo nas duas linguas
(portugués e espanhol), desenvolvido através de Programa Intercultural Bilingue
(ANASTACIO; JUNIOR, 2020, p. 4). Sua idealizacdo era, portanto, integrar escolas,
professores, estudantes e a comunidade em si, aumentando seus repertorios sobre a cultura do

outro e desenvolvendo habilidades linguisticas nos idiomas utilizados localmente.

46



3.3.2. De PEIBF a PEIF: perspectivas, desafios, resultados em Ponta Pora e Pedro
Juan Caballero

Apresentados os aspectos que levaram a constituicdo do projeto de ensino bilingue e
intercultural entre Brasil e Argentina, nesta secdo veremos como se desenvolveu o PEIBF nas
cidades de Ponta Poré e Pedro Juan Caballero, tentando refletir sobre suas perspectivas, desafios
e resultados na regido. Uma vez que a Constituicdo Federal Brasileira (1988) estabelece que a
educacdo € um direito de todos e dever do Estado, as questdes da escolarizacdo dos alunos da
comunidade fronteirica entre Brasil e Paraguai se tornam complexas, pois o Brasil assume a
educacdo de muitos alunos paraguaios.

Diante dessa complexidade, no ano de 2008, os dois paises acordaram a participacdo do
Programa Escola Intercultural Bilingue de Fronteira, “com assessoria pedagdgica da Secretaria
de Estado de Educacdo (SED) e da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), através do
Instituto de Investigacdo de Politica Linguistica (IPOL) (ANASTACIO; JUNIOR, 2020, p. 9).
O programa também se estendeu a outros paises do Mercosul como Uruguai, Paraguai,
Venezuela e a Bolivia.

O programa estreou nas cidades-gémeas Pedro Juan Caballero e Ponta Pord em 2009. A
escola-espelho paraguaia foi inicialmente a Escuela Bésica Generacion de La Paz,
posteriormente a Escuela Basica n° 290 - Defensores del Chaco. Do lado brasileiro, houve a
participacdo da Escola Estadual Jodo Brembatti. O cenario educacional encontrado pelo
programa em Ponta Pora e Pedro Juan Caballero foi: a variedade linguistica da regido e as
escolas que ndo contemplam a condicéo de fronteira.

Verificou-se que “as escolas do Paraguai, atendem somente alunos paraguaios, enquanto
as escolas brasileiras, da faixa de fronteira, atendem alunos brasileiros e paraguaios,
diversificando as salas de aula” (ANASTACIO; JUNIOR, 2020, p. 3). Isso ocorre por diversos
motivos, mas os principais sdo a qualidade do ensino no lado brasileiro e os beneficios
oferecidos pelo governo brasileiro para os alunos da rede municipal e estadual de Ponta Pora.
Contudo, esses alunos ndo sao falantes apenas do portugués e/ou espanhol, inclui-se também o
guarani, e foi a partir da constatacdo de que a fronteira entre Ponta Pora e Pedro Juan Caballero
ndo € apenas bilingue, mas plurilingue, que em 2010 o programa mudou novamente de

nomenclatura, de PEIBF a PEIF — Programa de Escolas Interculturais de Fronteira para
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contemplar mais a questdo da diversidade cultural, deixando de lado o aspecto linguistico
(ANASTACIO; JUNIOR, 2020).

Acerca da condicdo de fronteira dentro de sala de aula, dispdem Gonzalez e Calonga
(2018) que as escolas de Ponta Pord, mesmo ap0s o programa, ainda ndo colaboram para a
incluséo dos alunos paraguaios em sala de aula, pois tem um ensino padronizado e ndo abordam
as questdes interculturais da comunidade. Pereira (2014, p. 104), acerca da interculturalidade,
expde que “os diversos grupos que formam a populacéo local devem ser reconhecidos e estar
devidamente representados. Com isso, tematicas pertinentes a identidade, aos grupos sociais e
a cultura possibilitam a escola ser um lugar de aproximacéo interpessoal e diminuicdo das
diferengas”.

Ao introduzir o programa nas cidades, percebeu-se ainda mais desafios a serem
enfrentados, principalmente em relacdo a metodologia do programa (a ndo formacdo dos
professores para atuar com a metodologia de projetos e a mobilidade destes entre as escolas-
espelho), a remuneracéo dos professores e a escassez de tempo para preparar essas aulas.

Em primeiro lugar, destaca-se que a metodologia do programa nas duas cidades
colocava o aluno como protagonista, pois seus questionamentos eram base para os estudos
durante a execucdo do programa, além de que a partir dessas curiosidades, os alunos deveriam
desenvolver uma pesquisa prévia para embasar o didlogo em sala de aula. Entdo, o papel do
professor era o de facilitador do conhecimento. Conforme Anastacio e Junior (2020), o
professor deveria descontruir-se e adequar-se a seu novo papel em sala de aula, adaptando os
conteddos que os alunos queriam estudar ao seu planejamento. Contudo, pela dificuldade de
prever o desenvolvimento das pesquisas dos alunos acerca do tema do més, essa metodologia
significou um desafio a ser superado pelos professores.

Outra questdo metodoldgica que representou um desafio foi a mobilidade dos
professores entre as escolas-espelho. Os educadores brasileiros deveriam preparar atividades
em portugués para levar ao Paraguai de acordo com o tema escolhido pelos alunos da escola
paraguaia, enquanto os educadores paraguaios preparavam atividades em espanhol conforme
os conteudos escolhidos na escola brasileira. Devido a metodologia do intercambio de
professores e 0 planejamento das aulas, 0 programa representava uma carga extra de trabalho
ndo remunerada para os docentes do Paraguai, dado que estes tinham remuneracdo mais baixa
que os brasileiros e ndo recebiam incentivos para participacdo no programa (DUTRA; GODOI,
2019).
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Problemas, principalmente, politicos levaram ao fim do programa nas cidades de Ponta
Pora e Pedro Juan Caballero, entre outras coisas, com a suspensao do Paraguai do Mercosul em
2012. Contudo, o projeto mostrou-se extremamente significativo para a questdo da educacéo na
fronteira entre Brasil e Paraguai, pois mostrou que uma educacdo fronteirica deve visar a
interculturalidade dentro de sala de aula, diminuindo a discriminacdo do que lhes é diferente,

valorizando as culturas e a interacao bi/plurilingue.

3.4. Repensando caminhos para o ensino bilingue e intercultural em Ponta Poré e
Pedro Juan Caballero

N&o é somente nas cidades de Ponta Pord e Pedro Juan Caballero que ocorreu o
encerramento do PEIF, mas em todo o territorio nacional, e pelos mais diversos motivos.
Adiante apresentaremos 3 paises participantes e as razfes que levaram ao término do programa,
sendo estes: Argentina, Venezuela e o proprio Paraguai (objeto de investigacdo desta pesquisa).
Em primeiro lugar, acerca da Argentina, Sousa e Albuguerque (2019) apontam que

O PEIF ndo funcionou formalmente entre as duas escolas no ano de 2017. O governo
argentino ndo autorizou o cruce e no Brasil faltaram incentivos basicos para o
deslocamento das professoras, ainda que estas tenham realizado o intercAmbio
informalmente. A ascensdo de novos governos em 2016 nos dois paises, nao
identificados com as politicas de integracdo regional dos presidentes anteriores, tem

prejudicado o funcionamento dessa politica educacional de cooperacéo
transfronteirica (SOUSA; ALBUQUERQUE, 2019, p. 634).

Em relacdo a Venezuela, Santos (2020) aborda que a descontinuidade do programa se
deu tanto por problemas na economia brasileira quanto pela crise politica venezuelana. Quanto
ao Paraguai, os problemas com o cruce, a remuneracéo dos professores, a falta de investimentos
para a continuidade do programa e os problemas politicos no que diz respeito a participagdo do
Paraguai no Mercosul foram os principais motivos para o fim do programa.

Conclui-se, portanto, que houve um desinteresse governamental tanto do Brasil quanto
dos outros paises envolvidos na manutencdo dos PEIF’s. Ainda, podemos declarar que a
questdo do ensino do espanhol no Brasil ndo ser mais obrigatério desde 2017 atingiu a
destinagdo de recursos ao ensino de ELE — Espanhol como Lingua Estrangeira, afetando
severamente as regides fronteirigas.

Contudo, o PEIF deixou um legado inigualavel em relagdo ao ensino bilingue e

intercultural nas regifes fronteiricas. Acerca do programa em Ponta Pord e Pedro Juan
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Caballero, Bueno (2019) “constatou que as escolas, ao realizarem a adesdo ao PEBF
[posteriormente PEIF], apresentaram uma evolucdo significativa que culminou em experiéncias
gratificantes para alunos e professores”. Ainda, se enfatizou que houve “melhorias na
aprendizagem dos alunos, mesmo apés o término das ag¢des do PEIF vinculadas ao MEC”
(BUENO, ano, p. 200).

Anastacio e Junior (2020) também destacam que a interacdo proporcionada pelo PEIF
foi “importante tanto para paraguaios estudantes em escolas brasileiras, quanto para os alunos
brasileiros e paraguaios fronteiricos que apreendem um pouco mais sobre o pais vizinho,
especialmente no reconhecimento da diversidade cultural” (2020, p. 13). E, notavelmente, a
Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso (a escola brasileira do PEIF), mesmo apo6s a
descontinuidade, continuou a adotar a metodologia de projetos do programa na sua realidade,
diferenciando-se pela auséncia do cruce.

E imprescindivel pensar a manutencio de politicas linguisticas que favorecam grupos
sociais marginalizados, como € o caso dos fronteiricos, pois € a partir dessas politicas que
podemos falar na autoafirmacéo identitaria dos mesmos. Em vista disso, o que chama atencéo
€ que mesmo com tantos pontos significativos proporcionados pelo PEIF como a interacdo
intercultural, o aprendizado em uma lingua adicional que ndo é apenas uma lingua de instrugédo
formal, mas a lingua utilizada no contexto fronteiri¢co e o avanco na aprendizagem dos alunos
oportunizado pelos projetos desenvolvidos ndo se buscou realizar grupos de trabalho que
visassem enfrentar os problemas identificados na execu¢éo do programa.

E com base nos obstaculos identificados que pretendemos repensar caminhos para uma
possivel reestruturacdo do PEIF nas fronteiras brasileiras. Quanto aos recursos financeiros e
problemas politicos, é de responsabilidade governamental a resolucdo a partir da compreenséo
da importancia de se manter programas como o PEIF para o avango educacional,
desenvolvimento cidaddo e integracdo regional e intercultural entre o Brasil e seus paises
vizinhos.

E em relagcdo aos procedimentos metodologicos, hd algumas possiveis maneiras de
resolucédo dos problemas apontados. Recapitulando, a metodologia empregada no PEIF era a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), na qual se favorecia do protagonismo dos alunos,
uma vez que estes deveriam escolher os temas a serem trabalhados no projeto e, apds isso,
realizar uma pesquisa com supervisdo dos familiares acerca dessa tematica (ANASTACIO;
JUNIOR, 2020).
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Desse modo, deve-se manter a acdo dos alunos para com a escolha do tema a ser
trabalhado e a elaboragdo dessas investigagOes, dado que isso presume uma maior autonomia e
desperta o interesse pela cultura do outro. Ainda, para facilitar o papel do professor como
mediador do conhecimento adquirido, pode-se pensar em realizar formagdes com os docentes
das escolas participantes para que consigam desenvolver melhor a aplicabilidade dessa
metodologia ativa.

Acerca do cruce realizado pelos professores das escolas-espelho, afim de evitar os
obstaculos legais de se cruzar a fronteira e os desafios cotidianos de se trabalhar em uma escola
que ndo é a de origem, o0 projeto poderia ser realizado em sua maior parte virtualmente. Os
professores das escolas-espelho poderiam elaborar as aulas em conjunto por meio de chamadas
de video. Caso ndo houvesse compreensao pela diferenca no idioma, poder-se-ia pensar em um
mediador para facilitar o intercambio e o planejamento pedagogico, ou que na formacéo desses
professores estivesse previsto o ensino do espanhol/portugués.

Para complementar o aprendizado dos alunos e continuar amparados nas ferramentas
propiciadas pela tecnologia, os professores poderiam atuar na organizacéo de troca de e-mails
entre alunos conforme a temética envolvida nos planejamentos pedagogicos. Por exemplo, se 0
tema escolhido pelos alunos paraguaios para a semana fosse cachoeiras do Brasil, os alunos
brasileiros enviariam por e-mail textos por eles escritos e audios a partir das pesquisas
desenvolvidas ou de experiéncias contando sobre o tema. Dessa forma, o programa traria ainda
mais proximidade entre os alunos das escola-espelho e as culturas envolvidas.

Por fim, nenhuma acéo proposta (cursos de formacao de professores, salarios dignos aos
professores, mobilidade facilitadas entre as fronteiras etc.) terd valor se ndo houver uma
mudanca na orientacdo politica do Brasil em relacdo as politicas linguisticas. Embora
houvessem acordos em nivel ministerial para a manutencdo do projeto, deveria ser pautada, no
ambito legislativo, a situacdo da educacdo nos municipios fronteiricos visando a criacdo de um

projeto de lei que instituisse a obrigatoriedade do ensino bilingue e intercultural.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento deste trabalho desenhou o panorama geral da situacéo das fronteiras,
em muitos casos, densas em popula¢do como € a situacao de Ponta Pora e Pedro Juan Caballero.
Ademais, abordamos a questdo das identidades, tanto impostas pela acdo colonial, quanto
estabelecidas pelas circunstancias sociais, como é a questao da identidade fronteirica. A partir
da percepcao do que é o fronteirigo, pode-se falar acerca do contato linguistico e do cultural
para projetar-se sobre uma definicdo de educacdo que contemplasse esses dois aspectos,
abordada por esse projeto na qualidade de ensino bilingue e intercultural. Todo esse caminho
foi tracado para certificar a importancia das politicas linguisticas no espaco fronteirico e afirmar
que projetos como o Programa Escola Intercultural de Fronteira (PEIF) s&o imprescindiveis
para sujeitos que vivem em contextos de hibridismo étnico, linguistico etc.

Detinhamos quatro objetivos centrais ao realizar essa investigacdo. Em principio,
revisitar o territorio fronteirico e toda a simbologia que envolve este entrelugar. Posteriormente,
assinalar a relevancia do reconhecimento das comunidades fronteirigas como plurilingues. Em
terceiro lugar, discutir as politicas linguisticas (in)existentes na regido investigada, em
particular, o Programa Escola Intercultural de Fronteira (PEIF). Por ultimo, apresentar
propostas que contribuam para a reimplantacdo e manutencdo de um ensino bilingue e
intercultural na fronteira estudada. Dessa maneira, tendo em vista 0s propdsitos citados
anteriormente e os aspectos observados ao longo dessa pesquisa, podemos finalizar nosso
trabalho expondo algumas consideraces.

O conceito de fronteira € iminentemente multifacetado, precisamos olhar delicadamente
para tal e, embora, as fronteiras em génese estejam atreladas aos recursos naturais, ndo ha como
descartar os sociais. As fronteiras em si s@o, portanto, espacos de interacdo entre o natural e 0
social, principalmente em contextos como o de Ponta Pord e Pedro Juan Caballero em que 0s
limites estdo sobrepostos pelos elementos sociais e culturais.

Além disso, é impossivel desassociar a fronteira estudada da sua constitui¢do historia,
pois seus limites comecaram a ser determinados antes mesmo do periodo colonial e, a partir
desse fato histdrico, ndo se deixou de haver imposicdes a regido dos valores europeus de
politica, cultura, economia etc. Dentre esses muitos elementos, ha a defini¢do de nacionalidade,
que ndo respeitam as tradi¢Oes originarias, que impdem fronteiras sob um povo que se organiza

em mesmo espaco e tem seus proprios valores culturais desenvolvidos junto a sua histéria.

52



Ainda, hé& de se falar do uso da lingua como o elemento unificador dessa tal nacéo,
desprezando sua fungdo primordial que é a comunicagdo. A ideia de uma nacdo e uma lingua
infringe os direitos do fronteirico a se comunicar com seu par, que vive do outro lado da sua
rua. Alem do mais, impede a sua autoafirmacdo como fronteirico, uma vez que ja sdo Vistos
como um povo marginalizado e de lugar nenhum. Contudo, para afirmar quem € o fronteirico
ndo deve submeter-se as caracteristicas negativas que lhes séo atribuidas, eles sdo fruto do
hibridismo cultural, de sua histdria particular e do entrelugar o qual ocupam.

As linguas da fronteira estudada sdo: portugués, espanhol, guarani e portunhol. Logo,
ha de se falar que o fronteirigo é bilingue, maior ou menor grau de instru¢cdo ou em contextos
de uso distintos, ou seja, independentemente do grau de competéncia linguistica atingida pelo
sujeito nas linguas utilizadas. E reafirmamos que o monolinguismo ndo é uma realidade do
contexto fronteirico, portanto, nenhuma dessas linguas deve ficar de fora de politicas
linguisticas.

Politicas linguisticas sdo imprescindiveis para assegurar por meio do uso da lingua que
0s sujeitos sociais possam usufruir dos seus direitos. Deste modo, todas as linguas utilizadas no
meio social sdo importantes para uma boa interacdo entre os sujeitos locais e todas devem estar
contempladas em politicas de modo a elevar o status social das linguas a um nivel
equilibrado/igualitario/horizontal entre elas para que nao haja preconceitos e prejuizos aos seus
USUArios.

O Programa Escola Intercultural de Fronteira (PEIF) representou uma dessas politicas
linguisticas, o programa surgiu na inten¢do de solucionar alguns dos problemas relacionados as
diferencgas culturais, linguisticas e educacionais nas fronteiras a partir da sala de aula. No
contexto de Ponta Pord e Pedro Juan Caballero foi fundamental para duas cidades visto que
seus habitantes compartilham o mesmo espa¢o. Realcamos a magnitude desse programa, pois
utilizou do espaco escolar como espaco de dialogo, propondo interacdes interculturais na
tentativa de se alcancar uma relativa igualdade entre linguas e culturas nas fronteiras brasileiras
com seus paises vizinhos.

Apesar disso, percebe-se que 0 programa nao recebeu devida atengdo. Muitos obstaculos
ndo resolvidos — como o desinteresse governamental tanto do Brasil quanto dos outros paises
participantes que criaram barreiras fisicas e econdémicas para a manutengdo do mesmo, no caso
do Paraguai problemas politicos em sua relagdo com o Mercosul, adversidades acerca da
metodologia aplicada, a falta de incentivo e outros mais — levaram a extin¢do do programa ao

logo da faixa de fronteira brasileira, incluso em Ponta Poré e Pedro Juan Caballero.
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Dado a sua importancia, concluimos que um programa dessa relevancia deve ser
restaurado mediante reparacao das suas falhas. Nesse sentido, nos propusemos a refletir agdes
que aperfeicoassem o PEIF para complementar o extenso debate existente que gira em torno da
busca pelas motivacbes que levaram a extincdo desse programa. E, por fim, destacar que
politicas linguisticas devem ser pensadas no ambito legislativo para que seja dada a devida
importancia aos sujeitos das comunidades fronteiricas do Brasil.
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