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RESUMO

Desde a sancéo da Lei n° 10.639 de janeiro de 2003 é obrigatério o estudo da histdria e da
cultura afro-brasileira no ensino fundamental e no ensino médio das escolas brasileiras
publicas e privadas. A escolha da matriz qualitativa como método de pesquisa teve como
pressuposto identificar a abordagem da questéo racial e da cultura afro-brasileira nos livros
didaticos aprovados pelo Ministério da Educacdo (MEC) e utilizados nas escolas publicas de
ensino fundamental do DF. A hipdtese de que os livros didaticos ainda ndo colaboram de
forma efetiva para a desconstrucdo da discriminacdo racial dentro do espago escolar foi
norteada pela pesquisa documental. Para tanto, foram escolhidos quatro livros didaticos de
historia trabalhados no dmbito do ensino fundamental do Distrito Federal: Projeto Pitangud,
autoria de Maria Raquel Apolinario Melani, editora Moderna, edicdo de 2008 (5° ano);
Descobrindo a historia, autoria de Sénia Mozer e Vera Telles, editora Atica, edicdo de 2007
(62 série); Saber e fazer histdria, autoria de Gilberto Cotrim, editora Saraiva, edicdo de 2006
(72 série) e Construindo consciéncias, autoria de Leonel Itaussu de A, Mello & Luis César
Amad Costa, editora Scipione, edicdo de 2008 (82 série). Esta pesquisa buscou identificar a
contribuicdo do contetido de historia e cultura africana contido nos livros didaticos para a
propagacdo da diversidade humana no espago escolar a partir da promulgacdo da Lei
10.639/03 e da legislacdo correlata tais como a Constituicdo Federal de 1988, o parecer n° 3 e
a resolucdo n° 1 de 2004 do Conselho Nacional de Educacdo sobre a implementacdo da
referida legislacdo. A abordagem qualitativa utilizada pela realizagdo de duas entrevistas
semi-estruturadas com ativistas do movimento negro e pesquisadoras da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacio e Diversidade (SECAD) e da Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo (EAPE). Os resultados de pesquisa
demonstraram que apesar dos avangos terem sido significativos apds a sancdo da Lei
10.639/03, o campo tedrico voltado para a tematica racial ainda é carente de imagens e
significados positivos do negro no decorrer da historia brasileira, principalmente no periodo
escravocrata.
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Lei 10.639/03, histdria e cultura afro-brasileira, livro didatico, discriminacéo racial.
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INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) propGe a problemética do racismo nos
livros didaticos a partir da sancdo da Lei 10.639/03. A amplitude da tematica racial na
sociedade brasileira reflete uma variedade de questionamentos que nao poderiam ser tratados
em sua totalidade por um unico estudo académico. Ainda que a relevancia de todo o contexto
socio-histérico perpetue transformagdes nas relagdes sociais em suas diversas dinamicas,
deve-se considerar a pontualidade de cada investigacdo social para a compreensao didatica da
realidade como um todo.

Sendo assim, e tendo como meta a elaboracdo de um TCC em Servico Social, a
pesquisa realizada centrou-se na questdo racial abordada nos livros didaticos de historia no
ensino fundamental das escolas publicas do Distrito Federal.

As perspectivas de raca’ que a sociedade criou foram impulsionadas pelas teorias
racistas do século XIX, as quais determinavam a superioridade de certos grupos (brancos) em
relacdo a outros (ndo brancos) baseados em caracteristicas bioldgicas e comportamentais. Tal
cultura hierérquica faz com que a populacdo negra enfrente inimeras dificuldades em escapar
do perfil s6cio-econdémico de pobreza e miséria deste pais.

Reproduzimos padrdes de classe, género e raca perpetuados desde os processos de
colonizacdo no Brasil, desde o processo de povoamento, exploracdo e dominagdo realizada
pelos europeus a partir do século XVI nas atuais terras brasileiras. Se durante a escravidao os
negros eram considerados “os de baixo”, continuam hoje na mesma posi¢ao. A inferioridade
estabelecida a partir de costumes diferentes e da “condi¢do natural de escravos” passa hoje a
ser definida a partir da cor. A linha de cor passou a se confundir com a linha de posicéo, de
classe. Em outras palavras, a maioria dos negros passou a ocupar as mais baixas posi¢oes
sociais da sociedade.

A escola, como um dos espacos institucionais da sociedade, reproduz valores,

simbolos culturais, costumes que estdo diretamente envolvidos com a dinamica das relac6es

! Adota-se nesse estudo um conceito de raga que se baseia naquele discutido por Guimarées (2002), qual seja, o de

que ndo existe raca do ponto de vista hiolégico, mas ha um conceito social descrito como uma categoria politica de
resisténcia ao racismo, mas também uma categoria analitica que permite desvendar que as discriminacdes e desigualdades
existentes sdo efetivamente raciais, e ndo, simplesmente, classistas. Ela é Gtil nas analises de orientagGes de a¢do que sdo
realizadas pela idéia de raca. O autor discorre que adotar uma postura anti-racialista, ou seja, ndo conceber a raga como
categoria social ndo é garantia de ser anti-racista. (VALVERDE, 2008)
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sociais. Um assunto relevante nos dias atuais, mas ainda ndo compreendido em suas facetas
de discriminacdo — o bullying -, se trata da manifestacdo de violéncia moral, fisica e
psicoldgica contra um determinado grupo de estudantes. Essas facetas representam o racismo,
a homofobia, a falta de discussdo da sexualidade nas escolas. O espaco familiar muitas vezes
é o primeiro alvo desses atos agressivos, sendo a escola um refligio de consonancia com essas
praticas disfarcadas de brincadeiras.

Consideramos que no ambito escolar ha uma gama de possibilidades tanto de
preservacdo como de desconstrucdo dessas difamacdes, definidas a partir do entendimento de
funcdo social deste espago e da compreenséo da ordem social desejada.

Na pratica educacional, e em especial no cotidiano escolar, a linguagem que
utilizamos estd marcada por expressdes que, as vezes, inconscientemente, contribuem para
reforcar situacdes de preconceito, discriminacao e racismo.

Estas préaticas corroboram, portanto, para a manutencdo de valores discriminatorios,
que se perpetuam dentro e fora do ambiente escolar, como um ciclo sem fim. Cabe ressaltar
que tais valores ndo somente se referem a discriminacdo racial. Além da convergéncia da
discussdo de género e raca em que a mulher negra se torna personagem central, tratamentos
preconceituosos afetos as pessoas acima do peso, indigenas, homossexuais, pessoas com
deficiéncia englobam alguns dos segmentos populacionais também excluidos da educacgdo
escolar brasileira.

Visto que a luta pelos direitos sociais tornou-se uma luta conjunta de todos 0s sujeitos,
seria coerente o fortalecimento dos movimentos sociais para a concretude da dimensao real
dos direitos humanos.

Até o0 ano de 2003 o Brasil ndo possuia nenhuma legislacdo especifica que versasse
sobre o tratamento da tematica racial nas escolas. A Lei 10.639, de janeiro de 2003 passa a
garantir a inclusdo do contetdo de historia afro-brasileira nos curriculos escolares de ensino
fundamental e médio do pais. No entanto, alguns estados e municipios brasileiros ja
legislavam sobre o tema em suas leis organicas, como os municipios de Salvador (1990), Belo
Horizonte (1990), Porto Alegre (1991), Belém (1994), Aracaju (1994), Sdo Paulo (1996),
Teresina (1999) e Rio de Janeiro (1999). Essas conquistas locais foram resultados da
mobilizacdo dos movimentos negros articulados e com politicos que tratassem a questdo
racial como pauta central de governo.

No primeiro capitulo do TCC abordaremos os procedimentos de pesquisa realizados.
No segundo capitulo mostraremos a relacdo da cultura africana com a educagéo brasileira. No
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terceiro capitulo esbogaremos a sancéo da Lei n® 10.639/03 e seu diferencial para a politica de
educacdo, considerando o papel do assistente social para a efetivacdo desta politica. Por
ultimo este trabalho colocara evidéncias da pesquisa documental deparadas nos livros
didaticos de histdria do ensino fundamental.

Esta pesquisa situou-se no contexto das discussdes acerca da implementagdo do ensino
de histéria afro-brasileira. E teve como objetivo realizar analise em livros didaticos de ensino
fundamental, editados apos a vigéncia da Lei 10.639/2003. O estudo proposto sobre um dos
mecanismos de implementacdo desta lei compreende a andlise de alguns livros didaticos
aprovados pelo Ministério da Educagdo (MEC) e distribuidos gratuitamente nas escolas
publicas do Distrito Federal (DF), sendo utilizados no ensino fundamental compreendido do
primeiro (1°) ao nono (9°) ano. Torna-se o critério principal de analise a inclusédo de livros
didaticos de livros didaticos de quinto (5° ao nono (9°) ano, sendo que alguns livros
analisados ndo tém a nova nomenclatura. Cabe ressaltar que os critérios ndo se detiveram

especialmente ao espaco geogréfico para a escolha do material analisado.

Problema

No caso da tematica racial, modificacdes recentes na Legislacdo de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDB (Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996) acrescentaram ao
texto original da LDB a obrigatoriedade do contetdo de historia e cultura afro-brasileira com
a seguinte redagéo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura afro-brasileira e

indigena. (Redacéo dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacéo da populacéo brasileira,
a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas

contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

(Redacdo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).
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§ 2° Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em

especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras.
(Redacdo dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

O Parecer CNE/CP 003/2004 visou atender os propdsitos expressos na Indicacdo
CNE/CP 6/2002 e também regulamentar o artigo 26-A da LDB. Sua expressa consonancia
com os principios da educacdo étnico-racial garante os patamares gerais a serem seguidos
pelos profissionais da educacdo. Sabendo que apenas a sangéo da Lei 10.639/03 né&o garante o

cumprimento de seus pressupostos, torna-se necessario solucionar o seguinte problema:

e ldentificar a abordagem da questdo racial e da cultura afro-brasileira
nos livros didaticos aprovados pelo MEC e utilizados nas escolas

publicas de ensino fundamental do DF (5° ao 9° ano de ensino).
Para isso parte-se da seguinte pergunta:

e Como a questdo racial é tratada nos livros didaticos apds a san¢éo da lei
10.639/2003?

Hipdbtese

Tornou-se usual que a preparacdo de professores recém-formados e a formacdo
continuada daqueles que exercem a profissdo ha mais tempo sejam debates recorrentes na
elaboracdo de projetos e programas da politica educacional brasileira.

Estes eixos de andlise partem do pressuposto da existéncia de multiplas variaveis entre
0 momento de emissdo da mensagem feita pelo profissional de educacéo até a apropriacdo do
conhecimento pelos estudantes que perpassam decis@es, criticas e debates sobre os papéis a
serem exercidos pelos sujeitos sociais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem no
cotidiano escolar.

Acredita-se que a forma como a diversidade € discutida ainda é mascarada pela
suposta hierarquia de brancos sobre negros desde primordios da escraviddo africana, nao

colaborando para o processo pedagogico dos estudantes. Sendo assim, a hipotese é a seguinte:
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e “Os livros didaticos ainda nao colaboram de forma efetiva para a
desconstrucdo da discriminacao racial dentro do espago escolar, mesmo
apos a sancdo da lei 10.639 que da a obrigatoriedade de ensino da

historia e cultura afro-brasileira nas escolas.”
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JUSTIFICATIVA

O tema pesquisado € de grande importancia por se tratar de uma realidade presente no
pais, onde a discriminacdo racial ainda se faz presente nos espacos publicos e privados da
sociedade.

Na perspectiva de atuar na defesa desses segmentos, torna-se parte da preparacdo para
a pratica profissional de Servigo Social analisar as varias expressdes da questdo social, dentre
elas a ineficacia da educacdo formal, a discriminacdo por raca/cor, a exclusdo social,
possibilitando desta forma a reflexdo do diferencial na elaboracdo das politicas sociais que
possam englobar todas essas questfes e estreitar as diferencas socio-econdémicas existentes
entre 0s grupos humanos, tais como negros e brancos.

Apesar do texto da Constituicdo Federal de 1988 contemplar explicitamente como
fundamento da RepuUblica Federativa do Brasil a dignidade da pessoa humana, € no Titulo 11 —
Dos Direitos e Garantias Fundamentais, mais precisamente no Capitulo Il — Dos Direitos
Sociais que a Lei Maior prevé garantias para o cumprimento deste fundamento. O artigo

quinto desse Capitulo preve:

XLI - a lei punira qualquer discriminagdo atentatoria dos direitos e liberdades

fundamentais;

XLII - a prética do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel,

sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei.

Fazendo a relacdo que estes artigos tém entre si, percebe-se a punicdo de qualquer
discriminacdo prevista pela Constituicdo Federal, mas por outro lado restringe a possibilidade
de sancdes punitivas aqueles sujeitos que pratiguem o racismo nos espacos das relacdes
sociais. Nesse sentido, as discussfes dos mecanismos de valorizagdo do negro e de suas
tradigdes culturais na sociedade brasileira tornam-se imperativos para o processo de incluséo
social, além de ser referencial para a pratica profissional de Servigo Social.

Cabe ressaltar que no ano passado a Lei 10.639/03 foi ampliada em seus artigos pela
inclusdo da tematica indigena em todo o curriculo escolar, e em especial nas disciplinas de

literatura, historica e cultura africana.
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No que ocorre contemporaneamente, o debate sobre o racismo foi recentemente
ampliado com a aprovagédo da Lei n°® 12.288, de 20 de julho de 2010 — Estatuto da Igualdade
Racial. Chama-se a atencdo para seu 4° artigo disposto no Titulo | das Disposicdes

preliminares:

Art. 4% A participagdo da populacio negra, em condicdo de igualdade de oportunidade, na vida
econdmica, social, politica e cultural do Pais serd promovida, prioritariamente, por meio de:

I - inclusdo nas politicas publicas de desenvolvimento econdmico e social;
Il - adocdo de medidas, programas e politicas de acdo afirmativa;

I11 - modificagdo das estruturas institucionais do Estado para o adequado enfrentamento e a superacdo das
desigualdades étnicas decorrentes do preconceito e da discriminacéao étnica;

IV - promocéo de ajustes normativos para aperfei¢coar o combate a discriminagdo étnica e as
desigualdades étnicas em todas as suas manifestac@es individuais, institucionais e estruturais;

V - eliminacdo dos obstéculos histéricos, socioculturais e institucionais que impedem a representagéo da
diversidade étnica nas esferas publica e privada;

O tema é também de grande importancia porque chama a atencdo para fatores
determinantes no éxito da construcdo da vida educacional para o coletivo e permitir identificar
formas que possam contribuir nessa trajetoria e as que carecem de um olhar mais critico por
partes das politicas sociais de educacdo e raca. Na pratica existem varios meios de alcance
para a eliminacdo da desigualdade racial, como a criacdo da Secretaria de Politicas de
Promocao da lgualdade Racial (SEPPIR), criada em 2003.

Esta Secretaria desde sua criagdo tem a pauta de acompanhar e coordenar politicas de
diferentes ministérios e outros 6rgdos publicos para a promo¢do da igualdade racial,
participando inclusive da sancdo da Lei 10. 639/03 e também a recente aprovacao do Estatuto
de lgualdade Racial, que apesar de ter sofrido mudancas significativas em sua proposta
originaria simboliza uma grande conquista para 0 movimento negro existente no pais.
Portanto, este estudo pretende seguir 0s objetivos mesmos de resguardar direitos e garantias
fundamentais direcionados a populacdo negra, trazendo ainda em si as contribuicdes da
universidade para encontrar barreiras primitivas que ainda permeiam o imaginario social e
assim dificultam o processo politico-pedagdgico dos estudantes.

Uma das frentes de luta desta Secretaria em torno da obrigatoriedade do ensino de
cultura e historia africana nas escolas publicas se trata do papel da transversalidade deste
conteddo nas diversas disciplinas ministradas, partindo do pressuposto que ndo é colocando

formulas de convivio social e ditando regras de conduta para os estudantes que se dara a
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garantia de um diferencial socio-politico na amplitude do curriculo formal. Ou seja, mesmo
que o conteldo de historia e cultura africana esteja mais explicitamente encontrado nas
disciplinas de histéria, artes e literatura, ndo se pode perder de vista o diferencial em se
discutir a origem sécio-historica da nacdo brasileira em todos os espagos e cursos ministrados
em sala de aula, até porque a realidade ndo é um processo mecanico e pontual, entdo em sala
de aula ndo poderia ser diferente.

Direcionada a politica educacional, a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), criada em julho de 2004, tem como objetivo
contribuir para a reducdo das desigualdades educacionais por meio de politicas publicas que
ampliem o acesso a educacdo continuada, promovendo orientacdo a projetos politico-
pedagdgicos voltados para 0s segmentos da populacéo vitima de discriminacdo e de violéncia,
incluindo indigenas e quilombolas.

Sobre o avango da discussdo da questdo racial no Brasil, o dispositivo legal
10.639/2003 prevé a obrigatoriedade do ensino de histdria afro-brasileira nas escolas, partindo
de alguns pressupostos a serem resguardados nos livros didaticos que, pelo que parece, ndo
estavam sendo reconhecidos até entao.

Para além da Lei 10.639/03, o parecer CNE-CP 003/2004, elaborado pela Professora
Petronilha Beatriz Gongalves foi fundamental para a compreensdo do contetdo da lei, pois
discorre sobre as Diretrizes para sua implementacdo. Sdo abordados os conteldos e a
necessidade da ressignificagdo de termos como ‘“escravos africanos” para ‘“‘africanos
escravizados”. A partir desse parecer também que se torna possivel discutir cursos de
formacao voltados para a educacéo das relagdes étnico-raciais.

A insercdo do negro’ na formacdo do Brasil é vista ainda apenas da origem
escravocrata, sem se ater as contribui¢Ges desta populacdo para a cultura nacional, ou melhor,
para a formacéo da identidade brasileira.

Né&o se pode negar que o Brasil evoluiu em matéria de defesa e reconhecimento da
populacdo negra, e no &mbito escolar a problematica do racismo passou a ter um maior espago
para a discusséo, no sentido da defesa intransigente dos direitos humanos.

A Universidade de Brasilia foi a primeira a adotar o sistema de cotas em seu sistema
de avaliacdo e desde entdo, muitas outras universidades também aderiram a agdo afirmativa.
Em 2009 a SEPPIR assinou um contrato de cooperacdo com o Conselho Nacional de

desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg/ Ministério da Ciéncia e Tecnologia) para a

2 O conceito de negro é utilizado neste estudo de forma a englobar toda a comunidade negra, em género e nimero.

23



oferta de bolsas de iniciacdo cientificas aos cotistas de 47 instituicGes publicas de ensino no
valor de R$ 300 mensais por um ano. Além das ja citadas legislacGes estaduais sobre a
vedacao de livros didaticos que incitem o racismo.

No entanto, é com a insercdo da questdo racial como elemento obrigatdrio da educacéo
formal que passa a ser possivel a desmistificagdo da formacéo historica brasileira e a
valorizagéo positiva do povo negro.

O debate sobre a questdo racial sempre me causou instigacdo. Ao mesmo tempo em
que iniciei a graduacdo no segundo semestre de 2006 ocorria o efervescente debate sobre o
sistema de cotas na universidade, e esta relacdo s6 aumentou 0 meu interesse pela temética
racial, direcionando assim as atividades ndo-obrigatérias no sentido de aprofundar o
conhecimento e reflexdo na area. Para tal, no primeiro semestre de 2008 participei da
disciplina Pensamento Negro Contemporaneo, com a professora Deborah Santos, ofertada
pelo Decanato de Extensdo. Também nesse semestre participei de algumas atividades de
extensdo da UnB tal como “Africa: 0 que a midia ndo vé”.

Na realizacdo do trabalho final da disciplina Pensamento Negro Contemporaneo me
detive ao assunto dos Quilombos no Brasil, com o intuito de retratar o diferencial cultural
destes sujeitos para a formacgdo cultural do pais, e também sobre a importancia do
planejamento de politicas publicas para esse segmento, inclusive de acesso as terras
remanescentes de quilombos, que por mais que se constituiam em direitos adquiridos, ainda
recebem retaliacbes governamentais quanto a sua efetivacdo. A partir dai comecei a visualizar
a necessidade de se analisar o contexto socio-histérico da insercdo dos negros na populacédo
brasileira na perspectiva da historia afro-brasileira, ndo deixando somente para o periodo
escravocrata do pais toda a responsabilidade de contetdo.

No segundo semestre de 2009 iniciei uma pesquisa de iniciacdo cientifica com a
Professora Débora Diniz sobre o ensino religioso nas escolas publicas, a partir da analise
documental de documentos oficiais e extra-oficiais sobre o assunto, incluindo artigos, teses,
dissertacdes e sitios religiosos. Para tanto, foi necessario visualizar a inser¢do de cada religido
e seita religiosa no contetdo programatico da disciplina de ensino religioso nas escolas e de
que forma as diretrizes curriculares influenciavam na decisdo de contelldo. Como esperado, a
religido catolica detém privilégios de sua ideologia na assimilagcdo de conteudo, enquanto as
religides de matriz africana tém falta de visibilidade e ainda sdo subvalorizadas no grau de
prioridades da disciplina. A experiéncia desta pesquisa me permitiu conhecer e desenvolver
técnicas de pesquisa documental.
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Pesquisando Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCC) no Departamento de Servigo
Social e outros departamentos da Universidade de Brasilia pode-se perceber que faltam
estudos sobre a questdo racial nos livros didaticos. Existem sim estudos que retratam a
manutencdo dos estudantes cotistas na universidade, como o estudo “Educagdo, raga ¢
desigualdade social - Uma analise das respostas institucionais da Universidade de Brasilia aos
estudantes cotistas”, monografia de autoria de Juliana Soares Lima que foi orientada pelo
professor aposentado Mario Angelo Silva. Recente, este estudo foi aprovado no ano de 2007.

Ja sobre a relacdo de assisténcia social e raga no Brasil ha o estudo “A problematica
racial na politica de assisténcia social no Brasil: o desafio da especificidade negra”,
monografia de autoria de Angelo Roger de Franca Costa que foi orientada pela professora
Rosa Helena Stein e aprovada em julho de 2008. No entanto, carecem estudos que retratem a
historia afro-brasileira da perspectiva de garantia dos direitos sociais.

Com um novo olhar sobre a questéo racial, tornou-se imperativo buscar a origem das
apreciacles escolares sobre 0 assunto, e ndo s6 sob a perspectiva de direitos humanos e
cidadania, mas compreender o significado dos signos e simbolos utilizados no material
escolar e de que forma estes sinais contribuem ou nédo para a reducdo da desigualdade racial
existente no Brasil.

No primeiro semestre de 2010, mesmo periodo de composicdo desta pesquisa,
participei da disciplina Politica de Educacdo com a professora Silvia Cristina Yannoulas, a
fim de garantir elementos para se pensar a questdo racial dentro do contexto socio-politico da
educacdo, pensada atualmente a partir do padrdo neoliberal de financiamento das politicas
publicas. Com isso, foi possivel aproximar-se mais da tematica racial, especialmente no que
toca o espaco escolar como fonte de propagacéo e discussdo da discriminagéo racial.

Participei de uma reunido do Grupo de pesquisa em Educacdo e Politicas Publicas:
Género, raca/etnia e juventude (GERAJU), também no primeiro semestre de 2010. Com essa
participacdo pretendia encontrar caminhos possiveis para 0 meu PTCC, visto que ainda era
inicio de semestre e eu s6 havia em mente que queria pesquisar algo que relacionasse
educacdo e raca. Nao continuei indo as reunides por falta de tempo, mas tive a oportunidade
de conversar com a professora Denise Botelho da Faculdade de Educacdo da UnB para que
me fornecesse alguns subsidios para a pesquisa documental dos livros didaticos. Esta
professora me indicou Sonia Maria Soares dos Reis, que atua na Coordenacdo de Acervo

Bibliografico da Secretaria de Estado da Educacdo do Distrito Federal (SEE/DF). Sua opini&o
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era que esse espago poderia me possibilitar o acesso aos livros didaticos requisitados para esta
pesquisa.

Consideramos a importancia deste estudo também pela sua relacdo direta com a
sociedade. O reconhecimento da sociedade aos 6rgdos publicos criados para promover
politicas publicas estd diretamente relacionado & promogdo de pesquisas sobre sua area de
atuacdo, sabendo a melhor forma de planejar e avaliar o processo de criagdo e manutencao
destas politicas. No caso da politica educacional, o diagndstico da potencialidade do material
escolar utilizado servira para a melhoria dos recursos destinados para esse fim, utilizando com
racionalidade os recursos advindos da contribui¢do da sociedade.

As indagacOes e reflexdes desta pesquisa podem beneficiar também o conhecimento
cientifico na medida em que esta pesquisa problematiza como os livros didaticos estdo
realizando a discussdo do processo socio-historico da populacdo negra na sociedade brasileira
e mostrando aspectos positivos e negativos da implementacdo da lei 10.639/03. Esta pesquisa
pode servir de experiéncia para o conhecimento humano sobre o preconceito racial, e fazer
novas provocacdes sobre as causas da desigualdade entre os grupos humanos existentes nos
diversos espacos da sociedade.

Também como uma futura assistente social, torna-se imperativo zelar pelo
compromisso ético-politico da profissdo em que um dos principios fundamentais se trata no
empenho pela eliminacdo de todas as formas de preconceito, incentivando o respeito a
diversidade, a participacdo dos grupos socialmente discriminados e a discussdo das
diferencas. Sendo assim, a discussao sobre o contetdo referente a questdo racial nas escolas é
de extrema importancia, principalmente em se tratando de sujeitos sociais que se constroem
para o presente e para o futuro de suas relacGes sociais dentro e fora do &mbito escolar.

No entanto como em qualquer outra pesquisa foram encontradas limitac6es, qual seja
de investigacdo do tema proposto. Nao foi possivel no contexto de um TCC uma aproximacao
com o publico-alvo dos livros didaticos. Para isso seria fundamental 0 movimento de ir as
escolas, dialogar com os estudantes e o corpo docente, atentando assim a uma analise do
impacto do conteddo em que é abordada a questdo racial nos livros didaticos. Cada pesquisa
ndo s6 pode como tem o papel de instigar outros estudos que abastecam o campo de reflexdes
gerado por pesquisas anteriores sobre determinado tema.

Desde o inicio a proposta deste trabalho se tratou de analisar os livros didaticos por
meio da pesquisa documental, utilizando outras metodologias de pesquisa somente como
suporte. Portanto, mesmo que a escolha da transmissdo da mensagem possa interferir em
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resultados inesperados, tem-se a ciéncia de que este estudo coloca-se como uma etapa inicial e
primordial para reflexdes posteriores.

O coletivo necessita de fundamentacdes sobre o assunto para poder dialogar a respeito
de mitos® reproduzidos na sociedade, como diz o Centro Latino-Americano em Sexualidade e
Direitos Humanos (CLAM):

No Brasil, a soma das visfes eurocéntricas e racistas resultou no dilema de constituir
uma nacdo por meio do projeto homogeneizacdo, ao mesmo tempo, pela necessidade
de reinterpretar positivamente a presenga de outros “selvagens”, tdo numerosos e tao
préximos: 0s grupos indigenas que 0S europeus encontraram no continente e 0s
grupos africanos trazidos compulsoriamente para ca (CLAM, 2009, p. 200).

8 De acordo com do Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM/IMS/UERJ), de 2009,
0s mitos nacionais sdo eventos ideoldgicos de grande forca simbdlica, de grande penetracdo em todos os discursos que
circulam por esta sociedade — tais como a historia oficial, a literatura, a midia e os livros didaticos — capazes de condensar em

uma mesma imagem ou idéia muitos significados simultaneos.

27



Capitulo L. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O processo de pesquisa requer a definicdo dos critérios de metodologia. Para esta
pesquisa os livros didaticos foram fonte principal para a analise de dados, tendo como base a
Lei 10.639/03.

Diante da amplitude de arcabougo teérico das obras didaticas, os livros de historia
foram ideais para a coleta de dados, visto que o questionamento desta pesquisa esta
diretamente relacionado a andlise historica da inser¢cdo do povo africano a cultura afro-
brasileira e como essa inser¢do influenciou a compreensdo do racismo na formacdo da

sociedade brasileira.

A Pesquisa documental

Esta pesquisa foi desenvolvida através da analise documental e teve por fundamento
conhecer alguns dos mecanismos de implementagédo da lei 10.639/2003, dentre eles o livro
didatico.

Como a técnica de pesquisa escolhida para esta pesquisa, a pesquisa documental
possibilita a organizacdo e compreensdo de toda e qualquer leitura textual, a partir da
desconstrucdo de frases e palavras inseridas no documento em analise, isto é, a partir da
criagdo de categorias- chaves, interpretando-os de acordo com o0s objetivos da investigacédo

proposta.

Os pesquisadores sociais tém a tendéncia de subestimar materiais textuais como
dados. Os métodos de pesquisa passam por ciclos de moda e de esquecimento, mas a
World Wide Web (WWW) e os arquivos on-line para jornais, programas de radio e
televisdo, criaram uma grande oportunidade para os dados em forma de textos. A
medida que o esfor¢o de coletar informagdes esta tendendo a zero, estamos
assistindo a um renovado interesse na andlise de contetido (AC) e em suas técnicas,
em particular em técnicas com o auxilio do computador (BAUER & GASKELL,
2008, p. 189).

O tema “O ensino de historia afro-brasileira nas escolas publicas” exigiu um resgate
analitico das possibilidades de atuacdo no ambito escolar a partir das condigdes teorico-

metodoldgicas dadas. A metodologia utilizada nesta pesquisa foi norteada pelo método
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qualitativo e buscou identificar a contribuicdo do contetdo de histéria e cultura africana
contido nos livros didaticos para a propagacdo da diversidade humana no espago escolar a
partir da promulgacdo da Lei 10.639/03. Para fins desta pesquisa foram considerados os livros
didaticos utilizados no ensino fundamental desde a sancao da lei até os dias atuais.

Foram consultadas também as referidas leis: Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988, a Lei n® 10.639/03, o parecer n° 3 e a resolugdo n° 1 de 2004 do Conselho
Nacional de Educacéo sobre a implementacao da referida legislacao.

N&o se pode deixar de analisar ainda as Leis n° 7.716/89 e sua modificante Lei n°
9.459/97 que tipificam o crime de racismo no pais. Conhecida ainda como a Unica legislacdo
em discussédo sobre o assunto no mundo. Em igual, o Estatuto da Igualdade Racial (Lei n°
12.288/10), recém-aprovado no Congresso Nacional, foi determinante para o estudo.

O Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) executa trés programas
voltados ao livro didatico: o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o Programa
Nacional do Livro Didéatico para o Ensino Médio (PNLEM) e o Programa Nacional do Livro
Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA). A partir do conjunto de obras
didaticas aprovadas por estes programas, cabe as proprias escolas escolherem suas obras de
interesse.

Os resultados do processo de escolha sdo publicados no Diario Oficial da Unido
(DOU), para conhecimento dos estados e municipios. Em caso de desconformidade, os
estados e municipios podem solicitar alteracGes, desde que devidamente comprovada
ocorréncia de erros. Para uma melhor compreensdo, ao final desta pesquisa ha um anexo
sobre o Edital do PNLD 2013 (pagina 80), que contém os principios gerais de escolha das
obras e seus critérios de exclusdo.

Diante do processo de escolha dos livros didaticos a serem analisados nesta pesquisa,
apontou-se a dificuldade em desvendar uma forma de acessa-los gratuitamente, pois ainda ndo
era de conhecimento da pesquisadora a forma de acesso aos livros didaticos por outras via que
ndo fossem a das escolas, que tém a garantia de distribuicdo da obras pelo MEC. A partir de
pesquisas no sitio do FNDE foi localizado o Guia de Livros Didaticos do ano de 2011 para a
disciplina de histéria no ambito escolar. Nesse documento consta um processo avaliativo de
desempenho do Ministério da Educagdo sobre o conjunto de obras didaticas aprovadas, a
partir de principios pré-estabelecidos considerados fundamentais para tal aprovacao.

A escolha das obras didaticas seria feita através deste guia caso ndo fossem
encontrados outros meios mais proximos, como através de um acervo bibliografico proprio do
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DF. Oportunamente, a indicagdo da professora Denise Botelho me trouxe a possibilidade de
tratar diretamente com uma pessoa que trabalha na Geréncia de Tecnologias e Coordenacao
de Acervo Bibliografico e livros didaticos da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal, S6nia Maria Soares dos Reis. Por telefone marcamos uma visita a este espaco
institucional visando uma aproximacdo das intencOes e objetivos de minha pesquisa e 0
suporte que a instituicdo poderia me fornecer para a coleta das obras didaticas.

No dia 11 de junho de 2010 foi realizada visita ao Acervo Bibliografico localizado no
Setor de Industria e Abastecimento (SIA), lote E, Unidade Ill, onde trabalha a Equipe do
Livro Didatico. Sbnia Maria Soares dos Reis ndo se encontrava presente, quem me recebeu
foi Francis Luli, professora de atividades de 12 a 42 série do ensino fundamental da Secretaria
de Estado da Educacdo. Como ela se encontrava sozinha em seu setor no momento de minha
visita, pediu para que outra pessoa me levasse aos depositos onde sdo guardados os livros
didaticos (referentes ao que se chama “reserva técnica”), ou seja, sdo reservas de livros que
estdo a disposicdo das escolas publicas quando for feito o pedido, podendo ser estes de nivel
fundamental e/ou médio.

Quem me acompanhou aos depositos de livros foi Aldemir Ferreira de Brito, pessoa
integrante do Grupo de Apoio da instituigdo. Este trabalhador me encaminhou a dois
depdsitos de livros em que pude ter acesso a diversas obras de todos os anos escolares e de
todas as disciplinas ministradas nas escolas, inclusive historia que é a disciplina estudada de
principal interesse para esta pesquisa.

Percebeu-se que os referidos depositos se encontram em condi¢Ges precarias de
higiene. As obras didaticas se encontram em amplos galpdes, guardados no chdo ou em cima
de “papeldes”. Sendo assim, foi usual encontrar livros bastante empoeirados e amassados.
N&o h& uma ordem de classificacdo, todos os livros sdo misturados nos diversos galpdes, por
isso que para realizar a coleta do material didatico foi necessario visitar todos os locais de
deposito.

Pode-se dizer, no entanto, que o principal objetivo da visita foi atendido: foram
coletados livros didaticos de todos os anos escolares utilizados no ensino fundamental do DF,
com excecdo do 9° (nono) ano, pois nenhuma obra foi localizada. Ap6s o procedimento de
recolher os livros didaticos, novamente fui ao encontro da professora Francis Lulis que me
deu total consentimento para leva-los da instituicdo. Apenas foi pedido que eu assinasse um
documento citando o numero de livros que estava levando (no total foram 29 livros) e a area

de interesse: histoéria.
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Em didlogo com a professora Silvia Cristina Yannoulas, minha orientadora, foi
pensada a possibilidade de inserir livros didaticos de geografia na andlise de dados, como
forma de subsidiar o estudo da questdo racial e sua abordagem documental e visual. Assim,
no dia 04 de outubro de 2010 compareci nhovamente ao Acervo Bibliografico. A professora de
atividades Roseni Luiza de Sousa me recebeu e disponibilizou livros didaticos de geografia
encontrados nos depdsitos do acervo.

Ap0s a analise do material recolhido no acervo bibliogréafico visitado foram escolhidos
quatro livros de interesse, citados a seguir de acordo com o ano escolar referente a obras de 5°
ano e 62 a 82 série respectivamente: Projeto Pitangua, de Maria Raquel Apolindrio Melani da
editora Moderna, ano de edi¢do 2008; Descobrindo a historia, de Sénia Mozer e Vera Telles,
da editora Atica, edicdo de 2007; Saber e fazer histéria, de Gilberto Cotrim, editora Saraiva,
edicdo de 2006 e por fim a obra Construindo consciéncias, de Leonel Itaussu de A. Mello e
Luis César Amad Costa, editora Scipione, edicdo de 2008. Para uma melhor visualiza¢do do
material didatico coletado, se dispGe a seguir as listas de quadros dos livros de geografia e

historia coletados:

Quadro N. 1 LIVROS DIDATICOS - Histéria

Ano de Titulo Colecao Editora/ano Autores
ensino de edicéo
De olho no futuro Thatiane Pinela
PNLD 2007/2009 De olho no Quinteto &
futuro Editorial ] .
Liz Andréia
(2005) Giaretta
1°ano
Porta Aberta
Historia . .
Porta Aberta FTD (2005) Mirna Lima
PNLD 2007
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2°ano

AdrianaVenancio

&
Historia Conhecer e Escala Katsue Zenun
crescer educacional
PNLD 2010/2012 (2008) &
Monica
Markunas
Projeto Pitangua Moderna Maria Raquel
Apolinario
PNLD 2010/2012 (2008) Melani
Rosemeire Alves
A escola é nossa A escola é Scipione &
nossa ] .
PNLD 2010/2012 (2010) Maria Eugénia
Bellusci
Historia Pelos Positivo Flavio Berutti
caminhos da
Adhemar
Marques
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Ano de Titulo Colecao Editora/ano Autores
ensino de edicao
Alexandre Alves
&
39 ano Projeto Prosa Saraiva Leticia
Fagundes de
PNLD (2008) Oliveira
2010/2012
&
Regina
Nogueira
Borella
Porta Aberta Porta Aberta FTD
PNLD (2005) Mirna Lima
2010/2012
Vivéncia e J. William
construcao - . Vesentini
Historia Atica
&
PNLD 2005 (2005) _
Dora Martins
&
Marlene Pécora
Rosemeire
) ) o Alves
4° ano A escola é nossa | A escola é nossa Scipione
&
PNLD (2010)
2010/2012 Maria Eugénia
Bellusci
J. William
. . Vesentini
Historia Atica
&Dora Martins
PNLD 2007 (2007)

&Marlene
Pécora
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Ano de Titulo Colecao Editora/ano Autores
ensino de edicao
J. William
) Vesentini
4° ano Vivéncia e Atica
construcao — (2005) &
Historia Dora Martins
PNLD 2005 &
Marlene Pécora
Histéria Rosaly Braga
. Chianca
PNLD 2004 Atica
&
*Aprovado pelo | Pensar e viver (2003)
MEC com Francisco M. P.
recomendacéo Teixeira
De olho no Thatiane Pinela
futuro .
De olho no Quinteto &
PNLD futuro Editorial ) .
2007/2009 Liz _Andrela
(2005) Giaretta
Projeto
Pitangua )
5°ano Moderna Maria Raquel
PNLD Apolinario
2010/2012 (2008) Melani
Descobrindo a Soénia Mozer
histéria .
Atica &
* PNLD néo
identificada (2002) Vera Telles
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Ano de Titulo Colecéo Editora/ano Autores
ensino de edicao
Projeto Ararib&
PNLD Moderna Maria Raquel
2008/2010 Apolinéario
(2006) Melani
Saber e fazer Saraiva
historia ) )
(2005) Gilberto Cotrim
6° ano PNLD 2006
Descobrindo a Sbnia Mozer
historia -
Atica &
PNLD 2007
(2007) Vera Telles
Historia — Das Moderna Patricia Ramos
cavernas ao Braick
terceiro milénio (2006)
&
PNLD )
2008/2010 Myriam Becho
Mota
Saber e fazer Saraiva Gilberto Cotrim
historia
(2006)
PNLD 2007
7° ano
Projeto Arariba Moderna Maria Raquel
Apolinario
PNLD (2006) Melani
2008/2010
Leonel ltaussu
) o de A. Mello
8°ano Construindo Scipione
consciéncias &
(2008)
PNLD Luis César
2008/2010 Amad Costa
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Descobrindo a
historia

* PNLD néo
identificada

Atica

(2003)

Elio Bonifazi
&

Umberto
Dellamonica

Fonte: Geréncia de Tecnologias — Coordenacdo de Acervo Bibliografico

(GTEC/CBL) — Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal

e livros didaticos
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Quadro N. 2 - LIVROS DIDATICOS - Geografia

Ano de Titulo Colecado Editora/Ano Autores
ensino de Edicéo
Geografia Atica J. William
Critica Vesentini &
O espago (2008) Vénia Vlach
. natural e a acéo
6°ano humana
PNLD
2008/2010
J. William
. ) - Vesentini
O espaco social Geografia Atica
e 0 espaco Critica &
brasileiro (2008) .
Vénia Blach
PNLD
70 ano 2008/2010
Moderna
Projeto Arariba (2006) Virginia Aoki
PNLD
2008/2010
Geografia - O Moderna Melhem Adas
mundo
8° ano (2006)

subdesenvolvido

PNLD
2008/2010
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Ano de Titulo Colecao Editora/Ano Autores

ensino de Edicéo
8%ano Geografia do 3. William
mundo - Vesentini
subdesenvolvido Atica .
PNLD (2008)
Vania Vlach
2008/2010
Construindo a Moderna Regina Araujo
Geografia— A
América e 0 (2005) &
Mundo Raul Borges
PNLD Guimaraes
2008/2010 2

Wagner Ribeiro

Fonte: Geréncia de Tecnologias — Coordenacdo de Acervo Bibliografico e livros didaticos
(GTEC/CBL) — Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal

Cabe ressaltar que a analise de dados limitou-se ao campo teérico da disciplina de
historia, visto que a analise realizada tomou boa parte da composi¢do da monografia, além
disso, também foi vista como suficiente para o pressuposto de pesquisa tal qual era a
abordagem racial percebida nos livros didaticos.

Para a escolha das obras supracitadas tomou-se como critério principal ser de editoras
diferentes. No entanto, o critério de obras mais recentes ndo pode ser totalmente preservado ja
que 14 das 25 obras de historia relacionadas sdo de Programas Nacionais do Livro Didatico —

Ensino Fundamental (PNLD) passados.
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E importante assinalar que algumas das edicBes das obras acima citadas e escolhidas
para a pesquisa documental ainda se referem as antigas “séries escolares”, devido a mudancga
na legislacdo® que aumentou de oito para nove anos o ensino fundamental.

Para efeitos desta pesquisa tomou-se o cuidado de diferenciar as obras antigas das
novas no momento de andlise dos dados, no entanto, para facilitar a visualizacdo dos livros
didaticos nos quadros explicativos, colocou-se apenas a categoria “ano de ensino”, tendo por
base a nova legislacdo em vigor.

Antes de selecionar quais seriam os livros didaticos analisados, foi estabelecido que
ndo mais de cinco obras seriam analisadas, porque ndo haveria tempo suficiente e foi
aceitdvel para a intencdo principal de provocar um assunto ainda pouco explorado em
trabalhos cientificos da universidade. Dentre as 25 obras, selecionaram-se entdo obras do
segundo ciclo do ensino fundamental (6° ao 9° ano e de 5% a 82 série).

Apos esta selecdo entdo se tomou novamente o critério de editoras diferentes, para que
a analise ndo ficasse comprometida com a singularidade de conteidos abordados de certa
editora, podendo assim compreender condicdes de abordagem tedrica e suas nuances
diferenciadas de editora para editora. Apds o fim da andlise, apenas um livro escolhido era da
nova PNLD (Projeto Pitangua — 5° ano), sendo os outros ainda da nomenclatura antiga:
Descobrindo a historia — 62 série, Saber e fazer historia — 72 série e Construindo consciéncias —
82 serie.

Como o objetivo desta pesquisa foi visualizar a historia afro-brasileira nos livros
didaticos aprovados pelo MEC e utilizados nas escolas publicas do DF, a analise se focou nos
capitulos relacionados a Histéria Brasileira bem como as relacBes apresentadas com o
continente africano, no que diz respeito da origem dos africanos escravizados. Durante a fase
de andlise de dados foi fundamental considerar todo e qualquer contetdo relacionado a
historia afro-brasileira, desde tradi¢des religiosas africanas até a resisténcia negra nos tempos
de colonizagdo. Com o intuito de realizar a correlacdo de potencialidades presentes em cada
obra, deu-se preferéncia pela maior variedade de editoras possivel.

Também para fins desta analise foram contabilizados o nimero de paginas disponiveis
para o tratamento da questdo racial e histdria afro-brasileira, feita de maneira comparativa

com todos os livros didaticos analisados.

4 A aprovacdo da Lei n° 11.274, em fevereiro de 2006, transforma o Gltimo ano da educacéo infantil no primeiro

ano do ensino fundamental. A Classe de Alfabetizacdo (fase anterior a 12 série, com matricula obrigatdria aos seis anos) que,
até entdo, ndo fazia parte do ciclo obrigatério (a alfabetizacdo na rede publica e em parte da rede particular era realizada
normalmente na 12 série.
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Sabendo dos principios do Ministério da Educacdo para a aprovacdo dos livros
didaticos aferidos em sala de aula, esta pesquisa avaliou de modo subjetivo a efetividade do
conteddo em cada obra e os resultados esperados com a aplicacé@o destes principios.

N&o foram necessarios instrumentos de coleta visto que se abordou a pesquisa
documental, no entanto, na fase de analise de dados foram feitos quadros explicativos com as
principais categorias de analise encontradas nos livros didaticos, a fim de estabelecer padrdes
considerados fundamentais para ser ensinado em salas de aula e que norteiam a metodologia

de ensino de historia e cultura africana.

A pesquisa de campo

Em vista de subsidiar os dados obtidos, a pesquisa de campo foi realizada com
pessoas que tém experiéncia com as relagdes raciais inseridas no &mbito educacional. Como
fundamento tem-se a implementacdo da legislagdo em questdo e o envolvimento direto do
movimento negro para seu acontecimento.

A primeira entrevista ocorreu com a pedagoga e historiadora Maria Auxiliadora
Lopes, que trabalha na SECAD, por essa Secretaria ser um instrumento governamental e
politico essencial para a protecdo e garantia da politica educacional. Durante a entrevista
declarou ndo ter propriedade de conhecimento sobre os livros didaticos de histéria e
geografia, apesar de ter fornecido subsidios a respeito da legislacdo sobre o assunto.

A segunda entrevista ocorreu com Ana José Marques, professora da Escola de
Aperfeicoamento para Professores (EAPE). Também declarou néo ter experiéncia direta com
os livros didaticos aplicados nas escolas.

Todas as entrevistas foram realizadas pessoalmente, sendo que o contato de Ana José
Marques foi indicado por Maria Auxiliadora.

Os cuidados éticos foram tomados, sabendo que a pesquisa com seres humanos
prevéem a protecdo do entrevistado, sua autonomia em aceitar ou ndo participar da pesquisa,
preservacdo de sua intimidade e vida pessoal, a asseguracdo da estima da pesquisa para a
construcdo do conhecimento humano na pratica da realidade (VIEIRA, 2008). A aplicacdo
destas entrevistas foi acompanhada do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
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0 qual expds os argumentos e técnicas de pesquisa, assim como promoveu o fim das

informagdes cedidas em entrevista.
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Capitulo I1. A Africa na educacao brasileira

A identidade étnica brasileira

A inclusdo do ensino da histdria afro-brasileira no ensino brasileiro desfaz alguns
estigmas, mas ndo suprime o fato dos africanos terem vindo como trabalhadores sem direito
algum, vitimas de todo o tipo de violéncia que perdura até os dias de hoje, onde 0s mesmos
sdo taxados como de capacidade intelectual inferior, preguicosos e indolentes.
A grande diferenca € que hoje algumas lendas inventadas pelos opressores se desfazem.
A resisténcia negra existiu sim. A capacidade de organizacdo social dos africanos, mesmo
com a mistura de pessoas vindas de diferentes paises da Africa, com costumes, tradicdes e
linguas diferentes ndo impediu sua organizacdo social que foi muito bem demonstrada na
formacéo dos quilombos, fazendo com que hoje tenhamos no Brasil uma cultura diferente de
qualquer outra que exista na Africa.

A historia da Africa e da cultura africana ainda € vista como desnecessaria por parte da
populacdo brasileira que acha que no continente sé tem selva, animais ferozes, a disseminacéo
da AIDS e pobreza. A realidade do continente africano tem pontos em comum com a nossa.
Os governos locais sdo manipulados pela corrupgao dos representantes, o desvio de dinheiro
publico é uma préatica reiterada em varios paises. No entanto, essa realidade também é
complexa, e certamente ndo € sO isso que o0 continente tem para mostrar para 0 mundo.

E também necessério que os estudantes enxerguem além do senso comum, através dos
livros didaticos que mostrem o lado histérico e cultural deste continente, nas especificidades
de cada pais, o processo de luta dos negros durante a escravidao e as contribuicdes para que 0
Brasil seja como ele é hoje: um pais preenchido por diversas culturas e tradicdes
desvalorizadas e esquecidas pelo imaginério social.

Estas compreensdes no interior do dambito escolar sofrem principalmente influéncia
exterior, a influéncia dos valores e cddigos morais da sociedade. Traduzindo um pouco
melhor pode-se pensar a falta de sensibilidade ainda presente para as memorias historicas dos
negros aqui advindos no periodo escravocrata (desde o periodo colonial até o Império), mas
ndo sé para este olhar eurocéntrico de coloniza¢do, como também o olhar de reafirmagéo de

identidade étnica brasileira a partir da valorizagéo cultural africana presente no pais.
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Um ensino particularizado e mecanico podem causar saberes separados, com a funcéo
apenas dos estudantes ndo repetirem o ano e fixarem o contetido para as provas. N&o é de hoje
que a realidade da educacao brasileira ocorre assim, e por isso ser considerada fundamental a
analise dos fatores de mecanizagédo do ensino.

Para entender o progresso da educacéo nas escolas é essencial que se tenha em mente
como se deu a origem dos processos educativos na sociedade moderna. Um dos principais
criticos teoricos da educacao é Michael W. Apple, um especialista sobre o tema do Curriculo
nas escolas, inserido no contexto dos avangos do projeto neoliberal nos Estados Unidos da
América.

De acordo com a leitura de Michael W. Apple (2005), os estudos do curriculo
comecaram a aparecer naquele pais na passagem do século XIX para o século XX, em que a
principal preocupacdo era encontrar as melhores formas de preparar as “futuras” geragdes da
sociedade. A partir dai da-se énfase as disciplinas consideradas importantes, enquanto outras
sdo deixadas de lado por ndo se encontrarem na definicdo de fundamental para o curriculo
oficial de ensino. A questdo a ser definida é do alcance curricular acerca dos objetivos
propostos sabendo que qualquer que seja a proposta de ensino é dentro de um processo de
mercantilizacdo da educacdo em que 0s avangos e retrocessos desta politica se encontram
atualmente.

Segundo Robert. W. Connell (2002) o curriculo oficial é peca-chave para a
compreensdo da segregacdo dentro do espaco escolar, pois ndo colabora para a préatica

pedagdgica da maioria e ndo acende métodos mais ativos de ensino. Em seu texto é dito:

Quando o progresso no curriculo oficial ¢ tomado como objetivo da
intervencdo, esse curriculo deixa de ser criticado. Mas a experiéncia dos
professores/fas em escolas em desvantagem os/as tem levado,
persistentemente a questiona-lo. Tépicos e textos convencionais, métodos de
ensino e avaliacdo tradicionais tornam-se fontes de dificuldades sistematicas.
Eles produzem um tédio constante. Imp6-los faz aumentar o problema da
disciplina e, a partir do momento em que eles efetivamente se fazem cumprir,
dividem os alunos entre uma minoria academicamente bem sucedida e uma

maioria academicamente desacreditada (Connell, 2002, p.27).

Tendo em vista as medidas neoliberais as quais a educacdo brasileira esta submetida,

sente-se a necessidade de reformulacdo do sistema por inteiro e também maior preocupacao
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do Estado na busca de uma gestdo democrética, onde todos tenham direito a uma educacdo de
qualidade e ndo apenas de quantidade, o que ndo ocorre quando se aumenta 0 acesso a
educacdo formal sem o devido acompanhamento da qualidade do processo ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, os livros didaticos refletem o que se espera que seja ensinado e
que é incorporado pelo curriculo oficial de ensino.

Ultrapassar as técnicas e metodologias de ensino tradicionais requer uma participacao
mais coletiva e democratica dos objetivos e praticas de ensino, ou seja, compreender as
particularidades de vivéncias sociais que englobam os sujeitos nelas envolvidos. Infelizmente
ndo se limitam os obstaculos encontrados para o desenvolvimento de uma pratica mais co-
participativa, portanto ha de se considerar mais horizontes, sendo o conteido dos livros

didaticos de fundamental importancia.
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Capitulo IIL Lei 11.639/03

Movimento Negro e Educacao

Segundo Florestan Fernandes, o movimento negro, em particular a Frente Negra
Brasileira (FNB), foi o primeiro movimento de massa no periodo pos-abolicionista que teve o
objetivo de inserir o negro na politica (FERNANDES, 1978).

Atualmente o Movimento Negro é considerado como a peca fundamental para o
embate politico em prol da populagdo negra neste pais. Para a compreensdao dos
particularismos envolvidos no pertencimento racial, esta pesquisa partiu da metodologia de
estudo do autor supracitado em seu ensaio “A integracdo do Negro na Sociedade de Classes”.

Para além da transformacdo de “ser escravocrata” para “ser livre”, é a partir da
compreensdo do marco historico deixado pela sociedade escravocrata que 0S contornos
temporais nao se colocam mais suficientes para explicar a exclusao social da qual o negro foi
penalizado com a abolicdo da escraviddo e expansdo da lavoura cafeeira nos fins do século

XX. Florestan Fernandes explica esta questéo dizendo que:

O que quer dizer que a desorganizacdo da vida do negro prende-se,
diretamente, a dupla impossibilidade — de abandonar, subitamente, os
tragos culturais herdados da escraviddo; e de contrair, prontamente, 0s

padrdes de comportamento valorizado.

Ao longo do século XX, frentes de luta como a Frente Negra Brasileira (FNB) e o
Movimento Negro Unificado (MNU) conquistaram espa¢o na midia social para divulgacdo de
suas demandas, dentre elas a educacdo formal. A educacdo formal sempre se constituiu um
marco no panorama das reivindicagdes do Movimento Negro na luta por uma sociedade mais
justa e igualitaria (SECAD, 2010).

As opinides dos entrevistados sobre o Movimento Negro na Educacao

De acordo com o relato cedido sobre a atuagdo do Movimento Negro na educacdo, a

desmistificacdo da democracia racial ao longo do século XX se deve principalmente a este
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movimento social. Das reivindicagdes do Movimento Negro uma delas foi uma leitura critica
dos estudantes sobre a historia da cultura afro-brasileira. Mesmo que o livro didatico ndo seja
material suficiente para o debate da educacdo das relacdes raciais no ambiente escolar, o
processo de reivindicacdo de vontade politica voltada para 0 movimento negro nao foi de tal
forma simplificada.

Segundo as entrevistadas, as legislacbes 10.639/03, Parecer CNE/CP 003/2004 e
Resolucdo CNE/CP N° 001/2004 sdo fruto da luta do movimento negro no Brasil. Cabe
ressaltar que as entrevistas compreendem esta luta ndo s6 no espaco de tempo de sangéo e
implementacdo da Lei 10.639/03 até os dias atuais, como também o periodo da década de
1960 e 1970, em que movimentos como FNB e MNU fizeram parte.

Mesmo que em linhas gerais a luta em prol da insercdo do negro no livro didatico
tenha adquirido destaque na midia apenas na década passada, para 0 movimento negro e para
suas reivindicacGes sécio-politicas em periodos passados, esse pleito foi sempre presente.

Concorrentes com a ascensdo dos movimentos sociais no Brasil, na década de 1970,
era de se esperar que o principal questionamento da comunidade negra do pais fosse a falta de
integracdo nos ambitos social, politico e econdmico que formavam os espacos publicos
presentes. Embasado o processo educacional como meio de libertagdo dos sujeitos e de
obtencdo de julgamento critico sobre os valores e normas perpetuados nesses mesmos
espacos, 0 negro tomou para si 0 poder de reivindicacdo politica que ndo tinha acesso até

entdo.

Desafios e limites a pratica educacional

Apesar do marco legislativo da Lei 11.639/03 encontrar resisténcias na pratica
educacional para sua implementacdo, as mudancas nele propostas tém como objetivo criar
novas mentalidades na populacéo brasileira, de modo a incentivar a valorizagdo das pessoas
indigenas e negras, e das diversas tradicdes que fazem parte da nagdo brasileira
(ABRAMOVAY, 2009, p. 205).

Desafios e limites a atuagdo de uma prética educacional voltada para a emancipacéao
de valores libertadores e igualitarios sdo sempre consideraveis, mas as possibilidades de acéo
estdo postas até mesmo onde ndo se acredita estar, ou pelo menos, ndo se acreditava. Diante

da complexidade da inclusdo de conteido das disciplinas escolares, e do conteddo de historia
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e cultura afro-brasileira em particular, encontram-se formas de representagdes do negro na
sociedade brasileira que além de reproduzir tradigdes e crencas culturais também permitem a
desmistificacdo de simbolos pejorativos e diminutivos ainda recorrentes no imaginario social.

Pode-se comprovar a particularidade desta discussdao na pesquisa realizada pelo
organismo internacional de Rede de Informacéo Tecnoldgica Latino-Americana (RITLA), no
ano de 2009, em escolas publicas do Distrito Federal sobre as mais diversas concepcdes de
violéncias presentes nas escolas, dentre elas as formas de perpetracdo da discriminacéo racial.
Durante a realizacdo de questdes abertas de questionario, entrevistas e grupos focais das
pesquisas Revelando tramas, descobrindo segredos: violéncia e convivéncia nas escolas
foram relatados apelidos usados em insultos contra pessoas negras que se multiplicam e
diversificam ao longo do tempo.

No caso do uso de palavras pejorativas, torna-se explicito a falta de sensibilidade sobre
a discussdo do pertencimento racial brasileiro. Os livros didaticos podem e devem contribuir
para a discussdo e o debate constante em sala de aula, dar condi¢des para a formacdo de
cidaddos conscientes. Isto significa que os livros ndo podem conter textos e imagens que
estimulem a incitacdo do preconceito e discriminacdo, como também ndo podem estimular a
propagacao de simbolos e identidades religiosas sabendo que o Estado brasileiro é laico por
direito.

Sendo assim, o livro didatico pode ser considerado uma representacdo do corpo
politico e educacional presente, e por via de consequéncia das relagdes contraditorias,
permitindo identificar a importancia desse instrumento de comunicacdo, integrante da
“tradigdo escolar” ha pelo menos dois séculos.

Né&o existem defini¢Bes precisas sobre o significado do livro didatico, apesar da certa
familiaridade que percorre sua propagacdo no ambito escolar. No entanto, articulam-se
funces e objetivos que devem perpassar o conteido das obras, dependendo das condi¢es, do
lugar e do momento em que sdo produzidos e utilizados. No caso do Guia do Livro Didatico
de Histdria que rege as diretrizes e normas para o ensino publico, se destacam funcbes que
preservam o carater participativo e refletido de escolha do livro didatico.

Os livros didaticos sdo livremente escolhidos pelas escolas participantes, por meio de
seu corpo docente e dirigente e com base na andlise das informagfes contidas no Guia de
Livros Didaticos. O mundo como o conhecemos e 0 experimentamos, isto €, o mundo
representado e ndo o mundo em si mesmo, é constituido através de processos de comunicagdo
(Luckmann, 1995 apud Bauer & Gaskell, 2008).
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Esses processos existem no ambito escolar pelos textos, imagens e sons. A
comunicagdo sonora € dada através de materiais didaticos e pela prépria personificacdo dos
profissionais em sala de aula. O arcabouco textual e imaginativo corresponde aos contetdos
das obras didaticas.

Entre as competéncias esperadas para o contetdo de histéria encontrado nos livros
didaticos se encontram o respeito a legislacdo educacional, e pode-se esperar entdo que a Lei
10.639/03 se faca cumprir no ambito escolar, a presenca de qualidade pedagogica e didatica
das colecdes, ou seja, seu corpo deve ser claro e preciso, de acordo com 0 que orientou sua
confec¢do e a aprovacao pelo Ministério da Educacdo por tal material didatico.

De acordo com o Guia de livros didaticos atual, este principio de qualidade e didatica
do livro didatico deve transparecer a pluralidade, por se acreditar que o professor e a escola
devem ter a prerrogativa de escolha daquilo que for mais pertinente e adequado para o Projeto
Pedagdgico definido no coletivo de sua instituicéo.

No caso da Histdria isso significa que ha a possibilidade de se lidar tanto com cole¢oes
que valorizem a aquisi¢do da informacéo sobre o que aconteceu no passado, considerando-se,
nesse caso, a Historia como o estudo da evolucdo humana ao longo do tempo, quanto é
possivel se avancar em dire¢do aos principios mais contemporaneos envolvendo a producdo
do conhecimento no &mbito da ciéncia histérica. Nesse caso, o acimulo de informagfes a
respeito do que aconteceu no passado cede espaco a uma atitude formativa mais global e a
funcdo educativa da Historia passa a ser considerada em funcéo de se compreender a natureza
da Histéria como forma particular de conhecimento, pautada pela provisoriedade das
explicacdes, continuamente reescritas. (GUIA DE LIVROS DIDATICOS, 2010, p. 11)

Dentro da l6gica mercadoldgica e capitalista que perpassa a sociedade como um todo
nos dias atuais, o livro didatico se tornou um produto cultural de conhecimento que fornece os
alicerces para a veiculacdo de valores ideoldgicos e culturais que interessam para o poder

hegemonico e dominante de um povo. Como diz Robert W. Connell (2002):

A aparentemente remota disciplina de histéria do curriculo contribuiu de maneira decisiva para
se repensar as questdes de pobreza e educagdo. Ela desmistificou o curriculo hegemdnico,
mostrando como ele constitui apenas um dentre varios modos pelos quais o conhecimento

poderia ter sido organizado para transmissdo nas escolas (Connell, 2002, p. 28).

Sob este aspecto do curriculo Robert W. Connell colocou a discusséo que estédo abertas

as possibilidades de propostas de curriculos alternativos, ndo implicando em apenas uma
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mudanca para contetdos diferentes como também e principalmente uma organizacdo
diferente do campo do conhecimento como um todo.

N&o é s6 na nacdo brasileira que se percebe a importancia da discusséo e o debate da
discriminacdo racial a partir do comprometimento do contetdo dos livros didaticos como
subsidio para a emancipacao de valores e crencas africanas na base cultural deste pais. Gloria
Ladson-Billings (2008) pde em pauta as dificuldades encontradas na pratica educacional de
escolas norte-americanas para a conquista de novos entrelacamentos nas relagdes sociais,

mais precisamente entre negros e brancos, quando diz:

A crenca da maioria dos estudantes — de que a escraviddo dos afro-americanos ha mais de cem
anos explica as disparidades de hoje — sugere que eles ndo conseguiam imaginar como as
condicGes podiam ser diferentes. A escraviddo de afro-americanos é parte da histéria.
Consequentemente, de acordo com essa visdo o passado, por si s6, determina o futuro de um
povo (Ladson-Billings, 2008, p. 51).

Colocando as provocacdes gque esta pesquisa esperou originar, a implementacdo de
livros didaticos de historia com a insercdo de historia e cultura africana em seus tdpicos de
ensino representaram avancos na politica educacional, contudo se vista pelo viés da
obrigatoriedade, tem-se que a questdo racial ainda ndo é compreendida e perpassada pela
sociedade como um todo. Se assim o fosse ndo haveria a necessidade da sancdo de uma lei
que coloca a obrigatoriedade deste ensino e o controle do conteddo de histéria encontrado nos

livros didaticos. Como a prépria autora diz:

O ensino culturalmente relevante usa a cultura do aluno para preserva-la e transcender
os efeitos negativos da cultura dominante. Os efeitos negativos sdo causados, por
exemplo, por ndo se perceber a historia, cultura ou antecedentes descritos nos livros
didaticos ou curriculos, ou por se enxergar aquela historia, cultura e antecedentes de

maneira distorcida (Ladson-Billings, 2008, p. 35).

As opinides das entrevistadas sobre o papel institucional para a propagac¢ado da questdo
racial nas escolas

Segundo Ana Jose Marques, desde 2008 a EAPE possui um espago chamado “Espaco

Afrobrasilidade” introduzido pela professora Carmem Batista. Este espaco permite a
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introdugdo da tematica racial dentro da institui¢do, oferecendo cursos para os professores da
rede publica. Em 2010 foi criada ainda a Coordenagdo de Diversidade na qual a propria Ana
Marque trabalha. Ha trés grandes areas instituidas: a diversidade das relacGes étnico-raciais,
da sexualidade e de género.

Admitiu ainda que atualmente sdo realizados encontros com o corpo docente da rede
publica com sistema de idéias para futuros cursos de formagdo. Segundo Ana Marques estas
acOes permitirdo a discussdo nao somente pontual sobre a questdo racial nas escolas. Além
disso, comentou que estd sendo feita a Revisdo Curricular do Ensino Médio, em que a
Coordenagéo de Diversidade atualmente investe o debate com os professores sobre a
educacao das relacdes étnico-raciais.

Pensando o curriculo como um objeto vivo, segundo a entrevistada a EAPE se propde
a discutir progressivamente com as editoras e escolas a importancia de visibilizar a histdria
afro-brasileira nos livros didaticos, deixando claro o papel da instituicdo para a propagacao da

questdo racial nas escolas.

As opinides das entrevistadas sobre a legislacao e o livro didatico

Ana Marques argumentou que a Lei 10.639/03 sustenta apenas parcialmente a
legislacdo, sendo o Parecer CNE/CP 003/2004 e a Resolucdo CNE/CP 001/2004 mais
significativos para a pratica educacional. A formagdo de professores, especialmente, deve ser
tratada de acordo com o parecer técnico do MEC, pois explicam como a legislacdo deve ser
implementada.

Essa entrevistada prefere contextualizar como artigo 26-A que alterou a LDB, pela
compreensdo do termo “Lei 10.639/03” inferiorizar o alcance da legislagdo. “Os brasileiros
acreditam ainda que existam leis que pegam e outras que ndo pegam” (sic). A LDB permitiu a
ampliacdo da garantia de direitos, e desta vez, voltada para o negro, e devido ao seu historico
de maior legislacdo educacional do pais permitiria uma maior visibilidade da questdo racial. A
introducdo da questdo racial nos livros didaticos significa também a disputa de espacgos de
poderes na sociedade.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), o qual é responsavel pela educacdo
brasileira no ambito legislativo, instruiu por meio de suas duas Camaras: Camara Basica e

Céamara do Ensino Superior o caminho a ser tracado pelas escolas brasileiras. Por meio do
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parecer e resolucdo implementados em 2004 se iniciaria a mudanga da organizagao curricular
dos livros didaticos.

Outro ponto frisado durante as entrevistas foi de que o conteudo voltado para esta
cultura nos livros de historia é apenas uma das possibilidades para o curriculo oficial, sendo
essencial também que o debate ocorra de forma transversal na educacdo formal.
Prioritariamente nos componentes curriculares de historia e literatura infanto-juvenil, néo
significa introduzir mecanicamente o contetdo, mas sim, introduzir no dia-a-dia dos
estudantes a problematica da questdo racial, até mesmo em atos racistas acontecidos em sala
de aula que muitas vezes ndo sao discutidos.

Também foi criticado o fato do contetido voltado para a temética racial ser geralmente
deixado para o final do periodo letivo, dando sinais de que seria menos importante que outros
conteddos. Conteudos da Europa e América do Norte, por exemplo, teriam preferéncia na
ordem cronoldgica do ensino, deixando como “possibilidade de fim de ano” o contetido do
continente africano.

Indo além, percebeu-se a preocupacdo em compreender que o conteldo da legislacdo
ndo pretende anular o foco da cultura brasileira que invariavelmente é voltado para o
referencial epistemol6gico europeu, mas sim permitir a ampliagdo do foco de culturais
consideradas minoritarias, entre elas a africana e asiéatica.

No entanto, € também de acordo com a visdo dos participantes desta pesquisa que as
expectativas sobre o livro didatico e sua funcdo como propagador da cultura negra se
transformaram. N&o somente se esperava a inser¢do visual e textual sobre o tema, como
também se estipularam condutas legais a respeito do conteldo a ser lecionado. As
denominadas diretrizes curriculares do MEC foram responsaveis por instruir técnicas e

métodos da organizacao curricular de ensino.

Servigo Social e Questdo Racial

Aprofundar o debate sobre Servico Social e questdo social requer também a
compreensdo das relagdes raciais que perpassam a sociedade, em se tratando de sociedade
brasileira especialmente. Observa-se um sistema desigual de oportunidades que 0s sujeitos

compartilham e em que o capital humano e cultural se faz presente a todo instante.
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A cultura e negritude africana séo representadas desde a formacéo do Brasil Colonia, e
demonstram que a exclusédo social se coloca em roupagens de cada tempo, de acordo com a
necessidade do capital, sendo monopolista ou nao.

A existéncia de mecanismos que provocam a exclusdo social da populacdo negra nao
escapa de nenhuma esfera da funcdo social, sendo inclusive parte da politica educacional
brasileira. Seguindo esse raciocinio que a SEPPIR promove politicas sociais voltadas para o0s
grupos sociais que envolvem o negro na educacdo brasileira, como exemplo o sistema de
cotas.

Mesmo que o profissional de Servico Social ja tenha se apropriado do debate de
promocao das politicas sociais no Brasil, ndo se percebe tamanho avanco em se tratando da
questdo racial. Sendo esta uma urgente categoria que acompanha os critérios para uma analise
critica da realidade para o caminho da justica social, o/a assistente social deve perceber este
debate relacionando-o as nuances e particularidades que cultivam o segmento negro da
populacgéo e percebendo que suas especificidades podem contestar o0 modelo de universalismo
das politicas publicas implantado atualmente.

Ou seja, ndo se trata apenas de coibir o tratamento desigual ao sujeito coletivo como
também colocar em pauta a discussdo do direito as diferencas sdcio-culturais existentes na
totalidade da vida social. Sendo assim, a obrigatoriedade dos livros didaticos perpetuarem a
cultura africana em sua organizacao curricular significa apenas um dos principios e ndo torna
pleno o papel da escola em garantir a emancipacao das diferencas.

O debate das relagdes raciais deve ser também incluido no curriculo oficial dos cursos
de ensino superior, principalmente nos curriculos de licenciatura, quais sejam: historia,
matematica, biologia, geografia, fisica e pedagogia. A discussao entre o0s estudantes antecipa a
problematica que ja se encontra nas escolas: o racismo institucional. O Servi¢co Social, como
categoria profissional de apoio a eliminacdo de qualquer forma de discriminacéo racial e com
0 papel de promover a igualdade racial, tem o dever de incluir transversalmente em suas
disciplinas esta discussao.

Neste contexto, a insercdo dos assistentes sociais nas escolas pode ser vista como
fundamental, j& que seu papel é a garantia da educacdo como politica publica através de
diretrizes constitucionais, ndo somente com a democratizacdo do acesso do sujeito a
educacdo, mas, sobretudo a qualidade do ensino, a fim de promover o crescimento cultural do
individuo enquanto cidaddo (VIEIRA et al, 2010).
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Apesar de ser ainda projeto de lei a presenca de assistentes sociais nas escolas, a
intervencgéo do Servigo Social no processo educacional tem levantado cada vez mais debates
sobre a importancia deste profissional no ambito escolar. Em seus trés artigos, o Projeto de
Lei n° 60/2007 busca assegurar o atendimento psicologico e de assisténcia social aos
estudantes das escolas publicas de educagdo bésica. Ele resulta de substitutivo da Comissao
de Educacdo e Cultura da Camara dos Deputados a nove proposi¢des que tratavam do
assunto, encabecadas pela mais antiga, o Projeto de Lei n° 3.688/2000, que originalmente
dispunha apenas sobre a presenca de assistentes sociais nas escolas publicas (VIEIRA et al,
2010).

O trabalho do assistente social se torna importante, inclusive, no sentido de mobilizar
e incentivar a participacdo da comunidade nos espacos da escola e no processo de construcao
do projeto politico-pedagdgico. O que implica em um conhecimento mais profundo das reais
demandas da comunidade, possibilitando a criagdo de um projeto relevante para esta, visando
mudangas positivas na educacéo pensada no sentido de educar cidad&os, e ndo um exército de
trabalhadores (VIEIRA et al, 2010).

Em dialogo com Maria Auxiliadora sobre o papel do Servigo Social em relacdo a
promocao da igualdade racial no pais e em especial da Lei 10.639/03 e correlata, a declarante
observou sua precisa conscientizacdo com relacdo as politicas publicas voltadas para a
populagdo negra justificada pela anterior aproximagdo do/a assistente social com as
comunidades menos favorecidas da sociedade.

Sobre o posterior didlogo com Ana Marques a mesma afirmou ser fundamental o papel
do Servico Social na propagacdo de qualquer politica voltada para o negro na sociedade
brasileira, visto que o profissional de Servigo Social possui referenciais tedricos e préaticos

amplos para a compreensao das especificidades do povo negro e suas necessidades basicas.

A opinido das entrevistadas sobre a visibilidade do negro na sociedade brasileira

Questionamentos sobre a visdo do negro na sociedade brasileira foram feitos pelas
duas entrevistadas. Ana Marques destacou a visdo deturpada e amplamente reproduzida na
sociedade de que o negro s6 se encontra no futebol, tocando samba e lutando capoeira. Mais
do que estudar o periodo escravocrata, a entrevistada admite ser essencial analisar

contribui¢bes do negro como os estudos cientificos. O viés da escraviddo ndo seria mais
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suficiente para a ascensdo de valores igualitarios e equiparaveis aos danos sofridos pelo negro
por mais de trezentos anos.

Para tanto, o primeiro passo seria 0 reconhecimento da discriminacdo racial no pais.
Os rumos das politicas publicas demonstram ja este reconhecimento, como a ampliacdo da

LDB, e reivindicagdes para formulacao de politicas publicas voltadas para o povo negro.
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Capitulo IV: A historia da Africa nos livros didaticos: descrigéo e
analise de dados

O primeiro livro analisado, denominado Projeto Pitangua, é de autoria de Maria
Raquel Apolinario Melani, da editora Moderna, edicdo de 2008. A obra didatica fora
elaborada para o 5° ano do ensino fundamental de ensino. E dividida em trés blocos de leitura,
organizados em ordem cronoldgica a partir da colonizacdo portuguesa nas terras brasileiras.
Cada bloco é subdividido em trés unidades. Além disso, contém sugestdes de leitura ao final
do livro.

O primeiro bloco, “Quando Portugal dominava o Brasil”, aborda a dominagdo
portuguesa em trés fases: a infiltracdo portuguesa em territdrio, a mineracdo no Brasil colonial
e a independéncia do Brasil. A primeira identificacdo do negro se trata da producdo do agucar
nos engenhos. “Escravos africanos” € a expressao utilizada para identifica-los. A elaboracdo
da matéria-prima pela transformacdo da cana de agucar é destacada por figuras ilustrativas.
Simultaneamente, 0 negro aparece como peca-chave para a cultura trabalhista da época, ou
seja, o cultivo e producdo de cana de agucar. Outra imagem com enfoque semelhante retrata a

mineragao realizada pelos escravos.

Também no caderno de atividades no final da segunda unidade consta um pequeno
texto descrevendo a penosidade e insalubridade do trabalho nas minas, aos quais 0s negros
estavam sujeitos a contaminagao por gases e aos riscos de desabamento, entre outras doengas.

No mesmo texto os quilombos sdo expressos como forma de revolta contra a escravidao.
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Outro ponto de servidao descrito no livro supracitado € sobre o sistema da coleta de
esgoto que fora concebida pelos negros. Comparados a tigres pelas manchas que eram
espalhadas enquanto faziam a limpeza das cidades.

Acerca da habitacdo depreende-se o inchaco de trabalhadores escravos nas senzalas,
demonstrando seu grau de risco e precariedade. Com a informacdo de que até cem escravos
conviviam no mesmo recinto e com uma imagem explicita do descaso, o desigual se torna o
personagem branco que de tras da senzala apenas observa a pobreza e a miséria da habitacao.

Na terceira e Ultima unidade do primeiro bloco, cita-se a Conjuracdo Baiana como
movimento de libertacdo daquela capitania hereditéaria, pretensos a abolir o regime
escravocrata. Além do conceito de “negro”, também ¢ utilizado “mulato” como figura da
escravidao.

Por fim, o livro “Projeto Pitangud” contextualiza a questdo racial com o sistema de
cotas implantado nas universidades publicas atualmente. Nao se posiciona claramente sobre a
questdo, se atendo apenas a justificad-lo como garantia de igualdade de direitos fixada na
Constituicdo Federal. Apresenta opiniGes alheias sobre a politica, com dois argumentos a
favor e um argumento contra.

De acordo com a analise feita, “Projeto Pitangua” corrobora com a visdo segmentaria
sobre 0 negro, de que seu papel como escravo contribuiu tdo e somente para inferiorizar sua
identidade étnico-racial diante dos parametros lusiadas de conquista territorial. Além de nédo
tratar da riqueza cultural do povo africano, sua apreciacdo critica a respeito da escraviddo
empobrece o sentido da libertacdo escravista.

Ainda que esta libertacdo tenha servido como um marco burocrético e legal para a
realeza portuguesa, é a partir dai que os territorios quilombolas tomam forma enquanto
espacos de reflgio, e mais ainda, como espacos de revolta politica contra a dominacao
portuguesa. Ndo sO para os escravos fugidos, ex-escravos em situacdo de miséria, como
também para outros segmentos desfavorecidos do sistema instituido, entre eles os indigenas e
brancos sem posses.

O livro também ndo permite a permeabilidade cultural entre os povos africano e
portugués, destacando tdo somente os saberes da metropole européia transportada como
mercadoria para o Brasil. A peculiaridade do “ser negro” se limita a visualiza¢do do trabalho
bracal percebido durante o sistema escravista e apos dele sua completa marginalizagdo nas
cidades. O negro deixa de ser visto como um escravo pleno para ser visto como escravo de
sua propria sorte.
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As duas Unicas imagens positivas coletadas foram de uma mulher negra lecionando em
sala de aula e outra de uma crianga dialogando a respeito dos direitos sociais previstos na
Constituicdo Federal. Sao centro e trinta e seis paginas, com apenas trezes delas que constam
relatos historicos sobre a escravidao, miséria do povo negro contra duas imagens positivas.

O segundo livro analisado, Descobrindo a historia, de S6nia Mozer e Vera Telles, da
editora Atica, edigdo de 2007. A tematica racial é abordada em 10 capitulos em um total de
16. J& no primeiro capitulo da primeira unidade de ensino, chamado “Um olhar sobre a cidade
e o campo”, encontra-Se a problematizacdo da desigualdade social nas cidades — ainda que
ndo se faca referéncia a desigualdade racial propriamente dita -, percebe-se a preocupacdo em
expor as relagcbes raciais encontradas no meio urbano, enquanto grupo oprimido e
desfavorecido entre os habitantes.

Sob a referéncia de escravos de ganho, o livro intitula certa imagem em que negros
trabalhavam nas ruas para encomendas dos senhores de engenho. Ainda assim, depreende-se
da leitura que a vida nas cidades oferecia mais oportunidades aos negros do que no meio
rural. No entanto, de acordo com as estimativas publicadas, apenas 2% da populacdo escrava
conquistavam a carta de alforria, explicitadas ainda as condicGes precarias pelas quais 0s
libertos passavam.

O mesmo capitulo socializa a violéncia contra a mulher de origem africana, trazendo
relatos de cronistas e viajantes que possuiam o universo feminino escravo para prostituigio. E
afirmado que esse trato subjugado com as negras oprimidas muitas vezes dava fruto a
gravidezes indesejadas. Mesmo que a pesquisa em tela ndo tenha explorado o recorte de
género, € apropriado observar que as tematicas de género e raca estdo intimamente
relacionadas, tanto que dentro das pesquisas feministas h& a preocupacdo de lancar olhares
especialmente acurados a mulher negra.

Sdo trazidas reflexdes como uma carta ficticia de uma professora suica que haveria
mudado para o Brasil. O assunto do negro é fomentado em alguns deles, colocando a questdo
do trabalho manual ser considerado desvalorizado e entdo classificado func¢éo dos escravos.
Continuando a explorar o trabalho como categoria essencial a vida dos escravos, as autoras
descrevem o dia-a-dia dos escravos e sua jornada de trabalho ardua que freqlientemente
ultrapassava dezessete horas diarias.

Neste mesmo contexto trabalhou-se a identidade cultural dos negros enquanto
trabalhavam. Com o ritmo musical, 0s escravos encontravam espago para disputar pelo
dialogo na terra, entre criticas aos senhores de engenho e melodias simplesmente dedicadas a

57



memoria da cultura africana. Acerca desta memoria percebeu-se a auséncia de caracteres
religiosos advindos com a personificacdo africana. Este caminho poderia ter sido explorado
também pela critica da injecdo religiosa feita pelas escolas jesuitas no periodo do Brasil
Colbnia.

A historia do Brasil é marcada por conflitos entre o Estado e a Igreja Catolica na
esfera publica, em que pesa a separacdo oficial entre essas duas instituicdes, em 1891, desde
quando o pais € considerado uma Republica Federativa. Os reflexos dessa separacéo para a
educacdo brasileira foram contraditorios: ao mesmo tempo em que a educacdo se tornava
laica, a Igreja Catolica introduzia a concepc¢do de educacdo religiosa na esfera oficial de
ensino. Além disso, a religido ainda tinha poder ideoldgico sobre o Estado, prova disto € o
sucesso da educacdo religiosa nas escolas publicas, representando um apoio institucional entre
o0 Estado e a Igreja na esfera publica de ensino (VIEIRA, 2009).

De acordo com a pesquisa realizada pode-se perceber que as religides e seitas de
matriz africana sdo amplamente esquecidas no meio escolar, até mesmo no estado da Bahia
em gue pesa o ensino confessional catdlico. A universalidade da liberdade de crenca constitui
inestimavel conquista social, que cumpre papel essencial para a legitimidade das religides e
seitas na vida humana, especialmente aquelas que ndo abragam valores éticos e morais
cristéos.

Outra informacdo a ser essencial para a desconstrugdo das estimas conservadoras em
torno da historica luta dos escravos africanos é a contextualizacdo das habitacGes que ndo
eram formalizadas apenas pelas senzalas. Discute-se a constituicdo de familias negras e
mesmo o cultivo de prépria rogca como a tal residéncia dos senhores.

No segundo capitulo: “De colonia a nagdo”, a disputa entre portugueses e brasileiros
na Bahia é posta em foco. A partir desse escrito que aparece a primeira imagem considerada
positiva sobre o negro: uma familia negra constituida de pai, méae e dois filhos em cores
festivas para comemorar o 2 de Julho, considerado o Dia da Independéncia na Bahia.

Acerca do processo de Independéncia, estimula-se o pensamento de que o regime
escravocrata foi mantido pelo maior poder de decisdo na sociedade, constituido na época
pelos grandes fazendeiros. O regime republicano, em contraste com 0 regime monarquico,
poderia trazer maiores prejuizos aos fazendeiros ja que apoiava a ampliacdo da participacéo
popular nos processos de deciséo politica.

No capitulo seguinte: “Os problemas do Primeiro Reinado”, a tematica racial ¢
polemizada apenas em uma pagina, em que se destaca o temor das elites brasileiras em
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relacdo as rebelies de escravos. Com a independéncia do Haiti em voga, as revoltas
tornaram-se mais claras e impetuosas. A partir de 1804 as referéncias de luta haitiana
exemplificaram-se por meio de cangfes. Interessante que a abordagem textual demonstra a
resisténcia negra como exemplo da luta do povo negro no Brasil, que como no Haiti, também
foi escravizado.

Cabe ressaltar que ao cabo de cada capitulo hd uma se¢do de exercicios denominada
“Verificando o conhecimento”. Em relagdo ao terceiro capitulo notou-se a inclusdo da
discussdo da liberdade de expressdo referente ao periodo imperial. A lingua escrava, como
coloca o exercicio, publiciza a notoria auséncia de liberdade de manifestacdo cultural e
opinido nessa realidade historica.

Poderia ter sido continuamente explorado o tema ao longo do livro, levando-se em
conta que a formacéo da lingua portuguesa implica palavras e termos originalmente advindos
de locais do continente africano. Mais interessante ainda seria contextualizar tal vocabulario
com seus costumes religiosos, musicais, géneros alimenticios.

No capitulo 5: “Rebelides nas Provincias”, Os levantes de escravos da Bahia e a
Revolta dos Malés marcam uma rica interpretacao sobre o ativismo negro nas rebelides contra
0 Poder Imperial a partir da primeira década do século XIX. Em 1807 metade da populacao
da cidade de Salvador — que somava a época cerca de cento e cinglienta mil habitantes — era
constituida por pessoas de origem africana (Mozer & Telles, 2007).

N&o s6 considerando o desafio da fuga de escravos pelo territorio baiano com planos
de retorno ao continente africano, esse subtitulo possibilita a compreensdo do unido povo
africano, marcado pelas diferencas religiosas e étnicas, na luta pela liberdade de expressédo em
um contexto de violéncia e de agressdo. A revolta dos Malés em 1835, por exemplo, foi
constituida por escravos e libertos das mais diversas etnias. Indo mais além, esse capitulo
especifica outros grupos étnicos dos negros de origem africana como 0s minas, calabares,
tapas, mundubis, jejes, nagds e gaucas.

O capitulo sétimo da segunda unidade de ensino, intitulado “Escravos e imigrantes,
trabalhadores do Império”, inicia desconstruindo a ideologia de que a escraviddo ndo mais
perfaz nosso cotidiano atual. Denominada escravidao por divida, o empregador obriga os
trabalhadores a pagar por transporte e ferramentas, criando assim uma divida que nunca €
paga (Mozer & Telles, 2007).

Poderia supor entdo uma espécie de recolonizacdo simbdlica do povo negro? Tal
afirmacdo torna-se perigosa se vista do caminho juridico percorrido desde a escravidao

59



formal, no entanto, vista do caminho da reproducdo dos valores discriminatorios presentes na
sociedade atual, ndo seria descabido ao menos discutir tal analise no campo das ciéncias
humanas. Sendo assim, a introducéo do capitulo permite o brainstorm® do sistema trabalhista
atual em que pesam fatores de desprotecédo social a parte da populacdo negra do pais.

Em relagdo as imagens fornecidas neste capitulo, podem-se inferir apreciac@es criticas
sobre o valor do negro na sociedade colonizadora. Primeiro porque ndo podiam usar sapatos,
ndo podiam resgatar o dinheiro que ganhavam como escravos de ganho, ou seja, trabalhavam
em oficios de barbeiros, quitandeiras, de gas, mas ndo se podia emprega-los para suas
necessidades humanas basicas proprias, como alimentacdo, educacdo, habitagdo. Segundo
porque as imagens retratam a auséncia do direito dos escravos em usar sapatos.

A pauta do trafico negreiro coloca em questdo o papel do negro na transformacéo do
trabalho escravo para o trabalho assalariado, sobre a qual a Inglaterra teve particular interesse.
Poténcia mundial da época, o pais estava passando por mudangas econémicas e industriais
ensurdecedoras, a chamada Revolugdo Industrial que revolucionou o conceito de trabalho em
grande escala, atingindo ndo s6 as poténcias mundiais como também suas coldnias. No
entanto, Portugal insistia em manter o trafico negreiro devido ao seu alto lucro de importacao
para a colonia brasileira.

Sob efeito da pressdo continua da poténcia inglesa, em 1831 promulgou uma lei que
“extinguia” o trafico, amplamente conhecida como a lei “para inglés ver”. Depreende-se da
leitura que esta lei coagiu para que os interesses da Inglaterra fossem mantidos ao menos
legalmente. A época este pais era considerado a grande poténcia mundial, e por isso, ndo
poderia ser contrariada pela minoria politica, no caso — Portugal.

Cabe assinalar que os interesses de mercado mantido por Portugal e a coldnia que
posteriormente seria formalmente intitulada como Brasil, ndo poderiam ser deixados de lado,
e por isso internamente os jaris locais passaram a ser percebidos pelos proprietéarios de terra
como alvos de corrupcao e barganha politicas. O livro mostra que a diminuicdo do tréfico
internacional de negros s6 aconteceu de fato com a aprovacao da lei britanica Bill Aberdeen,
lei que permitia aos ingleses de invadir aguas territoriais e portos brasileiros para apreender
navios negreiros.

Cabe, entretanto, a Lei Eusébio de Queirds aprovada em setembro de 1850 provocar a
diminuigdo de 54 mil em 1849 para 23 mil em 1850, 3 mil em 1851 e apenas setecentos em

5 Termo emprestado do inglés (“tempestade de idéias") utilizado normalmente nas areas de relagdes humanas e

publicidade.
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1852. A preocupacdo do poder politico da época nédo se tratava de melhorar as condicfes de
vida dos ex-escravos, mas sim seguir o ordenamento juridico das poténcias mundiais que
percebiam o trafico negreiro como nucleo impedidor da introducdo de produtos
industrializados do comércio exterior.

Acerca das crencas e cultos africanos Sonia Mozer e Vera Telles novamente retratam a
resisténcia cultural dos negros, que mesmo em condi¢fes de vida e trabalho precérias
encontravam meios de perpetuar suas concepcdes culturais e praticas religiosas préprias.

Através das roupas brancas de algoddo, a imagem de trés orixas® retrata a manutencéo dos
rituais afro-brasileiros em confronto com o catolicismo.
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O sincretismo religioso’ das religides afro-brasileiras e a liturgia catélica visto hoje
nas manifestacdes religiosas da Bahia trazem & tona esse confronto. Ainda hoje se percebe
que algumas seitas evangélicas procuram violentar tais tradicGes, tal como a manipulacéo das
baianas pela conversdo a roupas ocidentalizadas. Conhecida como Barbara ou Yansa,
padroeira dos bombeiros, descendentes de escravos, € um exemplo dessa unido forcada dos
grupos étnicos africanos ao catolicismo trazido pelos jesuitas de Portugal.

O livro é explicativo quando coloca a definicdo de candomblé — freqlientado por
negros e brancos em busca de revelagdes, e quando orienta a concepcao e diferenciagdo da cor

branca para alguns grupos étnicos da Africa (nagds, jejes, angolas). As facetas da capital do

6 Divindades africanas presentes em religides afro-brasileiras como o candomblé. Ao chegarem ao Brasil, os

escravos eram obrigados a adotar a religido catdlica. Muitos procuravam resistir a essa imposicéo, preservando suas tradigdes

religiosas (MOZER & TELLES, p. 109).
7 Entende-se por sincretismo religioso a fusdo de elementos culturais diferentes e até antagbnicos, em um so

elemento, continuando perceptiveis alguns tracos originarios.
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Império sdo trazidas no livro com a percepcdo critica da desigualdade social encontrada na
cidade do Rio de Janeiro. Em nivel de polaridade, a elite brasileira se via bem pouco
numerosa de um lado, enquanto era sustentada do outro lado pelos escravos domeésticos e
escravos de ganho. Mesmo os libertos que tinham condicgdes de vida melhores, ainda viviam
desumanamente em locais habitacionais conhecidos como cortigos, controlados pela Familia
Real.

Para se obter o minimo das condi¢bes de higiene aceitadveis na época as familias
pobres e negras pagavam um aluguel. As que ndo tinham condi¢fes de pagar nem 0 minimo
do aluguel comecaram a se instalar em barracos nos morros ou nas areas alagadicas da cidade.
Para que ndo se pense que as comunidades existentes hoje no Rio de Janeiro surgiram pelo
descaso das autoridades em conter o superpovoamento dos morros em condicdes
ambientalmente incorretas, inicialmente estas habitacfes eram vistas como mercado para a
elite ganhar dinheiro a custa da maioria negra.

Convém refletir acerca da exclusdo das etnias negras no processo de urbanizagdo. As
politicas de habitacdo frequentemente figuraram o zoneamento, ou seja, delimitando usos para
certas areas brasileiras como as conhecidas comunidades do Rio de Janeiro. O preconceito
cultural, que figura-se em exclusdes sociais, figura também exclusdes espaciais? As etnias
negras foram marginalizadas dos centros e das préprias cidades? As cidades, que provém todo
um aparato social séo cidades para essas etnias? No entanto, o livro “Descobrindo a Historia —
Brasil Independente” se limita a narrativa histdrica da questdo habitacional vivenciada pela
populacdo escrava da época.

Cabe ressaltar que constantemente a obra procura problematizar a resisténcia cultural
africana por meio da desigualdade racial inferida na desigualdade de classes sociais presente
no Império. Os confrontos da vivéncia urbana e rural também se perfazem por imagens, em
que as relacdes de mando e obediéncia na cafeicultura escravista se encontram em constante
desarmonia.

Em contrapartida, as amas-de-leite supostamente desenvolviam relagdes de afeto com

as criancas libertas, ao menos de acordo com a obra didética.
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FUNDAGAO JOAQUIM NABUCO, RECIFE

Sendo ou ndo assim, € posto o mercado de amas-de-leite como rendoso e bastante
pratico para os senhores de escravos. As mulheres brancas e livres aderiam a tal comércio até
que noticias do velho continente puderam despertar a ideologia cultural através do
aleitamento materno. Seguindo esta Idgica, visto que ndo fosse interessante perpetuar valores
e tradicGes culturais africanas para as criancas, melhor que cultivassem esta aproximagédo com
a crianca.

Diante da peculiaridade da crianca escrava, o livro retrata o destino previsivel das
criancas negras que praticavam a educagdo simplesmente para o trabalho. A imagem de uma
crianga sendo castigada por uma mulher branca, no entanto, deixa clara somente a submisséo
de ordens aos membros da elite.

A provocacao de temas culturais advindos das camadas populares torna-se constante:
literatura, sons, ritmos e festas religiosas sdo permeados pela historia afro-brasileira e
indigena, e quando ndo, com a polémica de sua existéncia desde os tempos de Brasil Império.
Exemplos dos géneros literarios modinha e lundu, os ritmos do batuque e o ativismo musical
de Chiquinha Gonzaga (1847-1935) se tornam essenciais para o contexto da libertacdo dos
escravos, ndo tdo pouco somente dos senhores de engenho como principalmente da ditadura
cultural silenciosamente implantada aos moldes europeus de vivéncia cotidiana.

Segunda unidade de ensino, capitulo 11 sobre a “Libertacdo dos Escravos”. Comenta a
realidade da pds-escravatura e de que forma a desigualdade racial permeia a sociedade
brasileira nos dias atuais. Ndo sdo citadas diretamente politicas de acdo afirmativa voltadas
para a populacdo negra, mas cabe reiterar a preocupacao que o livro traz sobre a auséncia do
povo negro nas politicas sociais como saude, educagao e trabalho.

O destaque, no entanto, se deve ao reforco das autoras em destacar o significado de

todas as pautas politicas até a sangio da Lei Aurea no dia 13 de maio de 1988. Seguindo a
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ordem cronoldgica dos fatos que levaram ao “fim” do regime escravocrata, o texto depoe
criticas sobre o interesse politico em abolir tal regime, de tal forma que as elites se dividiam
entre os abolicionistas pré-revolucionarios e pro-conservadores.

Na verdade, todo 0 processo para que se chegasse a conquista da liberdade além da
letra da lei haveria se der decidido por press@es politicas. Fazendeiros exerciam seu papel de
defender a “propriedade privada”, propriamente os cativos da terra, enquanto o declinio do
trafico negreiro influenciava diretamente no corte de trabalho rendoso e escravo para 0s
senhores de engenho. Enfim, sobre a tematica da libertacdo dos escravos o livro procura
demonstrar que apesar de ndo obter muitos ganhos com as medidas abolicionistas, 0s escravos
foram ativistas de sua propria historia nos entrementes da abolicéo, que resultariam na pratica
em uma maior visibilidade das polémicas que geraram a escraviddo no Brasil.

Este capitulo propbs uma leitura dindmica do preconceito racial na
contemporaneidade, a partir da realidade pds-escraviddo na sociedade brasileira até os dias
atuais. O questionamento formulado é: “Qual a distancia entre a letra da lei e a aplicagdo da
cidadania para os negros neste pais?”. Nao cabendo responder, mas sim instigar reflexdes dos
estudantes, € posto um poema satirico publicado no jornal O monitor Campista publicado em

1888 sobre a visdo de alguns fazendeiros sobre o ex-escravo.

Fui ver os pretos na cidade
Que quisessem se alugar.

Falei com humildade:

- Negros, querem trabalhar?
Olharam-me, de soslaio,

E um deles, feio, cambaio,
Respondeu-me, arfando o peito:
“Negro ndo hd mais ndo

Nés tudo hoje é cidadao

O branco que va pro eito”.

Extraido de: Sonia Mozer e Vera Telles. Obra citada, p.134.

Ha também exercicios sobre a Lei do Ventre Livre e a visdo do povo em confronto

com a visdo dos intelectuais sobre o abolicionismo da escraviddo. Ainda é proposto a
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realizacdo de debates em sala de aula sobre dois temas: 1°) Ser negro no Brasil, no século
XXl e 2°) O negro e a Constituicdo de 1988.

Por Gltimo, o capitulo 16 da terceira unidade contextualiza sobre os Movimentos
Populares na Primeira Republica. Dentre os movimentos discutidos esta a Revolta da Chibata
repercutida no Rio de Janeiro, em 1910. A injecdo cultural da escraviddo nos costumes da
Marinha brasileira é interpretada a partir da rebelido liderada por Jodo Céandido, ou mais
conhecido como Almirante Negro. Além disso, colocou-se uma imagem do grupo de
marinheiros negros que compunham a revolta.

O terceiro livro didatico analisado - Saber e fazer historia -, é de autoria de Gilberto
Cotrim, editora Saraiva, edicdo de 2006. A obra didatica fora elaborada para a 72 série do
ensino fundamental, atualmente denominado 8° ano. De 16 capitulos, o livro contém apenas 4
capitulos que discutem o tema analisado.

Continuando o objetivo-sistematico desta pesquisa de relacionar os dados histéricos e
socio-culturais da Africa com a nag&o brasileira, a0 mesmo tempo atentou-se a todo contetido
presente sobre escravismo e populagdes oprimidas. O primeiro destaque do livro referente ao
assunto € sobre o processo de independéncia do Haiti reconhecido em 1825. Sob o enfoque
dos movimentos populares engrenados pelos haitianos, o livro permite a analise do controle
social realizado pelas elites e pela qual a represséo acontece na maior parte das regides da
América Latina.

Proximo capitulo do livro, o capitulo 9 trata da “Independéncia politica do Brasil”.
Desde a situacdo colonial permeada no século XVI até o inicio do século XIX, encontra-se a
categorizacdo dos colonizadores, colonizados e colonos. De acordo com os dados, mais de
80% da populacéo no final do século XVII é categorizada em colonizados, entre eles escravos
africanos, grupos indigenas e brancos livres e pobres.

N&o ha a preocupacdo em considerar os escravos fundamentalmente como integrantes
da diversidade humana e pertencentes a raca socialmente construida negra. Ou seja, percebeu-
se a auséncia de imagens positivas sobre 0 negro, enquanto mesmo economicamente
desfavorecido, o branco ainda é visto como um ser livre e trabalhador assalariado.

Em seguida trata-se das rebelibes ocorridas em toda nagdo durante a crise colonial.
Sobre a Conjuracdo Baiana ou conhecida também como Revolta dos Alfaiates, o livro coloca
seu carater libertario e revolucionario para estabelecer a independéncia politica em relacao
Portugal. Destaca, no entanto, que concretizou mais um interesse de independéncia regional
do que nacional. Seria um bom momento para explorar o africanismo na Bahia, e seu apelo
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contra a escravidao sendo diferente da maioria das outras revoltas no centro-sul, nas quais néo
era interessante reivindicar a abolicdo do regime escravocrata.

No capitulo 11: “Expansdao do Imperialismo”, ocorre a contextualizacdo do
neocolonialismo do século XIX como meio das poténcias mundiais da época difundir “o dito
progresso econdmico e cultural”. Afirma-se de forma critica essa expansdo colonial,
embutidos os elementos religiosos, imperiosidade da raca branca, desenvolvimento cientifico
e tecnologico da Revolucdo Industrial nas idéias preconceituosas, racistas e de superioridade
cultural, criaram-se argumentos para justificar a exploracdo brutal de diferentes povos
africanos e asiaticos (COTRIM, 2006).

O tema da partilha do continente africano é explanado rapidamente, apenas citando a
Conferéncia de Berlim de 1884 a 1885 e a guerra dos bderes ocorrida na Africa do Sul em
torno da extracdo dos diamantes e de ouro. Ainda é questionada a construcdo do Império
Francés em alguns paises africanos como Senegal, Argélia e Costa do Marfim, dividindo
assim o continente em Africa Ocidental Francesa e Africa Equatorial Francesa.

O capitulo 13: “O Brasil: o jogo politico no Primeiro Reinado” destaca claramente a
exclusdo perpetuada no primeiro processo constitucional em 1824. A parte dos grandes
fazendeiros, a grande maioria da populagdo — negra, mulher, comerciantes -, ndo tinha acesso
aos direitos estabelecidos em questao.

Outro debate promovido questiona as revoltas provinciais ocorridas em todo o pais, e
em grande medida, a opressdo dos poderosos e o isolamento que afetava as popula¢es mais
pobres do pais. Seguindo essa linha de raciocinio, é posta a predominancia das elites para o
pensamento liberal da época. Em um artigo a parte, explica-se a funcdo de uma Constituicdo
em garantir a liberdade e igualdade de todos mesmo que a realidade ndo demonstrasse que a
lei fosse legitima para a populacdo negra. Poderia ter sido mais explorada a questdo da
resisténcia negra, fomentando o debate sobre o negro ndo reproduzir o molde escravocrata
passivamente, mas sim lutando contra toda forma de opressao e repressdo aos escravos e
libertos.

Em geral, as imagens do livro: Saber e fazer historia — Historia Geral e do Brasil
(Consolidacdo do Capitalismo e Brasil Império) reproduzem o significado da opressdo dos
colonizadores perante o negro, sendo comum, por exemplo, imagens de negras vendedoras de

doces e refrescos, escravos acorrentados para evitar a fuga e mulheres negras no mercado.
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Poderia ndo ter se limitado ao papel do negro lutando capoeira, explorando outros
ritmos africanos como o fez o livro Descobrindo a Histéria — Brasil Independente, e aflorando
as diferencas dos grupos étnicos aportados no territorio brasileiro.

Igualmente, implica-se que a missdo civilizadora de propagar o catolicismo como
religido Unica e legitima do Brasil Col6nia e Brasil Império ndo foi suficiente para corromper
a propagacdo cultural dos diferentes grupos étnicos africanos. Os alicerces para a visdo ampla
da cultura africana precisavam ir além do simples poder do catolicismo em destruir suas bases
sem deixar possibilidades de compensacoes.

Considerando que o referencial epistemoldgico do Brasil ainda seja europeu, torna-se
fundamental que nas escolas atuem livros didaticos que ndo tratem a obrigatoriedade da
inclusdo da temética da cultura afro-brasileira como o menor indice de conteudo ja tratado de
forma pontual e no minimo, conservadora: os temas religiosos e culturais africanos foram
destruidos pela Igreja Catolica resultando na auséncia de sinais de resisténcia negra para a
formagéo da sociedade brasileira.

Imagens contendo o juramento da Constituicdo pela princesa Isabel, a assinatura da
Lei Aurea podem contribuir para a visdo destorcida de que os brancos conquistaram o
abolicionismo da escravidao, tornando possivel o “sonho” de liberdade para o negro. A Lei
Aurea representa uma arena para a luta da campanha abolicionista, mas também representa os
interesses de manutencéo da escraviddo em prol dos politicamente favorecidos fazendeiros. O
movimento negro foi o responsavel pela ressignificacdo desta data, passando a ser uma data
de denlncia contra o racismo.

A ressignificagdo da historia do povo africano esta diretamente relacionada a

abordagem das obras didaticas. Contetdos racistas ndo contribuem para a discussao sobre a
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discriminacdo racial e menos ainda contribuem para a percepcdo da cultura negra pelos
estudantes.

Por fim a obra Construindo consciéncias, de Leonel Itaussu de A. Mello e Luis César
Amad Costa, editora Scipione, edicdo de 2008. O ultimo livro contém 19 capitulos e discute
em apenas dois capitulos a tematica racial. Primeiramente no capitulo 5: “Os conflitos sociais
no inicio da Republica no Brasil” e depois no décimo segundo capitulo: “A descolonizacao da
Asia e da Africa (1945-1975).
l

= CAPITULO 12
-~ ] ’

VNS

Sob o contexto da Revolta da Chibata, o conteldo expressa a resisténcia negra apos
vinte anos da abolicdo de forma contundente. Esclarece a relacdo do negro com a Marinha
brasileira na época por meios da politica da brutalidade fisica, estando os companheiros
negros unidos contra 0s castigos corporais e as mas condi¢des de trabalho (FIGURA 8). Vale
ressaltar que o ano de 2010 foi o centenario da Revolta e no Brasil aconteceram varias
homenagens ao Almirante Negro, inclusive com a constru¢do de um navio que recebeu seu
nome.

No capitulo décimo segundo a questdo racial € discutida por meio do novo
imperialismo do século XIX. O capitulo comeca a tracar o caminho de independéncia de
paises asiaticos como India e Indonésia. Depois problematiza o continente africano
especificando as guerras civis ocorridas em cada pais, entre eles Argélia, Congo,
Mocambique, Guiné-Bissau, Angola e Cabo Verde.

O livro mostra que apesar de todas as guerras terem resultado no reconhecimento do
pais colonizador de sua independéncia, o caminho percorrido pelas colénias resultou em
milhares de centenas de feridos e mortos, que se ndo bastassem, continuam a ocorrer até hoje
devido a partilha geografica desconsiderando os grupos étnicos africanos.

Sobre os dias atuais a obra didatica revela novamente 0 que a midia constantemente
veicula sobre o continente africano: pobreza e Aids. Fornecendo dados escandalosos da
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doenca no continente, o caminho encontrado como solugdo é o perdao da divida dos paises
“subdesenvolvidos”. No entanto, ndo se vincula tal “perddao” a um esfor¢co minimo das
poténcias mundiais em reconhecerem suas faltas graves com a preservacdo cultural e
territorial dos grupos étnicos africanos. Nao se discute o desrespeito aos direitos humanos
cometido pelo poderio europeu, mas sim uma possivel benignidade perante os paises
“subdesenvolvidos”.  Por fim, o livro poderia trazer exercicios que problematizam o
significado das datas e a singularidade que representaram a manifestacdo historica contra a
escravidao.

Sabendo que o livro didatico por muitas vezes é o Unico instrumento de ensino,
deveria ser utilizado em prol da ressignificacdo da histéria dos negros no Brasil e nao

continuar servindo para perpetuar contetdos banalizados e sem embasamento tedrico.
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Consideracdes Finais

Esta pesquisa polemizou sobre a abordagem racial nos livros didaticos aprovados pelo
MEC e utilizados nas escolas publicas de ensino fundamental, a partir da sancdo da Lei
10.639/2003.

A discusséo trabalhada tornou-se imperativa, visto que o campo tedrico voltado para a
temaética racial relacionada & educacéo é vista como incipiente, sem falar na auséncia de
estudos voltados para a analise do real significado da educacdo para o segmento negro. A
perspectiva libertaria desta pesquisa procurou possibilitar uma maior divulgacdo da questéo
racial nos livros didaticos.

Torna-se imprescindivel que a percepcdo critica das obras seja percebida com a
formacdo de professores para a tematica, ja que a transmisséo eficiente do conteudo depende
de sua coeréncia com a préatica de ensino, ou seja, ndo apenas repassando o conteldo de forma
unilateral, mas também contribuindo para a participacdo dos estudantes no processo de
ensino-aprendizagem. O livro didatico possui dimensdo social, pedagdgica e dinamica, as
quais devem ser potencializadas constantemente, por professores, estudantes e pelos
movimentos negros, os quais foram e sdo responsaveis pela discussdo sécio-politica da
educacéo anti-racista.

Nosso estudo interrompeu com o siléncio sobre 0 assunto na universidade e também
permitiu o despertar interesse acerca do processo de implementacdo da Lei 10.639/2003 no
ambiente escolar a partir da analise documental. A analise do conteido abordado em sala de
aula é um ponto de partida essencial para a compreensdo do universo de possibilidades para
os estudantes, principalmente negros, refletirem sobre a percepcdo de sua auto-estima
enquanto descendentes da cultura negra no Brasil.

O siléncio sobre as trajetdrias positivas do negro na histéria pode significar o siléncio
sobre 0 envolvimento com a raca negra, enquanto o equilibrio da influéncia européia nao for
polemizado pela importancia do africanismo na formacdo da sociedade brasileira. Nao foi
surpreendente constatar que o espaco do conhecimento é uma disputa de discursos
ideoldgicos pela hegemonia da aceitagdo da maioria.

Ou seja, ndo se refere a uma simples questdo de reconhecimento da prépria raca negra
sobre a memdria de seus antepassados, até porque a populacdo brasileira ja tem acesso a

referenciais epistemoldgicos que afirmem sua identidade cultural. Em contrapartida, tais
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referenciais ndo reforcam a identidade cultural negra de forma ampla e positiva na sociedade.
Para isso 0 imaginario social deveria encontrar formas construtivas de conhecimento baseados
em uma percepcao critica da importancia do negro para a formacéo do Brasil como nacéo.

Em contrapartida, as principais abordagens da questdo racial encontradas nos livros
didaticos trazem possibilidades para o debate sobre o racismo no espaco escolar a partir da
pesquisa documental. Mesmo diante da conjuntura negativa percebida, o livro didatico,
enquanto instrumento metodoldgico para o processo de ensino-aprendizagem continua sendo
essencial para a desconstrucdo da discriminacdo racial e para a compreensdo das diferencas
raciais no espago escolar, sendo na maioria o Unico instrumento de ensino dos profissionais de
educacéo.

Por outro lado, ndo se pode deixar de polemizar a continua existéncia do racismo
institucional nas escolas, pela qual o vinculo da obrigatoriedade da legislacdo acerca da
cultura afro-brasileira se torna prejudicado. Em se tratando da representacdo social da
aplicacdo legal incitada, os sujeitos envolvidos na dindmica escolar sdo essenciais, a medida
que correspondem a eficacia do embasamento tedrico construido para tal.

Por isso é fundamental que o Projeto de Lei n° 60/2007 seja aprovado no Congresso
Nacional. A insercéo dos profissionais de Servigo Social e Psicologia certamente traréo frutos
da conciliacdo do saber e da igualdade racial, pois compartilham no amago de sua formagéo a
promocdo da pluralidade.

Igual necessidade tem a articulacdo entre universidade, movimentos sociais e escolas,
ja polemizado no segundo termo do artigo 23 do Estatuto de Igualdade Racial: “O Ministério
da Educacdo fica autorizado a incentivar as instituicdes de ensino superior, publicas e
privadas a incorporar nas matrizes curriculares dos cursos de formacéo de professores temas
que incluam valores respeitantes a pluralidade étnica e cultural da sociedade brasileira. Além
disso, a formacéo superior deve tratar as relacdes raciais em seus curriculos oficiais.

Por fim, este TCC foi pensado como aprofundamento e sistematizacdo do
conhecimento adquirido ao longo do curso de Servigco Social. Considerando a profissao
escolhida generalista de sua génese, ndo hd como desvencilhar a relacdo do Servico Social

com a tematica étnico-racial.
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APENDICES

APENDICE I: ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Quais foram as principais referéncias dos movimentos sociais para o0 surgimento da
Lei n° 10639/03?

A partir desta iniciativa, como entrevé a atuagdo desta Instituicdo para a sanc¢do da
mencionada lei?

Quais foram as principais reivindicacdes do movimento negro para o estabelecimento
desta legislacéo?

Os livros didaticos conseguem atingir as suas demandas ou se mostram limitados para
a propagacao da cultura e histéria afro-brasileira nas escolas?

De que forma enxerga a contribuicdo dos livros didaticos para a promocdo da
igualdade racial no Brasil?

Quais avancos para a politica de educacdo apds a implementacdo da lei? E quais 0s
retrocessos?

Sugeriria modificacdes na estrutura do conteudo? Se sim, quais seriam?
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APENDICE II GLOSSARIO

Descobrindo a Historia: Brasil
Independente

Construindo consciéncias:
Histoéria

Analise de dados

Cidadania

Cidadania

A defini¢do ¢ mais abrangente no
livro de Construindo consciéncias:
Histéria. O autor descreve o
significado da palavra desde os
tempos gregos em que mulheres
ndo podiam votar e a inclusdo do
voto para a ampliagéo da cidadania
na sociedade. J& no outro livro a
conceituacao se restringe a relacéo
de direitos e deveres e a
exemplificacdo de alguns direitos
fundamentais como trabalho, vida,
igualdade.

Democracia multiétnica

Unico titulo que somente o livro
Construindo consciéncias: Historia
possui, pode ser relacionado ao
conceito de Identidade Cultural
encontrado no livro de Vera Telles
e Sbnia Mozer. Interessante
porque  seria  como uma
substituicgdo  da  “democracia
racial” pregada pela ideologia de
Gilberto Freyre.

Direitos de cidadania

Além de complementar o conceito
de cidadania, é dita a auséncia do
alcance de cidadania para o0s
escravos na época do Império.

Direitos humanos

Enfatiza-se a diferenca dos direitos
humanos e de cidadania, fazendo a
oposi¢do dos direitos humanos a
qualquer forma de discriminacéo,
incluida a de raca.

Genocidio

Genocidio

O conceito é tratado de forma mais
completa no livro Descobrindo a
Historia:  Brasil  Independente,
visto que além do exterminio de
uma raga, povo ou nacdo ha a
visdo da matanca de pessoas
pobres, ou de criangas, como
consequéncia das desigualdades
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sociais.

Identidade Cultural

A referéncia ao povo negro é feita
em todo o conceito, por meio da
manifestacdo cultural e religiosa
da qual tiveram grande
impedimento do catolicismo para
se manifestar.

indice de natalidade

Outra vez fazendo referéncia ao
negro, desta vez sobre a polémica
da baixa natalidade devido as
condi¢bes de vida precérias e 0
namero reduzido de mulheres.

Islamismo

O livro faz referéncias a uma das
mais importantes religiGes
atualmente, ligando ao fato que no
continente africano se encontram
muitos de seus adeptos.

Jazz

Mesmo que se perceba uma
intengdo em descrever um estilo
musical relacionado & populagdo
afro-americana, também pode
reforcar o trato estereotipado do
negro na area musical.

Orixa

Limita-se a dizer que orixad é a
denominagdo dada as divindades
nos cultos afro-brasileiros de
origem ioruba.
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APENDICE III: REFERENCIAS AO NEGRO NOS LIVROS DIDATICOS

Projeto Pitangua:

Saber e Fazer Histodria:

Descobrindo a

Construindo

Historia Historia Geral e do Historia: Brasil consciéncias: Historia
Brasil (Consolidacao Independente
do Capitalismo e
Brasil Império)
Escravos Escravos Escravos Negros
Escravos africanos Escravos africanos Mulatos

Revoltosos da Bahia

Colonizados

Negros libertos

Mulatos Lideres mais pobres Escravos de ganho
Escravos domésticos

Libertos Lideres mulatos Populagdo escrava

Tigres Negros Pessoas de origem

africana

Quilombolas

Cativos

Africanos

Minas

Calabares

Tapas

Mundubis

Jejes

Nagds

Haugds

Malés
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Anexos
ANEXO 1: Edital do PNLD 2013

2. CRITERIOS DE EXCLUSAO

2.1. Nesta etapa, serdo excluidas as obras didaticas que apresentarem as seguintes
caracteristicas, salvo o disposto nos subitens 6.2.1.1 e 6.2.1.2:

A26: Colecbes de Ciéncias, Historia e Geografia ndo compostas de oito volumes cada uma,
sendo quatro volumes do livro do aluno e quatro volumes dos respectivos manuais do
professor

Em relacdo a organizacdo dos contetdos, é necessario superar o carater fragmentario
das areas do conhecimento, integrando-as em curriculo que possibilite tornar os
conhecimentos abordados mais significativos para os educandos e favorecer a participacao
ativa de alunos com habilidades, experiéncias de vida e interesses muito diferentes.

A avaliacdo das obras didaticas submetidas a inscricdo no PNLD 2013 busca garantir a
qualidade do material a ser encaminhado a escola, incentivando a producdo de materiais cada
vez mais adequados as necessidades da educacdo publica brasileira e as diretrizes e
orienta¢Oes aqui indicadas.

Para alcancar esses objetivos, o livro didatico deve veicular informacéo correta, precisa,
adequada e atualizada, procurando assegurar que 0s componentes curriculares e as areas de
conhecimento articulem seus conteudos, a partir da abordagem de temas abrangentes e
contemporaneos, que contemplem diferentes dimensfes da vida humana, tanto na esfera
individual, quanto global, regional e local. Como parte integrante de suas propostas
pedagdgicas, as colecBes e os livros regionais devem colaborar efetivamente para a
construcdo da cidadania. Nessa perspectiva, as obras didaticas devem representar a sociedade,
buscando:

- promover positivamente a imagem de afro-descendentes e descendentes das etnias
indigenas brasileiras, considerando sua participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e
espacos de poder;

- promover positivamente a cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros, dando
visibilidade aos seus valores, tradicdes, organizacdes e saberes sociocientificos, considerando
seus direitos e sua participacdo em diferentes processos historicos que marcaram a construgdo

do Brasil, valorizando o carater multicultural da nossa sociedade;
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- abordar a temética das relagGes étnico-raciais, do preconceito, da discriminacéo racial e da
violéncia correlata, visando a construgdo de uma sociedade antirracista, solidaria, justa e
igualitaria.

Especificamente com relagéo aos livros regionais, estes devem atender a demandas de
comunidades locais, abordadas de forma inespecifica pelas cole¢des, marcadas por
perspectivas necessariamente gerais. Nesse sentido, o principal objetivo desses livros é o de
contemplar, em sua especificidade, a Historia e a Geografia de uma determinada regido,
estado ou cidade.

Por fim, a avaliacdo das obras didaticas submetidas & inscricdo no PNLD 2013
atende a politica de incentivo a producdo e qualificacdo de materiais didaticos no Pais. O
PNLD cumpre a funcéo, também, de estimular a discussao e participacdo de professores na
escolha dos materiais didaticos a serem utilizados na escola, concorrendo, desse modo, para o
exercicio competente de sua profissao.

Espera-se, sobretudo, que o livro didatico viabilize o acesso de professores, alunos e
familias a fatos, conceitos, saberes, préaticas, valores e possibilidades de compreender,
transformar e ampliar o modo de ver e fazer a ciéncia, a sociedade e a educacdo. Assim,
iniciativas editoriais que associem correcdo conceitual, adequacdo de atividades e
procedimentos, atualizacdo pedagdgica e reflexdo sobre as interagBes entre ciéncia, tecnologia
e sociedade constituem importantes instrumentos de apoio e qualificagdo do ensino

3.4. HISTORIA
PRINCIPIOS GERAIS

Como érea de conhecimento, a Histéria modificou-se bastante ao longo do Século
XX. De resgate dos fatos ocorridos, passou a ser entendida como representacdo desses fatos,
por meio da organizacdo, critica e interpretacdo das fontes. Em contrapartida, o conhecimento
histérico escolar permanece marcado pelo senso comum sobre a Histéria: a enumeracéo, a
mais exata possivel, dos acontecimentos, datas e personagens, centrada na informacao e na
memorizagéao.

Apesar da pluralidade tedrica que caracteriza a area, os profissionais da Histdria veem
como urgente e necessaria a desconstrucdo desse senso comum, que concebe o livro didatico
como veiculador de uma verdade absoluta, repositorio de toda a informacao sobre o passado,
informacdo essa que deve ser prontamente memorizada pelos educandos. Essa representagéo
esta relacionada a ideia de ensino-aprendizagem como transmissdo de contetidos apartados do
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cotidiano dos alunos, dificultando, assim, a compreensdo das diferengas existentes entre
Historia como area de conhecimento e a Histdria como vivéncia.

E fundamental a diferenciacdo entre a vivéncia desses processos e a forma de
producdo de conhecimento sobre eles, ou seja, a compreensdo do processo histérico e da
producéo de conhecimento sobre 0 mesmo. Da capacidade de perceber claramente essas duas
dimensdes da Historia dependera o reconhecimento do valor do conhecimento histérico como
base para a compreensao do passado e dos modos humanos padronizados de agir, pensar e
sentir, estabelecidos em diferentes tempos e espacos. Viabilizar o pensar historicamente é o
objetivo central do ensino-aprendizagem de Historia e € por meio desse processo que Sao
desenvolvidas as capacidades que auxiliam o aluno a atuar na sociedade de forma autdnoma,
critica, participativa, digna e responsavel.

Portanto, ensina-se Histdria como se produz o conhecimento histérico, ou seja, tendo a
pesquisa como principio norteador. O desafio de uma colecéo didatica ndo é explorar a maior
quantidade de conteidos conceituais. Boa é a obra didatica que auxilia o professor e 0 aluno
no trabalho com a metodologia da producdo do conhecimento histdrico, sempre adequada ao
nivel de escolaridade a que se destina a colecéo.

No caso dos anos iniciais do ensino fundamental e considerando as recomendacdes do
Parecer CNE/CEB 11/2010, a introducéo, desenvolvimento e consolidagdo do processo de
aquisicdo da leitura e da escrita deve se dar pelo acesso do educando a diversidade de géneros
textuais, que servem como suportes de informacBes de diversas areas do conhecimento
humano. Ressalta-se, portanto, a importancia do livro didatico de Historia nesse processo que
deve ocorrer nos trés anos iniciais do ensino fundamental e a necessidade do conhecimento
historico na formacdo do cidadao.

Tal ensino deve ser de qualidade, ou seja, deve adequar-se as necessidades
socioculturais da sociedade brasileira, considerar os saberes prévios, os interesses, e as
potencialidades cognitivas dos alunos. Deve levar em conta os saberes gestados na préatica
docente e oferecer tecnologia educacional compativel, seja com a legislacdo educacional em
vigor, seja com as tendéncias cientificas abonadas pela academia.

Nesse segmento de ensino fundamental, o livro didatico deve, também, contribuir para
0 desenvolvimento dos conceitos de Historia (escrita e vivida), fonte, memodria,
acontecimento, sequéncia, encadeamento, periodos, fato, tempo, simultaneidade, ritmos de

tempo, medidas de tempo, duragdo, sujeito historico, espaco, escala, historicidade, identidade,
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semelhanca, diferenca, contradicdo, continuidade, permanéncia, mudanca, causa, ficgéo,

narrativa, verdade, ruptura, explicagéo e interpretagéo.

CRITERIOS ELIMINATORIOS ESPECIFICOS

Além dos critérios eliminatérios comuns, para 0 componente curricular Histéria sera

observado se a obra didatica:

1.

10.

11.

12.

Utiliza a intensa producdo de conhecimento nas areas da Histdria e da Pedagogia,
realizada nos ultimos anos, considerando-a como ponto de reflexao e de discussao;
Compreende a escrita da Histéria como um processo social e cientificamente
produzido e que desempenha funcgdes identitaria e de orientacdo na sociedade;
Explicita as op¢es tedrico-metodologicas (historica e pedagogica);

Apresenta coeréncia entre as opcdes tedrico-metodoldgicas explicitadas e o
desenvolvimento dos textos principais, textos complementares, ilustragdes e com 0s
objetivos gerais do ensino de Histdria para os anos iniciais do ensino fundamental;
Adota opc¢bes teorico-metodologicas que contribuem efetivamente para a consecugao
dos objetivos da Historia académica e da disciplina escolar Histéria para os anos
iniciais do ensino fundamental;

Desperta os alunos para a historicidade das experiéncias sociais, trabalhando
conceitos, habilidades e atitudes, na construgéo da cidadania;

Estimula o convivio social e o reconhecimento da diferenca, abordando a diversidade
da experiéncia humana e a pluralidade social, com respeito e interesse;

Trabalha os preceitos éticos de forma contextualizada, visto que, desistoricizados,
podem resultar em trechos, capitulos ou partes, dissociados da proposta geral da
colecdo, se transformando, apenas, em ensinamentos morais e civicos ndo condizentes,
seja com 0s objetivos do ensino, seja com a producdo do conhecimento historico;
Contribui para o desenvolvimento da autonomia de pensamento, o raciocinio critico e
a capacidade de argumentar do aluno;

Apresenta ilustracBes variadas quanto as possibilidades de significacdo, como o0s
desenhos, fotografias e reproducdes de pinturas;

Apresenta ilustracfes que exploram as mdltiplas fungdes das imagens, de forma a
auxiliar o aprendizado do alfabetismo visual e do ensino de Historia;

Apresenta, de forma contextualizada, propostas e/ou sugestdes para que o educando

acesse outras fontes de informacdes (radio, TV, internet etc);
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13. Apresenta imagens acompanhadas de atividades de leitura e interpretacdo e de
interacdo, sempre que possivel, referenciadas em sua condicdo de fonte para a
producdo do conhecimento historico.

Para que haja coeréncia com os principios acima listados, as obras didaticas nédo
devem conter anacronismos e voluntarismos.

O anacronismo consiste em atribuir razbes ou sentimentos gerados no presente aos
agentes histdéricos do passado, interpretando-se, assim, a Historia em funcdo de critérios
inadequados, como se os atuais fossem validos para todas as épocas. Trata-se, com efeito, de
distor¢do grave, que compromete totalmente a compreensdo do processo historico.

O voluntarismo, por sua vez, consiste em aplicar a documentos e textos uma teoria a
priori, em funcdo do que se quer demonstrar. Dessa forma, a escrita da Histdria € utilizada
apenas para confirmar as explicagdes ja existentes na mente da autoria, que parte de
convicgdes estabelecidas por motivos ideoldgicos, religiosos ou pseudocientificos. Pode,
ainda, originar-se da tentativa da aplicacéo de teorias explicativas, tomadas acriticamente.

Serdo excluidas as obras didaticas que apresentarem erros de informacdo tdpica,

nominal ou cronoldgica.

LIVROS REGIONAIS:

Os livros denominados regionais sao impressos que registram a experiéncia de grupos
que se identificam por fronteiras espaciais e socioculturais, seja na dimensdo de uma cidade,
um estado ou uma regido do Brasil e que sdo utilizados em situacdo didatica no ensino de
histéria. A producdo de tais livros deve respeitar os mesmos critérios acima relacionados e,
também, ndo podem, em nenhuma hipotese, incorrer nos seguintes equivocos:

1. Nao explicitar os conceitos de local e/ou regido empregados na obra;

2. Interpretar a realidade regional de forma estereotipada, classificando identidades
locais como superiores ou inferiores, veiculando regionalismos xendfobos e
estimulando o conflito entre formagfes sociais que tiveram trajetérias marcadamente
diferenciadas;

3. Abordar a experiéncia regional isoladamente, sem levar em conta as suas interrelacoes
com processos historicos em macroescala, na longa duracdo, ocorridos para além das
fronteiras regionais;

4. Abordar a experiéncia local, apenas, como repeti¢ao abreviada de processos historicos
em macroescala, ocorridos para além das fronteiras regionais;
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5. Abordar a experiéncia local, apenas, em seus tragos pitorescos e anedoticos,

assemelhando o livro didatico a um roteiro para a visitagdo turistica.
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