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E preciso comecar logo a mudanca
e mundo o mundo é coisa de crianga
e quem podera nos ajudar?
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RESUMO

O presente trabalho propde a discussdo acerca da exclusao das criangas da
participacao cidada, focando-se na questao da escola durante a pandemia de COVID-
19. Objetiva-se refletir sobre o sistema de dominagao dos adultos sobre as criangas,
nomeado adultocentrismo, e apresentar a visdo de duas criangas do Distrito Federal
sobre a tematica. Além disso, busca-se incentivar pessoas ligadas a educagéo
interessadas na reflexdo acerca do tema. Com esse objetivo e a partir da revisdo
bibliografica, tendo como base as contribui¢des de Santiago Morales (2018), Gabriela
Maristris (2018), Hernan Ouvina (2018), dentre outros, foi possivel demarcar a base
tedrica para tais fundamentagdes. Para além disso, por meio da pesquisa qualitativa
e procedimentos metodolégicos como entrevistas com as criangas, foi possivel
analisar os pensamentos das mesmas e reconhecé-los. Por fim, apds os estudos,
analises e reflexdes considera-se que em ambito geral as criangas ainda sao muito
excluidas de participagdes sociais e politicas, porém pode-se afirmar que ja existem
projetos que visam mudar esse paradigma e que, sem duvida, a participacédo cidada

infantil € de imensa riqueza, fruto de direitos que devem ser respeitados.

Palavras-chave: Participacao infantil. Pandemia. Escola. Infancia.



RESUMEN

El presente trabajo propone a discusion acerca de la exclusion de los nifios de
la participacion ciudadana, con énfasis en la cuestion de la escuela en la pandemia.
Teniendo como objetivo reflexionar sobre el sistema de dominacién de los adultos con
los nifios, lo que es llamado de adultocentrismo, presentar la vision de dos nifos del
Distrito Federal del Brasil acerca de la tematica e incentivar personas ligadas a la
educacion e interesadas en reflexionar sobre este tema. Con este objetivo y a partir
de la revision bibliografica, con aportes de Santiago Morales (2018), Gabriela Magistris
(2018), Hernan Ouvifia (2018), entre otros, se logré demarcar las bases teéricas de
dichos fundamentos. Ademas, a través de investigaciones cualitativas vy
procedimientos metodoldgicos como entrevistas con nifios, fue posible analizar sus
pensamientos y reconocerlos. Finalmente, luego de estudios, analisis y reflexiones se
considera que en general, la nifiez sigue estando muy excluida de la participacion
social y politica, pero se puede decir que ya existen proyectos que apuntan a cambiar
este paradigma y que, sin duda, el La participacién ciudadana infantil es una riqueza

inmensa, fruto de derechos que deben cumplirse.

Palabras clave: Participacion infantil. Pandemia. Colegio. Nifiez.
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1 INTRODUGAO

O ano de 2020 foi inimaginavel. A pandemia do coronavirus, o Sars-CoV-2, um
virus de alta transmissividade e potencialmente letal, que pode causar desde um
simples resfriado até a Sindrome Respiratéria Aguda Grave, assolou o mundo inteiro.
O primeiro caso foi identificado em Wuhan, na China, e reportado em 31 de dezembro
de 2019.

No inicio de 2020 varios paises tiveram pessoas contaminadas e o primeiro
caso chegou ao Brasil no fim de fevereiro, com a pandemia ainda em curso durante o
ano de 2021. Por ser um virus que contamina através das goticulas do nariz e da
boca, a orientagao da Organizagdo Mundial de Saude (OMS) foi o isolamento social e
0 uso de mascaras, enquanto ainda ndo havia vacina disponivel para a populagao.

Por isso, todos foram orientados a se isolarem e os setores da sociedade
levados a repensarem seus modos de ser e agir. E a escola foi um deles. Como
funcionariam as escolas, se todos teriam que ficar isolados em casa? E possivel um
ensino online para criangas? Quando sera a hora de reabrir as escolas? Qual a melhor
alternativa para a situagao? O que deve ser priorizado no momento? Todas essas
questdes estiveram e estdo muito presentes em diversos lugares, como a midia, e
entre profissionais de educacgao, as familias, a sociedade... mas um componente,
quica o mais importante dentre esses, n&o foi escutado e incluido nessas discussdes,
e eu estou falando das criangas!

A infancia em nossa sociedade ocidentalizada ainda tem um olhar de vir a ser,
de algo a se desenvolver e ndo em desenvolvimento. Ha, além disso, uma visao unica
da infancia que nao valoriza as multiculturas e as diversidades presentes. Apesar de
serem assegurados os direitos a liberdade, a opinido, a expresséao e a participagao na
vida comunitaria, presentes no artigo 16 da Lei 8.069 de 13 de julho de 1990 do
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), as criangas nao estao inseridas nestes
espagos como sujeitos participativos e tampouco sao valoradas em suas opinides.

A nao-legitimidade das opinides e apontamentos das criangas em espagos
importantes de construgdes politicas e sociais, evidencia a perspectiva adultocéntrica
presente na sociedade. E isso nao seria diferente em um problema alarmante, que é

a pandemia global atual.
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O interesse e minha relagao pessoal com esse tema, entao, partiram da minha
observacao sobre esse fendmeno e da insatisfacdo em relacdo a nao-insercéo das
criangas enquanto seres sociais ativos, em um assunto que € sobre uma parte
importantissima de suas vidas, que € a educacéao e a escola.

Observo também que as decisdes tomadas pelo Ministério da Educacéao e
pelas Secretarias Estaduais de Educacgado e Instituicdes Escolares acontecem de
forma arbitraria. Afirmo isso pela evidente falta de escuta das questdes e dos
sentimentos das criancas, o que me levou a querer escuta-las. A minha busca neste
trabalho, enquanto educadora, sujeito social e pesquisadora, € compreender o porqué
de a sociedade, como um todo, excluir as infancias de suas discussoes,
apresentacdes e decisdes, principalmente em temas que s&o totalmente ligados a
elas.

Busco, assim, me aprofundar nessa tematica relacionada a escola em tempos
pandémicos. Além disso, apresento também neste trabalho reflexdes sobre essa
problematica, a partir de autores que pensam a infancia de outra mirada, a do respeito
e de um co-protagonismo dessas criangas na sociedade.

Proporcionar as criancas uma verdadeira participagao social & possibilitar o

novo. Jorge Larossa (2000, p. 5) diz que:

La infancia es lo que, siempre mas alla de cualquier intento de captura,
inquieta la seguridad de nuestros saberes, cuestiona el poder de nuestras
practicas y abre un vacio en el que se abisma el edificio bien construido de
nuestras instituciones de acogida. Pensar la infancia como algo otro es,
Jjustamente, pensar esa inquietud, ese cuestionamiento y ese vacio.
(LAROSSA, 2000, p. 5)

Esses sentimentos que surgem da novidade, em algo n&do pensado ou
esperado, vém da perspectiva diferenciada do olhar infantil, de uma maior fluidez nos
caminhos percorridos, nos processos sem tanta preocupag¢ao com a chegada, ou seja,
nos produtos. O que na dinamica da vida adulta que, com planos restritos, metas
fechadas e sem a possibilidade da duvida, projetam seus caminhos. Proponho-me,
assim, a pensar na superacao dessa separacgao dicotdmica das perspectivas da vida,
na reflexdo das imensas possibilidades e vantagens que podem surgir em uma

construgéo verdadeiramente coletiva, sem distingéo etaria.
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Este trabalho tem como principal objetivo apresentar os olhares das
criangas, a partir de uma proposta de escuta ativa com elas, por meio de
entrevistas com duas criancas do Distrito Federal, da rede publica e privada de
educacgao.

Para além disso, o presente trabalho € o marco da finalizagdo de uma longa
trajetéria no curso de pedagogia e um repartir com a sociedade os conhecimentos,
praticas e reflexdes que foram se solidificando ao longo desse caminho. Espero que
essa leitura instigue os leitores a refletirem sobre a importancia do respeito a escuta
das criangas como sujeitos politicos e sociais presentes em nosso meio com
importantes contribuicbes para nos dar. Basta ouvi-las!

O trabalho esta dividido em 3 partes, a saber:

A primeira parte apresenta um breve resgate de como a crianga tem sido vista
socialmente, refletindo sobre algumas implicagdes da ideia de uma sociedade
adultocéntrica, de uma infancia cidada e expondo o debate sobre as infancias e a
educacédo durante a pandemia.

A segunda parte, pensa a infancia a partir do dialogo com os autores, projetos
educacionais e criangas ativistas sob a perspectiva da participacdo. E, na terceira
parte, busca-se ouvir as criangas e exibir suas visbes acerca da tematica “escola e
pandemia” e suas perspectivas acerca de suas possiveis participagcdes nos espacos

de construgao e analise das entrevistas.
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2 PANDEMIA E ESCOLA: DECISOES, RESPONSABILIDADES E CAMINHOS

Em 11 de margo de 2020, o Governo do Distrito Federal determinou, através
do Decreto 40509/2020, o fechamento de escolas e universidades, no plano de conter
0 avancgo do novo coronavirus por cinco dias. Foi o primeiro Estado do Brasil a tomar
uma medida drastica tdo precocemente, com apenas dois casos de infec¢do. Logo,
em 14 de margo foi langado um novo decreto, fechando por mais quinze dias as
escolas e colocando as férias de julho nesse mesmo periodo.

Com os novos decretos e decisdes, as escolas publicas do DF ficaram trés
meses sem funcionamento, apenas com teleaula para algumas turmas mas sem
obrigatoriedade da presenca, diferentemente das escolas particulares que logo se
organizaram no sistema online. No dia 29 de junho de 2020 as aulas voltaram, com
sistema remoto de aulas online e com ajuda de custo para estudantes que nao
possuiam internet. Continuou-se nesse sistema até o final do ano letivo.

Através de disputas judiciais, a maioria das escolas particulares voltou com as
aulas presenciais, com poucos alunos e seguindo os protocolos, a partir do final de
setembro de 2020. Atualmente, as aulas retornariam no dia 08 de marco de 2021
porém, com a segunda onda do coronavirus e a superlotagao hospitalar, foi decretado
em 26 de fevereiro de 2021 lockdown em todo o estado do DF, levando a suspensao
do retorno presencial e a continuidade do sistema remoto.

No Brasil, os Estados tiveram autonomia em relagdo a dinamica escolar,
optando pelo modo presencial ou ndo. Assim, estados como Amazonas, Sao Paulo e
Rio de Janeiro chegaram a ter periodos de aulas presenciais, porém, em margo de
2021 todos se encontram em férias ou funcionando remotamente.

Todas essas decisbes foram tomadas levando-se em consideragao a
gravidade da pandemia, a falta de ferramentas, a observacdo das criangas pelas
familias e os interesses econdémicos. As vozes das criangas nessas instancias nao
foram sequer discutidas.

E importante frisar que a falta da escola e da sociabilidade presencial, somada
a uma situagéao totalmente inusitada como a pandemia, levou ao aumento significativo
de ansiedade e depressao nas criangas, além de uma grande parte delas ser exposta

a uma situacao de maior vulnerabilidade econémica e social.
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Paises com indices educacionais elevados, como Franca e o Reino Unido,
priorizaram as escolas e ndo as mantiveram fechadas por mais de 90 dias,
determinando outras medidas de restricdo como fechamento de bares, restaurantes e
saldes de beleza e priorizando o espago escolar, mantendo escolas abertas com
protocolos (PAISES..., 2021).

E incontestavel que seja papel do Estado se responsabilizar pelas decisdes
referentes a infancia levando em consideracao todas as situagdes apresentadas, mas
também ¢é importante dizer que essa responsabilizacdo ndo foi totalmente feita,
considerando-se os graves impactos que todas essas decisbes causaram.

Durante todo o curso da pandemia, o governo brasileiro ndo a tratou com
seriedade, como se vé nas palavras do Presidente Jair Bolsonaro: “é apenas uma
gripe, um resfriadinho”. Com uma postura ditatorial de esconder os dados
relacionados as mortes, discurso negacionista e propagag¢ao de noticias falsas, fez
com que as medidas e a postura da populagdo seguisse de forma desordenada,
piorando a situagcdo pandémica.

Na esfera educacional, para além da precarizagdo que a escola vem sofrendo
ha anos, no decorrer de 2020 foram indicadas pessoas para o Ministério da Educacao
como Abraham Weintraub, que atacou profissionais da educacdo e muitas vezes
cortou recursos financeiros para as universidades. Houve ainda Carlos Decotelli que,
poucos dias apds entrar no posto de ministro, teve sua formagdo académica
desmentida, evidenciando o desleixo do Governo Federal com a Educagao (SANTOS,
VARGAS e VARGAS, 2020, p.17).

E importante colocar que esse descaso com a pandemia gerou, inicialmente,
um grande temor social e, em seguida, um grande negacionismo da populagdo em
relacdo as medidas de contencdo. Na educagéo, os governos estaduais seguiram
medidas diferentes a partir de suas proéprias convicgoes e deliberacdes, como citado
anteriormente.

Era evidente que nos meses iniciais da pandemia, com o0 medo e o
desconhecimento em relagdo ao virus, que se isolassem a todos e se fechasse o que
nao fosse essencial de imediato, incluindo as escolas, ja que isso se da também em
contextos graves e de altas taxas de ocupacao hospitalar. Entretanto, mesmo em
momentos de flexibilizagdo escolas se mantiveram fechadas e, atualmente, em margo

de 2021, o hospitais do Brasil estdo em colapso, com falta de leitos e mais de 1500
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mortes por dia. Ainda assim, o governador do Distrito Federal mantém escolas
particulares abertas. Mas, o fato € que a partir do momento em que se estabelece a
flexibilizagdo das medidas restritivas e a possibilidade de abertura de alguns setores,
a escola deveria ser um dos mais prioritarios.

Apesar de as escolas, os sindicatos escolares e outros setores educacionais
estarem durante todo o tempo discutindo a situacdo, pensando sobre possiveis
caminhos, aprendendo a lidar com outra forma de ensinar no ensino remoto e lidando
com questdes de vulnerabilidade das criangas, ndo foram criadas medidas efetivas
que possibilitassem a abertura das escolas publicas num ambito geral.

Nao foram oferecidos cursos de protocolos para professores, possibilidade de
ensino hibrido, aperfeicoamento dos espacos fisicos escolares, escuta das criancas,
mesmo com o surgimento, a partir do segundo semestre, de evidéncias cientificas
indicando que, seguindo os protocolos, a escola ndo seria um espago de grande
transmissividade. Mesmo os Estados que abriram as escolas ndo cumpriram todos os
protocolos indicados como, por exemplo, mascaras de tamanhos especificos para
cada aluno.

Todo o exposto evidencia a negligéncia do Estado brasileiro com as criangas e
a nao legitimidade da infancia como espaco de direitos. Muitas delas tém negado o
seu direito a educacdo por ndo possuirem meios de acompanhar as aulas
remotamente, e também o direito a assisténcia e a participacao cidada, este ultimo
sendo sobre o qual o principal nos debrucaremos aqui: a participacao cidadad nas
tomadas de decisbes referentes aos processos escolares.

Ao longo do presente trabalho serdo apresentadas mais questdes referentes a
esse tempo pandémico e a escola, priorizando a visdo das criangas. Para
compreender esse processo da exclusdo das criancas da pratica cidada, sera
apresentado um resgate de como a infancia tem sido vista socialmente ao longo dos

tempos.
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2.1 Infancias e olhares sociais

E razoavel destacar que tudo que sera apresentado nesta segao foi registrado

a partir da oOtica dos adultos, uma vez que os estudos sobre a tematica sao

adultocentristas, excluindo o olhar das criangas sobre seus préprios processos. Entao,
nas palavras de Liebel (2018, p. 153):

Neste sentido, a histéria da infancia sempre é também a histéria los conceitos

e das visdes de infancia. Estes adquirem vida propria € marcam as formar e

maneiras em que tratamos meninas e meninos. De igual maneira, influencia

em como meninas e meninos se vem a si mesmas e nas possibilidade de

autoria que tem e das quais fazem uso. (LIEBEL, 2018, p.153, traducdo
nossa)

Inicialmente, é relevante pontuar que nos estudos sobre as criangas é preciso
considerar o contexto histérico em que elas estao inseridas, suas relacdes familiares
€ sociais, sua relagdo com a educacao, e levar em conta, a partir disso, as diferentes
e inumeras possibilidades de infancias existentes (MARTINEZ, 2017, p.25).

Considerando as imensas subjetividades das infancias presentes nas
sociedades, este trabalho ndo se aprofundara nas particularidades das infancias
especificas, como infancias de comunidades indigenas ou quilombolas, mas pretende
acender uma faisca na busca pelo estudo e compreensdo das singularidades
presentes em algumas delas, dado os limites de uma monografia, de tempo e de
numero de paginas.

Antes do surgimento do conceito de infancia n&o existia um sentimento
caracteristico sobre esta, devido a alta mortalidade infantil que era vista como natural.
Os pais nao tinham qualquer ideia sobre o desenvolvimento do sentimento pelo filho
que nasceu, pois ele logo poderia morrer e entdo seria substituido por outro
(HENRICK e FARIA, 2015, p.2).

Portanto, na Idade Média ndo existia separacao etaria, isto €, ndo havia um
olhar especifico para essa fase da vida. Tinham, inclusive, seus trajes adultizados,
eram vistas como mini-adultos. A partir do momento do desmame, a crianga ja entrava
no mundo adulto, participando das tarefas e sendo vista como alguém que os adultos
deveriam ensinar (JACOME, 2018, p. 20). Ou seja, havia uma participagao direta na
sociedade das criangas, mas sem enxerga-las como criangas e nem considerar suas

demandas infantins.
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Ja na modernidade comega a surgir a intencionalidade da separagéo dessa
fase, quando se tem o apogeu das mudangas de formas de producgao capitalista,
fomentando a separacao entre espagos de producédo e de reprodugéo, separando as
mulheres e criangas para a esfera familiar e escolar (LIEBEL, 2018, p.153).

Se inicia um processo inicial de educagdo moral e de alguns conhecimentos
cientificos, seguindo o conceito de John Locke, em que a crianga é uma tabula rasa
em que se vai escrevendo seu caminho, € um vir a ser.

“A equiparagao da crianga a uma “tabula rasa”, no entanto, faz com que ela
seja a ser encarada como um capital humano apenas em potencial
(DAHLBERG et al., 2003, p. 65), ndo havendo razao para lhes estender a

possibilidade de exercicio da participacao politica” (SARMENTO et al., 2007,
p. 84). (TIRONI, 2017, p.33)

Destaca-se que esses olhares apresentados sobre as criangas sao € para uma
categoria: brancas e de classe média alta. As criangas pobres e negras ndo eram nem
vistas como criangas mas como seres selvagens, que se corrigiam com muitos
castigos, puni¢des e ainda trabalhavam (JACOME, 2018, p. 22). Porém, a contragosto
dos educadores da época, surge o sentimento de infancia, como nos mostra Maria
Martins (2020, p.30):

O sentimento da infancia, como nos apresenta Aries (1981), constituido a
partir do reconhecimento das especificidades da crianga em uma
determinada fase da vida, que a distingue substancialmente do adulto,
comega a se vislumbrar ja ao final do século XVI e no transcorrer do século
XVII, “um novo sentimento da infancia havia surgido, em que a crianga, por
sua ingenuidade, gentileza e gracga, se tornava uma fonte de distragao e de
relaxamento para o adulto, um sentimento que poderiamos chamar de
“paparicagédo” Cabe, ainda, uma observagéo de que esse sentimento também
se estendia as criangas de classes economicamente menos favorecidas.
(MARTINS, 2020, p. 30)

Esse incbmodo causado aos educadores e moralistas ocorre por enxergarem
as criangas como seres frageis, as quais teriam que disciplinar e educar. Estes se
negavam a vé-los com esse sentimento de “paparicagédo” (MARTINS, 2020, p.31). Se
na Idade Média as criangas mal se diferenciavam dos adultos e estavam o tempo todo
neste convivio, na Idade Moderna ha uma separacgao radical das criancas dos adultos,
iniciando-se assim 0 movimento de espagos escolares.

No Brasil, os primeiros modelos de infancia (europeus) foram trazidos pelos
Jesuitas no processo de catequizagdo das criangas indigenas, pois viam na crianga

um ser que deveria receber instrugcdo antes de chegar na “perigosa fase da
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puberdade”, o momento de passagem da inocéncia infantil para o comportamento do
adulto (HENRICK e FARIA, 2015). E relevante colocar que, no mesmo periodo em
gue ocorreu a invasao e “conquista” da América, também surgia o novo conceito de
infancia europeu (LIEBEL, 2018, p.156) como ja mencionado, como algo a se
desenvolver, que ainda nao é.
Isso levou a ideia de que os povos indigenas que ali viviam eram "infantis", que
nao eram capazes de criar seus filhos (LIEBEL, 2018, p.156) e, por isso, a
catequizacgéo das criangas foi um projeto tdo forte para os colonizadores. Ademais,
Liebel (2018, p.157) acrescenta que:
os indigenas sequer distinguiam a seus meninos e meninas pela idade
cronologica e sim por suas forgas fisicas, de modo que, de acordo com seu

tamanho e outras caracteristicas fisicas as criangas assumiam certas tarefas
na comunidade. (LIEBEL, 2018, p. 157, tradug&o nossa)

Isso sO reforga as diversidades de visdes de infancia existentes em diferentes
comunidades, muitas delas apagadas pelo processo de colonizagdo e com uma visao
unica de infancia.

Ja no final do século XIX e inicio do século XX, no Brasil, seguindo a tendéncia
de outros paises, se tem uma visdo formativa maior da infancia com o processo mais
intenso de escolarizacdo, mas também de cuidado e direitos. Muitas criancas estavam
em situacao de vulnerabilidade, decorrente das consequéncias politicas da colénia e
do escravagismo, bem como dos olhares destinados a elas, que eram de
“vagabundagem” e “malandros”, cenario que infelizmente perdura até os dias atuais
para criangas socialmente marginalizadas.

Em relagao a legislagao brasileira, é ainda muito recente o documento que
normatiza os direitos e deveres das criancas e adolescentes, o ECA, criado em 1996.
Apesar de ainda existirem nos dias de hoje situagdes de agressdo as criangas,
trabalho forgado infantil ou situacdes de abuso, antes do ECA esse cenario era tido
como normal na sociedade. Hoje existe um olhar mais especializado e cuidadoso.
Ainda assim, as criangas a margem, que nao se encontram no modelo “bonito” de
criangas brancas, escolarizadas, com familias instruidas, sdo vistas com outro olhar
pela sociedade e pelos 6rgaos responsaveis. Se uma crianga branca comete um delito
social, a enxergam como ‘inocente”, como alguém que nao sabe 0 que estava

fazendo, mas, se uma crianga negra faz o mesmo, a mirada € de julgamento, de
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pessoa delinquente. Por isso, € importante refletir a partir de uma perspectiva de
infancias, que diferem dependendo do contexto social, cultural, econédmico e politico.

Este breve resgate € para nos situar em relagdo a como a crianga tem sido
vista ao longo dos tempos, colocando-a como ser histérico-cultural que se modifica a
depender dos tempos e culturas, e compreendendo os olhares politicos e sociais para
elas. A partir dessa compreensao, refletiremos adiante sobre a exclusdo da
participacao infantil dos espagos comunitarios de construgcdo, a partir da otica do

adultocentrismo.

2.2 Adultocentrismo e exclusdo da participagao cidada infantil

Para inicio do debate, € importante refletir sobre o ponto de partida do conceito

de inféncia, como traz Paloma Jacomé (2018, p.16):
Na etimologia, o termo ‘infancia’, em latim in-fans, quer dizer sem linguagem.
Isso implica em dizer que, na tradicao filosofica ocidental, ndo possuir uma

linguagem era também nao possuir um pensamento, nem conhecimento ou
mesmo raciocinio. (JACOME, 2018, p. 16)

A inesquecivel frase do filésofo modernista René Decartes: “Penso, logo
existo”, liga a racionalidade a existéncia social. E exclui quem n&o age de forma
‘racional” (entre aspas porque é uma razdo ligada a um conhecimento dado como
universal), da propria existéncia e participagao social, onde podemos inserir as
criangas. A palavra infante passa a designar os subalternos, que ndao podem, nao
devem e ndo merecem falar e os quais se deve silenciar, incluindo os “loucos”, as
mulheres e as criangas. (MAGISTRIS e MORALES, 2018, p.14).

Destaco que esse pensamento, colocado como universal, ndo se fundamenta
em outras culturas, como as andino-amazénicas, o que se considera ser alguém, néo
€ pela racionalidade e sim pela existéncia da relacdo (MAGISTRIS e MORALES, 2018,
p. 46).

As relagdes entre os seres humanos acontecem desde o momento em que
outra vida comecga a ser gerada, as expectativas que se tém sobre ela e as futuras
relagdes que irdo se estabelecer. A ideia de “construir um caminho para crianga”,
mostrar o que € “certo” ou “errado”, “preparar para a vida adulta” é a que esta presente
em nossa sociedade, mas porque nao pensar numa construgdo conjunta com essa

nova vida, num co-protagonismo? Porque a diferenga de idade seria um fator para a
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negacao da crianga enquanto sujeito pensante mas permite até a violéncia como
forma de corregdo? “A negacao do outro como sujeito ndo é algo determinado pela
biologia, e sim um fato cultural de caracter opressivo que merece ser submetido a uma
séria critica para sua transformagao" (MAGISTRIS e MORALES, 2018, p. 26, tradugéo
nossa).

Como citado anteriormente, com os passar do tempo e com as mudancgas
sociais, a visao de infancia se tornou cada vez mais separatista, com espacos
exclusivamente infantis desagregados dos adultos (geralmente a escola), separando-
as “das esferas do trabalho, do convivio social com adultos fora do circulo familiar e,
portanto, da participagao na vida comunitaria e politica” (SOUZA et al., 2010, p.2).
Os mesmos autores afirmam:

Cada vez mais heterogénea, a infancia e os modos de ser crianga tornam-se
mais plurais, com novos papéis e estatutos sociais, mas, ao contrario do que
se poderia esperar, ha cada vez menos autonomia e maior controle,
concepgao essa que recusa as criangas o exercicio da participagao social.
Afirma-se a cidadania da infancia, e ao mesmo tempo intensifica-se seu
controle simbdlico, no sentido de restringir seus espacos de atuagédo e
influéncia sobre seu contexto social e as decisdes que influenciam suas

proprias vidas (Buhler-Niederberger, 2010b; Reynaert, Bouverne-de-Bie &
Vandevelde, 2009; Sarmento, 2004). (SOUZA et al., 2010, p.2)

Falando sobre autonomia e direitos, a Convencgao sobre os direitos da crianga
(CDC), ocorrida em 1989 e onde o Brasil esteve presente, foi um grande marco na
politica de direitos das criangas no mundo. Nela, as garantias de direito a participagao
e valoragao das mesmas como sujeitos pensantes estdo presentes em alguns artigos,

cabendo destacar os seguintes:

12. 1: Os Estados Partes devem assegurar a crianga que é capaz de formular
seus proprios pontos de vista o direito de expressar suas opinides livremente
sobre todos os assuntos relacionados a ela, e tais opinides devem ser
consideradas, em fungao da idade e da maturidade da crianga.

13.1: A crianca deve ter o direito de expressar-se livremente. Esse direito
deve incluir a liberdade de procurar, receber e divulgar informacgdes e ideias
de todo tipo, independentemente de fronteiras, seja verbalmente, por escrito
ou por meio impresso, por meio das artes ou por qualquer outro meio
escolhido pela crianga.

14.1: Os Estados Partes devem reconhecer os direitos da crianga a liberdade
de pensamento, de consciéncia e de crencga religiosa. (UNICEF, 1989)

Apesar da existéncia artigos que garantam a participagao social infantil, assim
como o documento nacional brasileiro referente ao assunto, o ECA, estes documentos

ainda possuem uma visao da infancia enquanto preparacao para a vida adulta. Em
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grande parte isso ocorre porque esses documentos foram construidos apenas por
adultos que pensam as infancias (quando pensam essa diversidade) e ndo de acolher
ou dar espacgo as demandas vindas das mesmas. Nas palavras de Magistris e Morales
(2018, p.28): “A CDC é o fiel reflexo de uma sociedade adultocéntrica, que se
preocupa por proteger as novas geragdes, excluindo as criangas e adolescente do
debate e definicdo das formas e implicagdes da protecdo.”

Além disso, infelizmente é sabido que o panorama da participagao infantil ainda
esta presente s6 no escrito e pouco na pratica. Na proxima secgao, pretende-se
dialogar com educadores e autores que atuaram e pensaram a infancia através de um
olhar de co-protagonismo, na ideia freireana de praxis, com teoria e pratica
entrelagadas.

Finalizo esta secdo com o questionamento de Gabriela Magistris e Santiago Morales
(2018, p. 15):
Agora bem, se efetivamente as criangas vem para invalidar certezas, a
reinventar o mundo com sua liberdade, sua brincadeiras, seus raciocinios,
sua criatividade e sua ternura, por que seguimos empenhados em pensar que

a transformagao do mundo somente esta nas maos daqueles que passam a
fronteira de uma determinada idade? (MAGISTRIS e MORALES, 2018, p. 15)
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3 0 OUTRO LADO DA HISTORIA: A RESISTENCIA

“Sem sonhos ndo ha vida, sem sonhos nao
ha seres humanos, sem sonhos nao ha
existéncia humana”

Paulo Freire

Na secao anterior foi apresentada uma visao geral e dos tempos da visao social
da infancia e sua participagdo. Agora, dialogaremos com alguns autores sobre
personalidades ligadas a educacao, espagos educativos e politicos, que resistiram as
imposi¢cdes e enxergaram a infancia a partir de outro paradigma: o da construgéo
democratica e da educacéao popular, critica e emancipadora.

Comecando pela América Latina, um grande precursor de um pensamento da
educacao popular em que se estivesse todos os povos foi o revolucionario
venezuelano Simoén Rodriguez (1769 - 1854). Ele destinou sua vida a fundar escolas,
tanto em paises europeus no tempo em que la esteve, quanto na América do Sul,
especificamente na Bolivia, Equador e Chile.

Nessas escolas “as criangas puderam crescer em autonomia produtiva,
proclamou e instituiu um lugar social ativo e participativo para novas geragdes, a
mediados do século XIX.” (MAGISTRIS e MORALES, 2018, p.29).

Nessa época de grandes guerras colonialistas, Rodriguez aposta em uma
pratica totalmente contraria, que foge ao autoritarismo da época e entende que vencer
o inimigo se da por outras areas, compreendendo a necessidade de construir uma
sociedade diferente e democratica (OUVINA, 2018 p. 56-57).

Educar para ele “es, ante todo, aportar a la creacion de pueblos activos,
protagonistas de su destino y con capacidad de pensamiento y accion propios, jamas
sumisos ni ciegos obedientes.” conclui Ouvifia (2018, p.57), evidenciando sua visédo
acerca da importancia do protagonismo e participagao infantil.

Simoén Rodriguez foi um defensor de uma educagao popular que valorizava
diversas areas, praticas e tedricas, e que incluia mulheres, pobres, pessoas negras e
indigenas, algo totalmente novo para a época e que n&o agradou as autoridades e

nem as camadas privilegiadas da sociedade. De acordo com Santos (2018, p. 156):

O projeto educativo de Simén Rodriguez executado em Chuquisaca pode ser
considerado o primeiro e um dos mais importantes projetos de educagao
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publica, popular e social da América Latina. De acordo com Duran e Kohan
(2016, p. 18): A novidade da escola de Chuquisaca é tao radical que nenhum
saber pedagdégico da época pode nomear o que acontece em seu interior: de
fato ndo ha referéncia a essa instituicdo através de um léxico pedagdgico.
Assim, as autoridades da cidade se dirigem a ela como prostibulo, bordel e
lugar de perdigédo. A nova realidade afirmada é pedagogicamente inominavel,
além de social e politicamente inadmissivel e intoleravel. La se diluem as
desigualdades que estruturam a sociedade hierarquizada. (SANTOS, 2018,
p. 156)

Apesar de todos os boicotes e resisténcias que sofreu, Rodriguez conseguiu
difundir seu pensamento, tanto através de suas praticas quanto de seus livros,
fomentando uma ideia pedagodgica radical, transformadora e emancipatéria, num
movimento de valorizagdo da América e defesa da Patria livre. Viva Simoén Rodriguez!

Ja do outro lado do mundo, na Russia, quase no mesmo periodo surgiu um
educador que experimentou um projeto transformador em educag&o, com uma
ferrenha defesa da liberdade de todos, que foi Léon Tolstéi (1828 - 1910). Ele
defendeu uma educacao fundamentada no humanismo, na liberdade, na autonomia e
que deve comecgar nos proprios povos, no caso especifico daquela regido, os
camponeses (OROGOQV, 2001, p.3).

Segundo Helena Singer (1997, p.73):
Tolstéi acredita que a liberdade é a unica forma de se atingir a
perfeicdo de um sistema educativo. Segundo o escritor, a liberdade
torna os sujeitos responsaveis por suas experiéncias e lhes permite
um desenvolvimento global. Qualquer agresséao a esta liberdade é

uma forma de violéncia que destroi a auténtica ordem e a
verdadeira autoridade. (SINGER, 1997, p. 73)

Com essas ideias, Tolstoi, fundou em 1857 a escola Yasnaia-Poliana, em sua
cidade natal hombénima. A escola situava-se na propriedade de sua familia e era
gratuita, frequentada em grande parte pelos filhos dos camponeses da regido. A
escola era separada em trés grupos, a depender do nivel e idade e ndo havia deveres
de casa ou lugares fixos para as criangas, elas poderiam escolher livremente onde
sentar (OROGOV, 2001, p.6).

Nao havia regras pré-estabelecidas, elas foram surgindo a partir das demandas
das criangas, sendo que as préprias iniciaram um processo de auto-organizagao,
estruturando o tempo e o organizando (SINGER, 1997, p. 78). N&o existia castigo ou
punicao e sim incentivo ao respeito e ao dialogo. Acerca do conhecimento, seguindo

os ideais libertarios, Tolstoi, nas palavras de Seimoén Orogov (2001, p.4), defende que:
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O conhecimento ja assimilado ndo podera simplesmente ser transmitido, e de
nenhum modo ser imposto ao aluno contra sua vontade. O aluno deve fazer
seu proprio esforgo e realizar uma atividade cognoscitiva independente. E
podera fazer melhor quando ndo se sentir obrigado a fazer pelo professor, é
dizer, quando se guie por sua propria vontade. (OROGOV, 2001, p. 4,
tradugédo nossa)

Como apresentado, Tolstoi fundou a escola mas sua construgéo foi feita junto
aos alunos, demonstrando o seu compromisso com a liberdade e a participagcao
infantil, numa ideia de co-protagonismo para a mudanga social. Assim como pessoas
que tentaram e fizeram projetos revolucionarios para a época e que fugiam da norma
vigente, Tolstoi, que além da escola também publicava periddicos acerca de sua ideia
educativa, foi visto como suspeito de infringir a moral e a religidao e proibido de seguir
sua pratica pedagogica pelo czarismo (OROGOV, 2001, p. 8).

Apesar disso, ainda ajudou a fundar outras escolas e focou em outros escritos,
como o famoso “Guerra e Paz". Sem duvidas, Tolstoi foi um grande defensor de uma
educacao democratica e infancia cidada, suas obras e praticas tém ainda um
riquissimo valor para os dias atuais!

Migrando agora para pensadores contemporaneos e voltando para da América
Latina, é impossivel pensar em processos educativos criticos, democraticos e
emancipadores no Brasil, sem falar do recifense Paulo Freire (1921-1997).
Reconhecido mundialmente por suas obras que defendem a pedagogia da libertagao,
Freire tem um papel fundamental nas reflexdes e mudancas de praticas na educacéao
brasileira.

Foi educador de jovens e adultos, Secretario de Educagdo de Sao Paulo,
professor da Pontifica Universidade Catdlica de Sao Paulo. Exilado na época da
ditadura brasileira por seus ideais e praticas serem “muito perigosos” para a moral da
época, durante seu exilio também atuou com governos, levando seus ideais de
educacao libertaria. Sua pratica voltou-se principalmente para a educacao de adultos,
sendo conhecida como “circulo de cultura”, onde o processo de alfabetizagao ocorria
juntamente a debates criticos a partir dos saberes e experiéncias colocados pelos
educandos. Entretanto, todas as suas obras geram reflexées para a pratica educativa
num ambito geral, cabendo aqui focar e relacionar com as criangas e seus processos
autébnomos.

Paulo Freire € um grande defensor do dialogo na pratica educativa, pois “por

meio do dialogo, é possivel a construgcdo de conhecimento de forma coletiva e
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colaborativa” (SAUL e SILVA, 2011, p. 4), cabendo ao educador estar atento e aberto
para a valorizacao de todos os saberes trazidos pelos alunos.

Nesse processo dialdgico, a escuta ativa vem como um ponto muito importante,
‘na medida em que aprendemos a escutar paciente e criticamente o educando,
podemos passar a falar com ele e nao falar para ele, como se féssemos detentores
da verdade a ser transmitida” (SAUL e SILVA, 2011, p.5).

Levando estes pensamentos para a relacdo com as criangas, a defesa do
reconhecimento de que todos tem seus conhecimentos independente da idade, raca,
género e que ninguém é detentor da verdade, nos traz a riqueza que é a construgao
verdadeiramente conjunta e ndo verticalizada.

Sobre isso, Paulo Freire (2015, p. 58) diz:
Outro saber necessario a pratica educativa... € o que fala do respeito devido
a autonomia do ser do educando. Do educando crianga, jovem e adulto.
Como educador, devo estar constantemente advertido com relagéo a este
respeito que implica igualmente o que devo ter por mim mesmo. Nao faz mal
repetir a afirmacgao varias vezes feitas neste texto - o inacabamento de que
nos tornamos conscientes nos fez seres éticos. O respeito a autonomia e a

dignidade de cada um é um imperativo ético e nao um favor que podemos ou
nao conceder uns aos outros. (FREIRE, 2015, p. 58)

E evidente através destas colocacdes que Freire ndo compactuava com o
adultocentrismo tdo presente na sociedade, incentivando educadores a pensarem
acerca da autonomia e do respeito a seus educandos, da valorizagdo da curiosidade,
dos apontamentos trazidos por eles, fomentando uma construcdo horizontal e
dialégica dos conhecimentos.

Governos conservadores como o atual governo brasileiro rechagam a figura e
os ensinamentos de Paulo Freire, alegando serem imorais, assim como ocorreu
durante a ditadura, e que o fracasso da educacgao escolar se da por esses ideais. Em
realidade, os pensamentos freirianos ecoam dentro das universidades e das escolas,
sonhando junto com uma educacao libertaria e emancipadora. Simén Rodriguez, Ledn
Tolstoéi, Paulo Freire e tantos outros educadores e educadoras demonstraram que €
possivel a construgédo conjunta com os educandos, caminhando para uma sociedade

mais justa e fraterna.
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3.1 Criangas como sujeitos pensantes e politicos, co-protagonistas de seus

caminhos e os da sociedade

“O futuro das criancas é sempre hoje,
amanha sera tarde.”

Gabriela Mistral

Adiante apresentarei, resumidamente, a trajetdria de criangas que constroem
em conjunto uma nova sociedade, levantando suas proprias demandas, tendo a
possibilidade de serem protagonistas sociais.

Malala Youzafzai ficou mundialmente conhecida apds sofrer um atentado por
defender a educagéo para meninas na regido onde morava. Ela vivia no Vale do Swat,
no Paquistao, regido tomada pelo Taliba (espécie de milicia) durante os anos em que
ela crescia e que teve as escolas fechadas. Malala n&o desistiu de estudar. Com o
apoio do pai, que era professor, comecgou a dar entrevistas e a escrever em sites, com
um codinome de Gul Makai, sobre a situagdo no Vale do Swat, principalmente em
relagao ao direito a escola para as meninas. Por isso sofreu um atentado, levando trés
tiros em sua cabega com apenas 15 anos. Malala sobreviveu, suas palavras ecoaram
no mundo e pdde continuar seu ativismo.

Ela entdo se tornou um simbolo do ativismo infantojuvenil acerca do direito a educagéo
das meninas e discursou em cerimdnia de premiagcdo da Organizagdo das Nagodes
Unidas (ONU), em 2013:

Eles acharam que aquelas balas nos silenciariam. Mas falharam e, entao, do
siléncio vieram milhares de vozes. Os terroristas pensaram que mudariam
nossos objetivos e eliminariam nossos desejos, mas apenas uma coisa
mudou na minha vida: a fraqueza, o medo e a falta de esperanga morreram,
enquanto a forga, o poder e a coragem nasceram.’

1 Extrato na matéria da agéncia de noticias da ONU sobre o discurso em questdo (em inglés):
https://news.un.org/en/story/2013/07/444472-un-malala-yousafzai-rallies-youth-stand-universal-
education
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Fotografia 1 — Retrato de Malala Yousafzai

Fonte: https://observatorio3setor.org.br/noticias/ativista-malala-yousafzai-realiza-palestra-em-sao-paulo/

Malala € um exemplo de que quando se abrem espacos de oportunidades e
incentivos as criancas elas podem e devem ter a promocéao do direito de participagao
politica e social infantil. Diversas outras criangas, como Greta Thunberg, Larissa, e
movimentos infantis como o semillero, que € um espaco de investigagcdo e pesquisa
com criangas na Colémbia, Brasil e Chile, e o movimiento de los nifios y nifias
trabajadores na Argentina também séao referéncias de protagonismo infantil ao redor
do mundo e tém em comum, familias, educadores e espagos que permitiram que suas
vozes fossem ouvidas.

No Brasil, dentro do Movimento Sem Terra, o MST, organizagcao que luta
pelo direito a terra e a reforma agraria, existe 0 movimento sem terrinha. As infancias
sempre estiveram presentes dentro do MST, nos acampamentos, nas manifestagdes,
juntos na luta. Entédo “os sem terrinha”:

Sado criangas que se constituem enquanto sujeitos na coletividade, na
participacado nos trabalhos, nas atividades politicas e culturais, que tém seu
proprio jeito de intervir na comunidade. Os Sem Terrinha evidenciam, em
seus modos proprios de ser, que a infancia s6 pode ser entendida enquanto
“‘infancia”, uma categoria social histérica, situada, pensada a partir dos

contextos onde as criancas estéo inseridas, em suas singularidades e suas
especificidades. (NOBREGA, 2019, p. 28)
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Hoje, as criangas sem terrinha ja organizam junto a seus educadores encontros
estaduais e, em 2019, o primeiro encontro nacional, em que brincam, confraternizam,

discutem e reivindicam seus direitos. Como o lema diz: Brincar, sorrir, lutar!

Fotografia 2 — Foto do XIll Encontro estadual das criangas sem terrinha do Parana

B — S e —
-y XIIT ENCONTR® ESTAPUAL PAS CRIANCAS St N/
ST SEM TERRINHA EM MOVIMENTe: T P® PARANA. &

PIREIT® DE LUTAR, BRINCAR E CONSTRUIR REFORMA AGRARIA POPULAR!

Fonte: https://www.brasildefatopr.com.br/2019/10/17/criancas-sem-terrinha-se-reunem-em-defesa-de-
brincar-e-lutar-no-parana

Possibilitar espacos e construgcdes coletivas com as criangas, como foi
demonstrado nas ideias dos educadores apresentados e nos exemplos de
protagonismo infantil, € proporcionar uma composi¢ao mais justa nos espagos sociais
e nas visbes sobre 0 mesmo, é ndo ir no caminho perigoso da histérica Unica,

geralmente colocado por adultos homens brancos e que ndo representa a realidade.

3.2 E numa pandemia? O que é possivel ser feito?

Pensando nos ideais e praticas apresentadas e com a reflexdo da educacéao
como um direito para as criangas, como € possivel assegura-las numa pandemia? O
que é possivel ser feito?

No final do século XIX e inicio do século XX também existia uma grande
epidemia que se transmitia através do ar, a de tuberculose. Uma solugdo encontrada
para a proteg¢ao das criangas foi a de transferir as escolas a espagos ao ar livre, como
parques, jardins e clubes. As primeiras experiéncias de “escolas ao ar livre” surgiram
na Alemanha e na Bélgica, no ano 1904, e foram se difundindo pela Europa e em

seguida pela a América, com o surgimento desse tipo de escola nos Estados Unidos
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e no Brasil, embora aqui também com o objetivo de possibilitar o contato com a
natureza para as criangas mais pobres. (CORONAVIRUS..., 2021)

Infelizmente, essas escolas sairam de cena com a forte chegada do modelo
fabril com sinos, cadeiras enfileiradas, horarios de chegada e saida. Entao,
educadores de 100 anos atras ja nos apresentaram possiveis caminhos para
assegurar o direito a educagdo as criangas, possibilitando espacos livres, o que
potencializa o protagonismo das e dos estudantes.

Helena Singer (2020), nas discussdes sobre a volta ou ndo das escolas, fala
em “nao voltar, recriar a escola”. Entendo a construgéo conjunta da mesma com as
criancgas e as familias, trazendo o carater solidario e comunitario e compreendo que a
escola vai muito além do prédio escolar, muito desses entendimentos vindos “a for¢ca”
para a sociedade em tempos pandémicos.

Enquanto pesquisadora, asseguro aqui, além de minhas proprias reflexdes e
dos autores apresentados, em mostrar a visdo das préprias criangas desses

processos, a partir das entrevistas a seguir na proxima sec¢ao.
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4 OUVINDO AS CRIANCAS

O percurso metodolégico para escolha das entrevistas como coleta de
resultados foi pensado a partir da pesquisa qualitativa que “apresenta uma
multiplicidade de métodos de investigagdo que buscam desvendar tanto o sentido de
determinado fendmeno, quanto o significado atribuido ao mesmo pelos individuos
humanos” (LIMA e MEIRA PEREIRA, 2018, p. 82).

Assim, as entrevistas ocorreram em formato entrevista-aberta, em que se
possibilita o dialogo do entrevistador com o entrevistado. A decisdo por essa
ferramenta metodolégica € por entender que neste trabalho a subjetividade de
pensamentos das criangas entrevistadas e as visbes da autora em dialogo com
autores é de extrema importancia para compreensao do que esta sendo apresentado.

As criangas escolhidas para a pesquisa foram elencadas a partir dos seguintes
pontos: desejo de participar, diversidade de regides e escolas e afinidade com a
autora. Sao duas criangas do Distrito Federal: 1) Menino, 8 anos, estudante de escola
particular e residente de Taguatinga - DF. 3) Menina, 11 anos, estudante de escola
publica e residente na area rural-DF.

Devido ao curto tempo de pesquisa, as entrevistas ocorreram ao longo de uma
semana, sendo uma delas forma presencial com protocolos de seguranga e uma delas
de forma online, durando em média 20 minutos.

As entrevistas e suas analises aqui foram divididas em 3 topicos:
1) Sociedade adultocéntrica e pandemia: o que as criangas pensam?
2) Escola e pandemia.
3) Sentimentos, desejos e proposicoes.

A pesquisa com as criangas requer uma escuta ativa e sensibilidade para
interpretar para além do que se diz. Mas (falar mais um pouco - marco da primeira

infancia). Entdo, escutemos as criangas!

4.1 Sociedade adultocéntrica e pandemia: o que as criangas pensam?

Nesta parte do trabalho traremos as respostas expressas pelas criangas,
fazendo um dialogo entre suas respostas e autores que pensam a problematica em
questdo. No inicio das entrevistas, procurou-se entender como essas criancas

enxergam os processos de tomadas de decisdes e construgao da sociedade.
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E interessante pontuar que a primeira participante nem vé as criancas como
parte de um todo social, quando perguntada se a sociedade é construida por todos e
diz: “se todos sdo também criangas entéo, so por adultos” (J.L, 8 anos) e que sim,
gostaria de participar, mas “enquanto for crianga ndo pode” (J.L, 8 anos).

Essas ideias sdo muito fortes para uma crianga de apenas oito anos, que nao
se vé e nem Vvé o0s seus pares como sujeitos sociais, reforcando o ideario
adultocentrista predominante na nossa sociedade. “Quando falamos de
adultocentrismo nos referimos a estrutura sociopolitica e econémica de acordo, no
qual o controle integral é feito pelos adultos” (OUVINA, 2018, pg. 119, traducdo
nossa). A participagdo da criangca € somente possivel quando ela se torna adulta,
excluindo a infancia da possibilidade de cidadania.

A segunda participante diz:

(...) eu acho que os adultos eles tomam muito as rédeas de tudo né. E ai, tipo,
néo deixa as criangas fazerem as escolhas, sempre acham que as criangas

tem que fazer isso e ndo poder fazer aquilo... eles (adultos) pensam: “porque
assim que eu fui criado assim tem que ser. (I.R, 11 anos).

No sentido do desejo de participagao, ela coloca:

(...) E depende... porque tem coisas que a gente ndo vai entender sé mais
velha sim, mas tem coisas que poderiam pedir opinido da gente, tipo: como
nossa escola ia funcionar, como ia funcionar os sistemas, sdo usados para
as criangas usarem, porque ai as vezes nem sabe o que as criangas gostam
né (...) (LR, 11 anos).

E importante destacar que a quest&o de crencas sobre o jeito que pode ser
mais viavel ou ndo guiar o processo de desenvolvimento de uma crianga € uma analise
muito densa e que nao cabe a este trabalho aprofundar. Porém, é respeitavel validar
0 pensamento e sentimento dessa crianga quanto a mudanga de geragao, a sua
subjetividade e particularidade, priorizando a escuta, observagao e troca dialégica
com as criangas ao invés de repetir padroes de comportamento. Isso possibilita uma
construgao conjunta.

Na esfera politica, ela coloca: “a sociedade, eu acho que ela é so praticamente
comandada por adulto porque a gente ndo vé um presidente ou governador crianca
(...) (I.LR, 11 anos). Ela destaca esses espagos politicos de poder, mas mesmo nas
construcdes politicas comunitarias e locais a auséncia da participacao das criangas €&

predominante, o que repercute também nas politicas relacionadas a elas. “Sendo as
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criangas invisiveis para e durante os processos de tomada de decisdes, os impactos
geracionais na formulagao de politicas publicas sao, por vezes, desprezados”, sobre
quando nao consideram-se as mudangas geracionais € as demandas das criangas
atuais. (TIRONI, 2017).

4.2 Pandemia e escola

A pandemia gerou uma mudanca radical no fazer escolar, intimando os
professores e as criangas a um entendimento muito rapido dos aparatos tecnologicos,

0 que nao foi tdo simples.

(...) No primeiro ano da pandemia, que durou muito tempo, no primeiro dia
me atrasei e tal, porque a gente nédo sabia direito o horario e mexer nas
coisas, ai no segundo dia eu comecei a aprender as coisas, eu também tentei
mexer numas coisas... ai um dia que ja passou uns meses, meio que a
professora ‘bugou’ (travou pela instabilidade da internet) ai algumas coisas
que o anfitrido faz eu consegui fazer. A gente mudou de aplicativo agora para
as aulas, tem uma pras aulas e pras tarefas, o que ‘ta’ melhor (...) (J.L, 8
anos).

(...) Ano passado foi bem horrivel que tava todo mundo se adaptando, com
tudo, mas agora esse ano, eu mudei de escola também... ‘ta’ melhor. Nas
aulas do ano passado, na outra escola, ‘tava’ muito confuso as aulas, as
tarefas, os professores ndo cobravam tanto, quase ninguém ia nas aulas e
‘tava’ muito confuso, ai agora que todo mundo ‘ta’ entendendo que a gente
né&o vai sair t§o cedo disso daqui, acho que ja ‘ta’ aprendendo melhor como
fazer, como usar, como orientar as pessoas e como orientar vocé mesma {(...)
(LR, 11 anos).

Como bem apresentado na fala das criangas, apos esse primeiro ano o0s
professores e as proprias criangas se adaptaram bem a um sistema de ensino remoto

no quesito das aulas e atividades, mas a escola ndo se resume somente a iSso.

(...) E, é meio complicado porque na escola vocé conhece como sdo seus
professores fisicamente, vocé conhece seus colegas, fica amigo de pessoas
que vocé conhece bem e na pandemia vocé s6 conhece eles pela cara do
perfil do meet e pelo perfil dos comentarios da plataforma, mas é basicamente
vocé faz os seus trabalhos, vocé conversa com seus professores mas néo é
nada que nem tipo vocé tem um tempo tipo, depois do recreio que a gente
tinha pra conversar conversar com seu professor ou conversar com seu
amigo, que se vocé n&o tiver o email ou o whats do seu amigo vocé néo
consegue falar com ele.(...) (I.R, 11 anos)

O conceito de escola, pode ser, para além do ensino, “(...) um lugar que a gente
aprende, também se diverte la, a gente aprende muitas coisas, muitos conteudos, a

gente brinca e em algumas escolas a gente também come (...)” (J.L, 8 anos) e:
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(...) é um lugar que vocé faz amigos, que vocé quase nunca mais vai ver e

os professores, vocé vai la pra aprender, fica amigo de algum professor ou
fica com rivalidade com algum professor, a escola é basicamente um lugar
que eu acho que poderia ser diferente, mas ela é um lugar de ensino que todo
mundo tem que segquir o que os adultos falam (...) (I.R, 11 anos).

Como colocado pelas criangas, a escola é um espago social, de
estabelecimento de relagbes. Infelizmente, a pandemia escancarou o modelo
educacional ainda muito vigente: o conteudista. A grande preocupagdo com o0s
conhecimentos escolares (que sdo importantes e de direito para as criangas)
perpassou o que deveria ser principal no momento: o bem-estar dos alunos, dos
professores e profissionais da escola.

E relevante frisar que isso estad sendo feito, este ensino conteudista, por
indicacbes das secretarias de educacao, das orientagcdes da direcdo, dentre outros,
porém muitas e muitas professoras e professores estdo se desdobrando e trabalhando
a mais para tentar possibilitar esse maior bem-estar e a relagdo mais pessoal possivel.

Mas, dando continuidade, o bem-estar inclui as possibilidades de relacdes nao-
escolares entre os alunos, entre alunos e professores, as familias, dentre outros... As
criangas trazem sugestdes para isso:

(...) A... eu acho que a escola deveria dar tipo um apoio a mais para os alunos
, algum jeito de fazer... que nem fazia nas aulas que podia fazer tipo um grupo
para falar ndo de WhatsApp ou telegram mas um lugar, tipo, na plataforma
online em que pudesse falar com os professores, tirar suas duvidas de uma

forma mais pessoal... a gente poder falar mais com os amigos do jeito que
der para falar coisas de escola e outras coisas (...) (I.R, 11 anos)

E para possiveis voltas presenciais:

(...) Ai teria que... que nem minha escola quando eu estava indo. Passa o
alcool nos pés, na mochila, nas maos né, igual, usar mascara, levar um alcool
em gel... (...) nessa pandemia eu acho que é um jeito bom, mas eu queria
que tudo voltasse ao normal, realmente, se tivesse uma lampada magica, a
segunda coisa (porque a primeira coisa é pedir mais pedidos) que eu iria pedir
era que a pandemia acabasse(...)(J.L, 8 anos).

O que vira para educacao depois da pandemia € uma questdo em aberto.
Previsbes de maior presenga tecnoldgica, ensino hibrido, “atraso” de anos
escolares... sd0 apenas previsdes. O que importa no momento é o agora. E assegurar
os direitos das criancas, acolher e ter ouvidos para escutar, escutar de verdade.

Porque assim garante-se que o agora e o depois, por mais dificeis que sejam, possam
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ser pensados e planejados a partir de demandas e sentimentos das criangas, dos
jovens, dos adultos, de diferentes lugares, diferentes culturas, de todos.

“Nao se trata apenas de formar as geragdes futuras para um amanha distante
e dissociado do momento histérico pelo qual estdo passando, mas de prefigurar no
presente aquela outra educagdo a que aspiram” (OUVINA, 2018, p.63, traducéo

nossa).

4.3 Sentimentos, desejos e proposi¢oes.

A pandemia atual exacerbou diversas emocgdes e sentimentos presentes em
nos. O medo, a angustia, a tristeza, o stress, a saudade... e com as criangas néo foi
diferente. As vezes elas podem se expressar de outras maneiras, seja com “birra’,
seja voltando-se para si mesmas, e é papel de todos que lidam com elas ter esse olhar
atento para as emogdes nesse momento tao singular. Isso inclui dialogar de maneira
honesta sobre como esses adultos também se sentem neste imenso caos e juntos
encontrar possiveis saidas para a expressao destes sentimentos e emocdes, a partir

da ética do amor.

A ética do amor é, portanto, de um compromisso politico que deve pautar o
nucleo de toda a interagdo humana, das nossas relacdes sociais. E a partir
desse compromisso que se faz possivel a reconstrugao do status da infancia,
de modo que a relagédo entre as categorias geracionais dos adultos e das
criangas tenha como finalidade permitir o desenvolvimento de todas as
potencialidades do ser humano, livre de opressdes. (LACERDA, 2020, p. 206)

Perguntadas sobre como estdo se sentindo num contexto geral, as criangas

disseram:

(...)E que nem eu tava falando, eu fiquei muito triste, é uma ironia porque eu
mudei de escola, eu ja me adaptei, ja fiz quase todas as tarefas que
mandaram, mas nunca vi essa escola so vi tipo de longe, nunca entrei nela,
nunca vi as pessoas que ensinam la, nunca conheci ninguém de la mas em
compensagao eu néo teria passado mais tempo com as pessoas que estao
morando aqui, ndo teria aprendido outras coisas que eu aprendi aqui que com
certeza eu néo iria aprender na escola, tipo: como vocé cuidar de uma galinha
doente, eu nunca iria aprender na escola...sé que se nao tivesse a pandemia,
eu nédo teria aprendido a mexer tanto nas coisas tecnoldgicas (...) (I.R, 11
anos)

E (...) eu desejaria que néo tivesse que usar mascara e ter que ficar longe e ndo poder

ir pra casa das pessoas... eu fico triste mas também muitas vezes entediado, fico triste



37

porque a gente ndo pode sair de casa (...) (J.L, 8 anos). Como dito anteriormente, as
criancas relatam sentimentos de ftristeza e tédio, mas também reconhecem
aprendizados que s6 aconteceram devido a pandemia.

A escritora e diretora Nadine Labaki nos traz o questionamento a partir de sua

obra cinematografica “Cafarnaum” (2018):

No final do dia, essas criangas estao totalmente pagando um prego muito alto
por nossos conflitos, nossas guerras e nossos sistemas, e nossas decises
estupidas e governos. Senti a necessidade de falar sobre problema, e estava
pensando: ‘se essas criangas pudessem conversar ou se expressar, 0 que
diriam? O que eles nos diriam essa sociedade que os ignora?
(CAFARNAUM, 2018)

(...) Em primeiro lugar eu teria pedido para fazer uma quarentena mais
intensa mais cedo, por que a gente talvez ja pudesse ta indo para escola se
tivesse mais gente vacinada do que ja tem e que tipo, algumas escolas de
pessoas que precisam muito pudesse funcionar de um jeito que tipo, os
professores tivessem vacinados e isso acontecido depois de um lockdown
intenso que poderia ter feito sido feito ano passado e néo foi... Eu queria dizer,
principalmente para pessoas que estdo no governo, que estdo tomando
decisbes erradas que parassem de tomar decisées erradas e de deixar as
pessoas mais habeis nisso fazerem isso, porque tipo a pessoa fala... o
Bolsonaro no caso fala que vacina transforma em jacaré e depois vai la e se
vacina, ndo vacina quem precisa de verdade, e tipo, eu falaria pra todo
mundo, pediria para fazerem um lockdown intenso mesmo pra ver se a gente
consegue sair disso daqui o mais rapido (...) (L.R, 11 anos).

A concretizagdo de um direito de expressao e participacao da criangca conduz
a um dever correspondente de todos os adultos a escuta-la, aprender com ela e, a
partir disso, avaliar a validade de suas proprias opinides, decisdes e atitudes e, ainda,
dispor-se a modifica-las se for o caso (TIRONI, 2017).

Recentemente, um movimento muito importante relacionado ao direito das
criangas aconteceu: a ONU escutou 709 criancas de diversos paises para a
construcdo de um documento que define como a Convencgéo sobre os Direitos das
Criangas e dos Adolescentes se aplica no ambiente virtual (OLIVEIRA, 2021). Esta
iniciativa é de extrema importancia levando em consideracdo o momento atual em que
as criangas estao totalmente inseridas neste ambiente, seja no ambito escolar, seja
no de lazer, e assegurar que seja um espago que garanta suas privacidades,
conteudos relacionados as diferentes faixas etarias e um design que as inclua
(OLIVEIRA, 2021).
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho buscou aprofundar-se em como, a partir da légica de
hierarquizacdo etaria, as criangas foram excluidas de um debate inteiramente ligado
a elas: escola na pandemia. Perpassar a historia de algumas infancias foi de grande
relevancia para a compreensao de quais caminhos e quais influéncias tiveram para
chegar neste panorama da exclusdo. Foi surpreendente compreender como, por
processos de colonizagdo, algumas sociedades tiveram seus conceitos e praticas de
infancias massacrados pela imposicao colonial europeia.

Mas, para além disso, foram apresentadas e refletidas ideias e praticas a partir da
participacao social infantil e, a que considero ser a parte mais fundamental do trabalho,
a visao das criangas entrevistadas acerca da problematica.

Observou-se a partir das falas dos participantes que eles consideram que os
adultos os escutam muito pouco e ndo abrem espagos de construgéo conjunta.
Também foram apresentados pedidos e sugestdes para a situagao atual, como:
medidas mais rigorosas para contengdao da pandemia, um governo que escute e
respeite seu povo, uma possivel volta as escolas presencialmente seguindo
protocolos, escuta das criangas sobre como pode ser 0s processos escolares atuais,
possibilidade de espacos de interagdes virtuais ndo-escolares. Todas colocacdes de
extrema importancia e que demonstram como possibilitar que as criangas estejam
nesses lugares de construgédo pode ser imensamente proveitoso.

A ideia inicial era, com a melhora da situacdo da pandemia, a possibilidade de
entrevistar no minimo cinco criangas, para assim ter uma maior diversidade de visdes
entre elas, mesmo que pequena. Porém, infelizmente a situagdo da pandemia no
Brasil se agravou muito durante o primeiro semestre de 2021 e isso n&o foi possivel.

Por isso também, pelo tempo burocratico e alcance desta pesquisa, considero
que este trabalho é uma centelha de luz muito introdutéria frente a investigagcao
apresentada. Pontuo como essencial pesquisas sobre a tematica apresentada e suas
ramificacdes a partir dela como: o estudo da participagdo cidada infantil em outros
modelos sociais ndo-ocidentais, exclusdo de criangas negras de uma infancia plena,
mapeamento de projetos relacionados, possibilidade de uma pesquisa inteiramente

junto com as criangas, dentre outros.
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Tendo em vista todos os aspectos apresentados, considero que, apesar dos
avancos, ainda temos muito a avancar para existir uma verdadeira participacao social
infantil e que reconhecer a voz das criancas € respeita-las e valorizar a construcédo do

novo.
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