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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar as propostas apresentadas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino de lingua portuguesa nas etapas do
Ensino Fundamental e Médio. Almeja-se investigar, especificamente, as definigdes de leitura
adotadas pelo documento e se essas consideram as especificidades existentes no
processamento da leitura no cérebro. Pretende-se, portanto, avaliar se as competéncias e
habilidades estabelecidas na BNCC apresentam informagdes explicitas e organizadas sobre os

processos cognitivos envolvidos no ato de ler.

Palavras-chave: Definicdo de leitura. Estratégias de ensino. BNCC Ensino Fundamental e

Médio.



1. Consideracdes iniciais

Segundo a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB), a alfabetizacao
plena e a formagdo de leitores sdo objetivos precipuos da educacdo bésica. As “novas”
atribuicdes da escola enquanto espaco de formacdo foram explicitadas por meio da
atualiza¢do da Lei n° 14.407 de 2022. Portanto, ¢ reconhecido por lei o carater essencial da
escola na formacao e no aperfeicoamento de leitores.

Entretanto, o carater essencial da leitura ndo esta limitado ao éxito escolar ou a bons
indices de proficiéncia nos exames, mas diz respeito a vida (cf. Hanford, 2020). Os problemas
relacionados a leitura podem afetar o acompanhamento de outras areas da vida, dado o carater
basilar da habilidade, equiparada a escrita enquanto criacao cultural (cf. Gabriel, 2016).

Nesse sentido, refletir sobre a leitura, sobretudo em contexto escolar, é reconhecer as
fragilidades no desenvolvimento dessa habilidade que sdo evidenciadas por meio dos
resultados de avaliagdes educacionais a niveis nacional e internacional. O desempenho dos
estudantes brasileiros revela uma deficiéncia no desenvolvimento das habilidades necessarias
ao processo de leitura.

Sob perspectiva internacional, o desempenho do Brasil em exames que avaliam o
letramento em leitura estd abaixo da média. Uma anélise comparativa dos resultados obtidos
nas ultimas seis edi¢des do Programme for International Student Assessment’ (PISA)
evidencia um conjunto de pontuagdes estagnadas. Entre os anos de 2000 a 2009, os resultados
variaram em uma média de 410 pontos. Todavia, os anos seguintes demonstram uma
regressdo com a queda significativa dos resultados. Houve uma pequena variagdo com
acréscimo de seis pontos entre 2012 e 2015, mas de baixa relevancia estatistica, conforme o

grafico abaixo:

Grafico 1: Intervalos das médias do Brasil - Leitura - PISA 2018 e edigdes anteriores.

'O Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA) ¢ um estudo comparativo de carater periodico
realizado a cada trés anos e promovido pela Organizag@o para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdémico
(OCDE).
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Fonte: Elaborado pelo INEP com base nos dados obtidos pela OCDE (2018).

A avaliagdo ¢ aplicada com periodicidade trianual. O grafico retine as médias obtidas
pelo Brasil ao longo de quinze anos e possibilita uma analise individual do desempenho
nacional. Nesse sentido, a queda nas pontuagdes entre as edicdes de 2003 e 2006 e a baixa
progressao nos anos seguintes reafirmam o cenario de estagnacao.

Nesse contexto, uma analise comparativa dos resultados obtidos por paises
selecionados pela Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Economico (OCDE) na
avaliacdo aplicada em 2018 permite observar que o Brasil obteve um resultado abaixo da
média em proficiéncia de leitura. A pontuacdo alcancada pelos estudantes brasileiros foi de

413 pontos, uma diferenga de cerca de 74 pontos em relacdo aos demais paises.

Grafico 2: Médias de Proficiéncia e Intervalos de Confianga dos Paises Selecionados —

Leitura — Pisa 2018.
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Fonte: INEP/MEC (2019, p. 69).

Com base nos graficos, ¢ nitido que o cendrio brasileiro quanto a habilidade de leitura
dos estudantes ¢ insatisfatorio e ndo acompanha os avangos propostos pela legislacdo
educacional e pelos documentos orientadores. A matriz de letramento em leitura do PISA
descreve os aspectos avaliados pelo exame. Uma das caracteristicas destacadas como
relevantes para o sucesso do letramento em leitura aborda a mudanca dos formatos e da
estrutura dos textos em decorréncia dos avancos tecnoldgicos exigem dos leitores novas

estratégias:

Portanto, o sucesso no letramento em leitura ndo deve mais ser
definido apenas pela capacidade de ler e compreender um texto individual.
Embora a capacidade de compreender e interpretar partes extensas de textos
continuos - incluindo textos literarios - permaneca valiosa, o sucesso também
vira através da implementagdo ¢ estratégias complexas de processamento de
informagoes relevantes de multiplos textos fontes (ou informagdes). (PISA,
2018, p. 2).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento orientador da educacao
basica a nivel nacional, na qual estdo dispostas competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes brasileiros durante a formagao escolar. O documento orienta a

elaboracdo dos curriculos e a pratica docente. Portanto, o documento normativo ¢



fundamental para escolas, professores e estudantes da educagdo basica, dado o seu carater
referencial.

Portanto, este estudo pretende compreender as especificidades do processo de leitura e
como elas sao (ou ndo) contempladas nos documentos oficiais que orientam a educagao
basica, especificamente a BNCC das etapas de ensino fundamental e médio. Nesse sentido,
pretende-se investigar, por meio da revisdo bibliografica, qual o conceito de leitura adotado
pela BNCC e se esse conceito abrange a dimensao cognitiva do processamento da leitura. Por
fim, serdo analisadas as orientagdes pedagogicas dispostas no documento orientador a luz de
pesquisas que explicitem os aspectos cognitivos da habilidade de leitura a fim de identificar

possiveis lacunas.

2. Discussao

Diferentemente do processo de aquisicdo da linguagem oral, que ¢ respaldado pela
existéncia de uma estrutura dedicada a sua aprendizagem, o Dispositivo de Aquisi¢cdo da
Linguagem (cf. Lobato, 1986), a leitura ndo estd amparada por estruturas cerebrais
pré-dispostas. Esse fato indica que esse saber nio é desenvolvido espontaneamente. E nitido
que a crianga, o jovem ou o adulto que vivencia o processo de aprendizagem da leitura
vivencia diferentes etapas até que alcance o nivel da compreensao leitora.

Os estudos realizados por Lopes (2015) no ambito de sua dissertagdo de mestrado
foram dedicados a analise dos cadernos de formacao do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC)* ¢ dos documentos relacionados. A autora destaca que os documentos
ndo apresentam as especificidades do processo de alfabetizacao.

Nessa perspectiva, o pacto e os documentos relacionados a ele sdo propositivos e
denotam a preocupacdo com o que ¢ lido no ambiente escolar, mas pouco ¢ dito quanto ao
aprendizado da leitura e as dificuldades existentes no processo. A auséncia de defini¢do
evidencia que no contexto brasileiro, as contribui¢cdes dos estudos psicolinguisticos, por
exemplo, que revelam as especificidades do processo de leitura sdo desconsideradas. Nao ha

clareza e detalhamento sobre o processo de alfabetizacdo, que € um estdgio importantissimo

2 O PNAIC surgiu em 2012 e foi instituido pelo Governo Federal enquanto estratégia para o enfrentamento da
problematica evidenciada pelos resultados obtidos nos exames que avaliam a proficiéncia em leitura dos
estudantes brasileiros.



para a formagao do leitor. A falha na explicitagdo desses aspectos em materiais que orientam a
atuagdo docente exercem impacto direto na formagao dos estudantes brasileiros.

A Simple View of Reading, proposta por Hoover ¢ Gough (1990), defende que a falha
em qualquer uma das habilidades que compdem os eixos Decodificagdo ¢ Compreensdo de
Linguagem resultam na falha da compreensdo de leitura. Considerando esses aspectos dos
estudos cientificos, ¢ notavel que a auséncia de explicitacdo das especificidades da
alfabetizacdo compromete o seu €xito e, consequentemente, o alcance da proficiéncia em

leitura. Dessa maneira, ¢ evidente que as lacunas dos documentos configuram barreiras para o

alcance dos objetivos do Pacto Nacional:

Os documentos do PNAIC e as praticas de leitura propostas aos
professores alfabetizadores voltam-se para “o que se 1€”, ampliando a oferta
de excelentes livros de literatura infantil para as escolas, como relatado nas
entrevistas conduzidas por Lopes (2015), ¢ propondo a pratica da “leitura
deleite”, em que os professores (leitores habeis) leem para as criangas em
aula. Essa ¢ uma iniciativa louvavel [...] Entretanto, a omissdo com relagéo a

CEINNTS

“como se 1&”, “como se aprende a ler” ou “como se auxilia o aluno a superar
as dificuldades de leitura” coloca em risco o alcance das metas a que se
propde o Pacto. (Gabriel, 2016, p.942).

O pacto estd estruturado em eixos de formacgdo continuada presencial para os
professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo; materiais didaticos, obras literarias,
obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias educacionais; avaliagdes sistematicas; e
gestdo, mobilizacdo e controle social (cf. Gabriel, 2016). O objetivo da acdo foi o de
promover a alfabetizacdo dos alunos até os oito anos de idade. Entretanto, a autora mostra que
o documento ndo apresenta um conceito para o que vem a ser a alfabetizagdo e que as
proposi¢des ndo estdo de acordo com as especificidades do processo vivenciado por aqueles
que o buscam.

Nessa perspectiva, a autora destaca que o Manual do PNAIC ndo dispde de uma
definicdo para o termo ‘“alfabetizacdo” ou do processo pelo qual a crianca passa até que a
alfabetizacio seja concretizada. E sabido que a crianga vivencia etapas distintas entre o
estagio inicial (ndo alfabetizado) e o estdgio final (alfabetizado), mas o material nao
contempla essas informagdes, tampouco fornece orientagdes para a atuacdo do professor.
Segundo Gabriel (2016), ha um silenciamento em relacdo as especificidades do processo de
aprendizagem da leitura, do processo de traducdo de imagens visuais (escrita) em linguagem.

Além disso, a autora enfatiza as mudangas que a aprendizagem da leitura gera na

estrutura cerebral, como a reciclagem neuronal (cf. Dehaene, 2019) e o refinamento no



processamento da linguagem oral, aprimorando a regido cerebral dedicada ao processamento
fonologico.

[...] a pedagogia da leitura pode ser traida pela ponta visivel do
iceberg, ao subestimar a magnitude dos processos inconscientes envolvidos
na aprendizagem e processamento da leitura, e ao desconsiderar as
especificidades da aprendizagem da escrita em relagdo a da linguagem oral.
(GABRIEL, 2016, p. 923)

O conceito de linguagem adotado nos documentos oficiais, sobretudo na BNCC,
também carece de explicitagdo das especificidades. Segundo Pilati (2020), a Base negligencia
aspectos conceituais basilares em relagdo aos conhecimentos linguisticos, como o conceito de
Faculdade da Linguagem. Nesse aspecto, o documento falha em considerar os aspectos
cognitivos e mentais relacionados a linguagem e carece de precisdo cientifica ao abordar a
definicdo e formular a base conceitual do objeto de estudo.

A compreensdo da linguagem antecede a compreensdo dos fendmenos de
aprendizagem da leitura e da escrita, que sdo habilidades convencionadas e ndo naturais.
Nesse sentido, a apresentagdo de conceitos relacionados a linguagem ndo considera as
estruturas mentais dedicadas ao uso e a aquisi¢do da linguagem e o saber inato dos falantes e
ouvintes da lingua. Nota-se, portanto, que a omissao nao € somente em relacdo aos processos
de alfabetizacdo e leitura, mas ¢ iniciada na definicdo do objeto de estudo da lingua
portuguesa.

Em posicionamento similar, a Base aborda a leitura enquanto um estagio alcancado,
uma habilidade ja adquirida e consolidada. Nao ha mencdo explicita e organizada as etapas
que antecedem o ato da leitura, no qual o aluno alcanca a compreensao do que se I€.
Notoriamente, a omissao ¢ a imprecisdo na definicdo das especificidades da linguagem sao
prejudiciais ao ensino de lingua portuguesa na educagdo basica e limitam a precisdo das

estratégias no processo de ensino e aprendizagem.

3. O processamento da leitura: uma analise a luz das ciéncias cognitivas

Com os avancgos dos estudos cientificos, os processos de leitura e escrita tém sido cada
dia mais abordados como processos de natureza complexa, que dependem de diversos tipos de
competéncias e habilidades.

Estudos desenvolvidos pelos pesquisadores Hoover e Gough (1990) demonstram que

as complexidades existentes no processo de leitura podem ser organizadas em duas partes
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igualmente importantes para o €xito e ndo suficientes por si mesmas, a decodificacdo e a
compreensdo da linguagem. A proposta defendida pelos autores ndo desconsidera ou reduz o
nivel de complexidade do processo de leitura, mas divide as habilidades em dois eixos
essenciais para a formagao do leitor proficiente.

Com base na proposta dos autores, a compreensdo da linguagem ¢ formada pelo
conhecimento de fundo e pelo conhecimento linguistico, que esta estruturado em trés eixos: a
fonologia, que ¢ o conhecimento da estrutura sonora de uma lingua ¢ dos elementos basicos
que transmitem diferengas de significados; a semantica, que lida com os componentes de
significado da linguagem; e a sintaxe, que constitui as regras de combina¢ao entre diferentes
classes de palavras para formar sentencas.

A decodificagdao reune o conhecimento cifrado, que ¢ a relacdo sistematica entre as
palavras grafadas e faladas, e o conhecimento lexical. Essas duas complexidades estdo
amparadas nas habilidades de percepcao dos fonemas, de conhecimento das letras do sistema
de escrita da lingua e do conhecimento do principio alfabético. Essas duas ultimas habilidades
exigem o conhecimento dos conceitos sobre a impressao para estabelecer relagdes entre as
palavras faladas e escritas, o que implica reconhecer que o texto impresso carrega em si um
amplo significado linguistico.

As relagdes entre as complexidades e as habilidades envolvidas no processo de leitura

podem ser observadas no grafico abaixo:

Imagem 1: Gréfico de complexidades do processo de leitura segundo a Simple View of
Reading, por Hoover e Gough.
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Fonte: HOOVER, W. The reading acquisition framework - An overview by Wesley A.
Hoover and Philip B. Gough. (2015)

No que diz respeito ao processamento da leitura, o modelo bottom-up (de baixo para
cima) a compreende como um processo seriado, no qual a decodificagdo antecede a
compreensdo linguistica. Na pesquisa realizada pelos autores, o modelo ¢ visto como
inadequado por defender que o contexto linguistico ndo influencia a habilidade de
decodificacdo. Entretanto, os resultados obtidos na pesquisa e a estruturagdo do modelo
Simple View of Reading evidenciam que o contexto linguistico pode influenciar o
reconhecimento das palavras no texto. Em termos de uma descri¢do do processamento da
leitura, a decodificacdo ndo antecede a compreensdo de linguagem necessariamente, o que
ndo implica uma impossibilidade de separagdo dessas para a descricdo da habilidade. Em
contrapartida, ainda que o modelo nao seja o mais adequado para definir o processamento, 0s
estudiosos também afirmam que o perfil do leitor proficiente aproxima-se do modelo
bottom-up pois quanto maior a fluéncia, menor a dependéncia do contexto.

No processo de alfabetizacdo, a aprendizagem da leitura promove mudancgas cerebrais
ao readaptar estruturas relacionadas a visdo para atuarem nos processos internos da leitura.
Enquanto um processo complexo, o desenvolvimento dessa habilidade gera reciclagens
neuronais (Dehaene, 2019, Maia, 2020) que modificam o funcionamento de regides
especificas destinadas a visdo.

No que se refere a leitura no ambito dos estudos linguisticos, Maia (2020) tem
defendido a importancia de procurar compreender a habilidade da leitura a luz das ciéncias
que estudam a representacdo e o processamento da linguagem na mente e no cérebro. Para o
autor, a compreensdo da estrutura da sentenga é fundamental para a leitura. Em testes
realizados por meio do uso da técnica de rastreamento ocular, aliada a oficinas de
reconhecimento da estrutura do periodo, o autor atesta que, quanto maior a consciéncia da
estrutura do periodo, maior € o engajamento dos estudantes no processo de leitura.

Ademais, ha estudos que identificam problematicas no ensino de lingua portuguesa,
como os trabalhos desenvolvidos por Pilati (2020), que destaca a lacuna no ensino de
gramatica desvinculado do texto em abordagens descontextualizadas, uma realidade atual que
fragiliza a relacdo entre esses dois elementos. As atividades de andlise gramatical sdo
relevantes para a tomada de consciéncia linguistica, mas sozinha ndo garante a competéncia

na leitura e na escrita, de modo que professores e estudantes apresentam dificuldades nessas
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duas habilidades mesmo apos realizarem durante anos a andlise gramatical nos moldes do
ensino tradicional (cf. Pilati, 2020).

Portanto, buscar informagdes precisas sobre as especificidades do processamento da
leitura por meio da linguistica e das ciéncias cognitivas pode guiar professores, estudantes e
demais responsaveis pela educagdo no reconhecimento das complexidades da habilidade e na
proposicao de agdes pedagogicas e estratégias que estejam adequadas com as necessidades do

Processo.

4. A leitura nos documentos orientadores da educacao a nivel nacional

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) postula as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas pelos estudantes durante o processo de formagao na educacdo basica. O
documento ndo é um curriculo, mas possui carater normativo e orienta a elaboragdo dos
curriculos escolares. Nesse sentido, a BNCC denota a importancia da leitura para a cidadania
por meio do conjunto de competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes
em cada etapa da educacdo bdsica, por areas de conhecimento e componentes curriculares.

Na BNCC do Ensino Fundamental, ¢ reconhecida a importancia das habilidades de
leitura e escrita para a vida em sociedade. Reconhecer a dimensdao social da leitura ¢
importantissimo, entretanto, a definicdo ¢ limitada pois compreende a leitura em seu sentido

amplo e ndo h4d mengdo aos processos mentais envolvidos:

Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e
surpreendente: amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos
diferentes componentes, por sua inser¢do na cultura letrada, e de participar
com maior autonomia e protagonismo na vida social. (BNCC, 2017, p. 63).

Além disso, o documento destaca um conjunto de conhecimentos que devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura, a saber: conhecimentos
sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrao e sobre as diferentes
linguagens. Nesse sentido, nota-se que a leitura mobiliza diversas habilidades e
conhecimentos e, por essa razdo, ¢ caracterizada enquanto um processo complexo. Todavia,
ainda que sejam importantes para a leitura proficiente, o conjunto de conhecimentos

preconizados pelo documento ndo bastam para o sucesso da leitura.
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No que se refere aos anos iniciais do ensino fundamental, o documento adota como
conceito de alfabetizacdo a decodificacdao. Alguns elementos da visdo simples da leitura sdo
contemplados, como dominio das convengdes graficas, relacdes entre grafemas e fonemas e
conhecimento do sistema alfabético. Todavia, sabemos que apenas a decodificagdo nao
configura o éxito do processo de leitura a ser desenvolvido ao longo das etapas escolares e de
toda a vida.

Na se¢do de lingua portuguesa da etapa do ensino fundamental - anos finais, a Base
dispde um conjunto de competéncias que devem ser desenvolvidas pelos estudantes. Na

selecdo abaixo, sdo apresentadas trés das dez competéncias:

Quadro 1: Selegao de competéncias indicadas na BNCC - Etapa ensino fundamental.

Competéncia 1: Compreender a lingua como fendmeno cultural, histdrico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
meio de construgdo de identidades de seus usudrios e da comunidade a que
pertencem.

Competéncia 3: Ler, escutar e produzir textos orais, escritos ¢ multissemidticos que
circulam em diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

Competéncia 8: Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com
objetivos,

interesses e projetos pessoais (estudo, formagao pessoal, entretenimento, pesquisa,
trabalho etc.).

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, etapa do ensino fundamental, 2018.

A primeira competéncia determina que o estudante compreenda a lingua e o seu uso
por meio de um sentido amplo. Entretanto, o conceito de lingua adotado pela Base
desconsidera conceitos linguisticos que apresentam as especificidades da lingua, como a
Faculdade da Linguagem e a Gramatica Universal (Cf. Pilati 2017, 2020).

Outrossim, a terceira competéncia aborda a leitura e producao de textos com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade. Todavia, os aspectos detalhados estdo
relacionados a compreensdo leitora (Cf. Gough, 1990) e ndo explicitam os processos
envolvidos no processamento da leitura. Em seguida, a oitava competéncia expressa a
preocupacao com o que se 1€, mas nao ha informacdes explicitas e organizadas sobre como

ler. Mais uma vez, a Base ¢ omissa quanto a descri¢do do processo.
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O documento orienta o aumento progressivo da demanda cognitiva das atividades de
leitura. Existem, portanto, orientagdes quanto a pratica pedagdgica para contemplar os
aspectos cognitivos, mas nao ha a apresentagdo das caracteristicas do processamento a luz das
ciéncias cognitivas, uma vez que os conceitos de leitura apresentados a definem em carater

amplo e com foco na dimensdo social, sem detalhamento das operacdes mentais.

Quadro 2: Progressao da complexidade na demanda cognitiva de atividades de leitura.

Articulagdo para

- e da diversidade dos géneros textuais escolhidos e das praticas consideradas
expressdo da

em cada campo;

complexidade: e da complexidade textual que se concretiza pela temadtica, estruturagdo
demanda cognitiva sintdtica, vocabuldrio, recursos estilisticos utilizados, orquestragio de
das atividades de vozes e linguagens presentes no texto;

e do uso de habilidades de leitura que exigem processos mentais necessarios
e progressivamente mais demandantes, passando de processos de
recuperacdo de informagdo (identificacdo, reconhecimento, organizagdo) a
processos de compreensdo (comparacdo, distingdo, estabelecimento de
relagdes e inferéncia) e de reflexdo sobre o texto (justificagdo, analise,
articulacdo, apreciacdo e valoragdes estéticas, éticas, politicas e
ideoldgicas);

e da consideracdo da cultura digital e das TDIC;

e da consideragdo da diversidade cultural, de maneira a abranger producdes e
formas de expressdo diversas, a literatura infantil e juvenil, o canone, o
culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, as culturas
juvenis etc., de forma a garantir ampliacdo de repertorio, além de interag@o
e trato com o diferente.

leitura.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, Ensino Fundamental, 2018.

Notoriamente, as fragilidades existentes na formacao dos estudantes da etapa do
ensino fundamental, quando nao trabalhadas, acumulam-se nas etapas subsequentes. Levando
em conta esse aspecto, faz-se necessario também avaliar as competéncias, habilidades e

orientagdes pedagdgicas para o ensino médio.

Quadro 3: quadro comparativo das habilidades na BNCC.

Habilidades relacionadas a leitura na Base Nacional Comum Curricular

BNCC - Etapa do Ensino Fundamental

(EF69LP01) Diferenciar liberdade de expressdo de discursos de 6dio, posicionando-se
contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando possibilidades de dentincia quando for o caso.
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(EF69L.P02) Analisar ¢ comparar pegas publicitarias variadas (cartazes, folhetos, outdoor, anuncios
e propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a perceber a articulagdo
entre elas em campanhas, as especificidades das varias semioses ¢ midias, a adequagio dessas pegas
ao publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da campanha e a construgdo composicional e
estilo dos géneros em questdo, como forma de ampliar suas possibilidades de compreensdo (e
producido) de textos pertencentes a esses géneros.

(EF69LP03) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstincias e eventuais
decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a temadtica retratada e a perspectiva de
abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explicacdes dadas ou teses
defendidas em relagdo a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor
presente.

(EF69L.P04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasio nos textos
publicitarios, relacionando as estratégias de persuasdo e¢ apelo ao consumo com 0s recursos
linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras de
linguagem etc., com vistas a fomentar praticas de consumo conscientes.

(EF69LPO05) Inferir e justificar, em textos multissemioticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o
efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas,
de clichés, de recursos iconograficos, de pontuagio etc.

(EF691L.P20) Identificar, tendo em vista o contexto de produgédo, a forma de organizacdo dos textos
normativos e legais, a logica de hierarquizagdo de seus itens e subitens e suas partes: parte inicial
(titulo — nome ¢ data — ¢ ementa), blocos de artigos (parte, livro, capitulo, se¢do, subse¢do), artigos
(caput e paragrafos e incisos) e parte final (disposi¢cdes pertinentes a sua implementagéo) ¢ analisar
efeitos de sentido causados pelo uso de vocabuldrio técnico, pelo uso do imperativo, de palavras e
expressdes que indicam circunstincias, como advérbios e locugdes adverbiais, de palavras que
indicam generalidade, como alguns pronomes indefinidos, de forma a poder compreender o carater
imperativo, coercitivo e generalista das leis e de outras formas de regulamentagao.

(EF69LP21) Posicionar-se em relagdo a conteudos veiculados em praticas ndo institucionalizadas
de participacdo social, sobretudo aquelas vinculadas a manifestagdes artisticas, produgdes culturais,
interveng¢des urbanas e praticas proprias das culturas juvenis que pretendam denunciar, expor uma
problematica ou “convocar” para uma reflexdo/agdo, relacionando esse texto/produgdo com seu
contexto de produgdo e relacionando as partes e semioses presentes para a construcdo de sentidos.

(EF69L.P29) Refletir sobre a relacdo entre os contextos de produgdo dos géneros de divulgagdo
cientifica — texto didatico, artigo de divulgagdo cientifica, reportagem de divulgacdo cientifica,
verbete de enciclopédia (impressa e digital), esquema, infografico (estatico e animado), relatorio,
relato multimididtico de campo, podcasts e videos variados de divulgacdo cientifica etc. — e os
aspectos relativos a constru¢do composicional e as marcas linguistica caracteristicas desses géneros,
de forma a ampliar suas possibilidades de compreensdo (e producdo) de textos pertencentes a esses
géneros.

(EF69L.P30) Comparar, com a ajuda do professor, conteudos, dados e informagdes de diferentes
fontes, levando em conta seus contextos de producdo e referéncias, identificando coincidéncias,
complementaridades e contradi¢des, de forma a poder identificar erros/imprecisdes conceituais,
compreender e posicionar-se criticamente sobre os conteiidos e informagdes em questdo.

(EF69LP31) Utilizar pistas linguisticas — tais como “em primeiro/segundo/terceiro lugar”, “por

outro lado”, “dito de outro modo”, isto €”, “por exemplo” — para compreender a hierarquizacgao das
proposicdes, sintetizando o conteudo dos textos.

(EF69LP32) Selecionar informagdes e dados relevantes de fontes diversas (impressas, digitais, orais
etc.), avaliando a qualidade ¢ a utilidade dessas fontes, e organizar, esquematicamente, com ajuda do
professor, as informagdes necessarias (sem excedé-las) com ou sem apoio de ferramentas digitais,
em quadros, tabelas ou graficos.
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(EF69L.P33) Articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas etc. na
(re)construcdo dos sentidos dos textos de divulgagao cientifica e retextualizar do discursivo para o
esquematico — infografico, esquema, tabela, grafico, ilustracdo etc. — e, ao contrario, transformar o
conteudo das tabelas, esquemas, infograficos, ilustragdes etc. em texto discursivo, como forma de
ampliar as possibilidades de compreensdo desses textos e analisar as caracteristicas das
multissemioses e dos géneros em questao.

(EF69LP34) Grifar as partes essenciais do texto, tendo em vista os objetivos de leitura, produzir
margindlias (ou tomar notas em outro suporte), sinteses organizadas em itens, quadro sindptico,
quadro comparativo, esquema, resumo ou resenha do texto lido (com ou sem comentario/analise),
mapa conceitual, dependendo do que for mais adequado, como forma de possibilitar uma maior
compreensdo do texto, a sistematizagdo de contetidos ¢ informagdes ¢ um posicionamento frente aos
textos, se esse for o caso.

(EF691.P44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais ¢ humanos e de diferentes visdes de
mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares
sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e historico de
sua producao.

(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em relacdo a textos pertencentes a géneros como
quarta-capa, programa (de teatro, danga, exposi¢do etc.), sinopse, resenha critica, comentario em
blog/vlog cultural etc., para selecionar obras literarias e outras manifestagdes artisticas (cinema,
teatro, exposigdes, espetiaculos, CD's, DVD's etc.), diferenciando as sequéncias descritivas e
avaliativas e reconhecendo-os como géneros que apoiam a escolha do livro ou produgdo cultural e
consultando-os no momento de fazer escolhas, quando for o caso.

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de obras
literarias/manifestagdes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contagdo de
historias, de leituras dramadticas, de apresentagdes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais
de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de
musica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem estética e afetiva e
justificando suas apreciacdes, escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais
e utilizando formas de expressdo das culturas juvenis, tais como, viogs e podcasts culturais
(literatura, cinema, teatro, musica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos,
fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de praticas
de apreciagdo e de manifestacdo da cultura de fas.

(EF69L.P47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composi¢ao proprias
de cada género, os recursos coesivos que constroem a passagem do tempo e articulam suas partes, a
escolha lexical tipica de cada género para a caracterizagdo dos cendrios e dos personagens e 0s
efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciagdo e
das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados, identificando o enredo e o
foco narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de
sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da caracterizagdo dos espagos fisico e
psicologico e dos tempos cronoldgico e psicoldgico, das diferentes vozes no texto (do narrador, de
personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuagdo expressiva, palavras e expressoes
conotativas e¢ processos figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais proprios a cada
género narrativo.

(EF69L.P48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos sonoros
(estrofagdo, rimas, aliteragdes etc), semanticos (figuras de linguagem, por exemplo), graficoespacial
(distribuicdo da mancha grafica no papel), imagens e sua relagdo com o texto verbal.

(EF69L.P49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por outras
produgdes culturais do campo e receptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas,
que representem um desafio em relag@o as suas possibilidades atuais ¢ suas experiéncias anteriores
de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre os géneros e a tematica e
nas orienta¢des dadas pelo professor.
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(EF06LP01) Reconhecer a impossibilidade de uma neutralidade absoluta no relato de fatos e
identificar diferentes graus de parcialidade/ imparcialidade dados pelo recorte feito e pelos efeitos de
sentido advindos de escolhas feitas pelo autor, de forma a poder desenvolver uma atitude critica
frente aos textos jornalisticos e tornar-se consciente das escolhas feitas enquanto produtor de textos.

(EF06LP02) Estabelecer relagdo entre os diferentes géneros jornalisticos, compreendendo a
centralidade da noticia.

(EF07LPO01) Distinguir diferentes propostas editoriais — sensacionalismo, jornalismo investigativo
etc. —, de forma a identificar os recursos utilizados para impactar/chocar o leitor que podem
comprometer uma analise critica da noticia e do fato noticiado.

(EF07LP02) Comparar noticias e reportagens sobre um mesmo fato divulgadas em diferentes
midias, analisando as especificidades das midias, os processos de (re)elaboragdo dos textos ¢ a
convergéncia das midias em noticias ou reportagens multissemioticas.

(EF67LP01) Analisar a estrutura e funcionamento dos Aiperlinks em textos noticiosos publicados na
Web e vislumbrar possibilidades de uma escrita hipertextual.

(EF67LP02) Explorar o espaco reservado ao leitor nos jornais, revistas, impressos e on-line, sites
noticiosos etc., destacando noticias, fotorreportagens, entrevistas, charges, assuntos, temas, debates
em foco, posicionando-se de maneira ética ¢ respeitosa frente a esses textos e opinides a eles
relacionadas, e publicar noticias, notas jornalisticas, fotorreportagem de interesse geral nesses
espagos do leitor.

(EF67LP03) Comparar informagdes sobre um mesmo fato divulgadas em diferentes veiculos e
midias, analisando e avaliando a confiabilidade.

(EF67LP04) Distingue, em segmentos descontinuos de textos, fato da opinido enunciada em relagdo
a esse mesmo fato.

(EF67LP05S) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e argumentos em textos
argumentativos (carta de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), manifestando
concordancia ou discordancia.

(EF67LP06) Identificar os efeitos de sentido provocados pela selegdo lexical, topicalizacdo de
elementos e selegdo e hierarquizagdo de informagdes, uso de 3* pessoa etc.

(EF67LP07) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a
elaboragdo do titulo, escolhas lexicais, constru¢des metaforicas, a explicitagdo ou a ocultagdo de
fontes de informacao) e perceber seus efeitos de sentido.

(EF67LP08) Identificar os efeitos de sentido devidos a escolha de imagens estaticas, sequenciagao
ou sobreposicdo de imagens, definigdo de figura/fundo, éangulo, profundidade e foco,
cores/tonalidades, relagdo com o escrito (relagdes de reiteragdo, complementagdao ou oposigdo) etc.
em noticias, reportagens, fotorreportagens, foto-denuncias, memes, gifs, aniincios publicitarios e
propagandas publicados em jornais, revistas, sifes na internet etc.

(EF67LP15) Identificar a proibigdo imposta ou o direito garantido, bem como as circunstancias de
sua aplicagdo, em artigos relativos a normas, regimentos escolares, regimentos e estatutos da
sociedade civil, regulamentagdes para o mercado publicitario, Codigo de Defesa do Consumidor,
Codigo Nacional de Transito, ECA, Constitui¢ao, dentre outros.

(EF67LP16) Explorar e analisar espacos de reclamacdo de direitos e de envio de solicitagdes (tais
como ouvidorias, SAC, canais ligados a 6rgdos publicos, plataformas do consumidor, plataformas de
reclamacgdo), bem como de textos pertencentes a géneros que circulam nesses espagos, reclamagao
ou carta de reclamagdo, solicitacdo ou carta de solicitagdo, como forma de ampliar as possibilidades
de producdo desses textos em casos que remetam a reivindicagdes que envolvam a escola, a
comunidade ou algum de seus membros como forma de se engajar na busca de solugdo de
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problemas pessoais, dos outros e coletivos.

(EF67LP17) Analisar, a partir do contexto de produgdo, a forma de organizagdo das cartas de
solicitagdo e de reclamacao (datacdo, forma de inicio, apresentagdo contextualizada do pedido ou da
reclamacdo, em geral, acompanhada de explicagdes, argumentos e/ou relatos do problema, formula
de finalizagdo mais ou menos cordata, dependendo do tipo de carta e subscricdo) e algumas das
marcas linguisticas relacionadas a argumentacgdo, explicagdo ou relato de fatos, como forma de
possibilitar a escrita fundamentada de cartas como essas ou de postagens em canais proprios de
reclamacdes e solicitagdes em situagdes que envolvam questdes relativas a escola, a comunidade ou
a algum dos seus membros.

(EF67LP18) Identificar o objeto da reclamagdo e¢/ou da solicitag@o e sua sustentagdo, explicacdo ou
justificativa, de forma a poder analisar a pertinéncia da solicitagdo ou justificag@o.

(EF67LP20) Realizar pesquisa, a partir de recortes e questdes definidos previamente, usando fontes
indicadas e abertas.

(EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras manifestagdes artisticas (como
cinema, teatro, musica, artes visuais e mididticas), referéncias explicitas ou implicitas a outros
textos, quanto aos temas, personagens e recursos literarios e semioticos.

(EF67LP28) Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos ¢ estratégias de
leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —,
romances infantojuvenis, contos populares, contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas,
narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos, cronicas, autobiografias, historias em
quadrinhos, mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas
visuais, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores.

(EF89LP01) Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das novas
tecnologias no campo e as condi¢des que fazem da informag@o uma mercadoria, de forma a poder
desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos.

(EF08LPO01) Identificar e comparar as varias editorias de jornais impressos e digitais e de sites
noticiosos, de forma a refletir sobre os tipos de fato que sdo noticiados e comentados, as escolhas
sobre o que noticiar ¢ o que ndo noticiar ¢ o destaque/enfoque dado ¢ a fidedignidade da informagao.

(EF09LP01) Analisar o fendmeno da disseminagdo de noticias falsas nas redes sociais e
desenvolver estratégias para reconhecé-las, a partir da verificagdo/avaliagdo do veiculo, fonte, data e
local da publicagao, autoria, URL, da analise da formatacao, da comparacao de diferentes fontes, da
consulta a sifes de curadoria que atestam a fidedignidade do relato dos fatos e denunciam boatos etc.

(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e textos
pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentario, charge digital etc.)
envolvidos no trato com a informagéo ¢ opinido, de forma a possibilitar uma presenga mais critica e
ética nas redes.

(EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma
critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos

(EF08LP02) Justificar diferencas ou semelhangas no tratamento dado a uma mesma informagao
veiculada em textos diferentes, consultando sites e servicos de checadores de fatos.

(EF09LP02) Analisar e comentar a cobertura da imprensa sobre fatos de relevancia social,
comparando diferentes enfoques por meio do uso de ferramentas de curadoria.

(EF89L.P04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos ¢ implicitos,
argumentos ¢ contra-argumentos em textos argumentativos do campo (carta de leitor, comentario,
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artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a questdo controversa de forma
sustentada.

(EF89LP05) Analisar o efeito de sentido produzido pelo uso, em textos, de recurso a formas de
apropriagdo textual (parafrases, citagdes, discurso direto, indireto ou indireto livre).

(EF89LP06) Analisar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a
elaboracdo do titulo, escolhas lexicais, constru¢cdes metaforicas, a explicitacdo ou a ocultagdo de
fontes de informagao) e seus efeitos de sentido.

(EF89LP07) Analisar, em noticias, reportagens e pecas publicitarias em varias midias, os efeitos de
sentido devidos ao tratamento ¢ a composi¢do dos elementos nas imagens em movimento, a
performance, a montagem feita (ritmo, duragdo e sincronizagdo entre as linguagens —
complementaridades, interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos e sampleamentos das
musicas e efeitos sonoros.

(EF89LP17) Relacionar textos e documentos legais e normativos de importancia universal, nacional
ou local que envolvam direitos, em especial, de criangas, adolescentes e jovens — tais como a
Declaragdo dos Direitos Humanos, a Constituicdo Brasileira, o ECA -, e a regulamentacdo da
organizagdo escolar — por exemplo, regimento escolar -, a seus contextos de producao, reconhecendo
e analisando possiveis motivagdes, finalidades e sua vinculagdo com experiéncias humanas ¢ fatos
historicos e sociais, como forma de ampliar a compreensdo dos direitos e deveres, de fomentar os
principios democraticos ¢ uma atuagdo pautada pela ética da responsabilidade (o outro tem direito a
uma vida digna tanto quanto eu tenho).

(EF89L.P18) Explorar ¢ analisar instincias e canais de participagdo disponiveis na escola (conselho
de escola, outros colegiados, grémio livre), na comunidade (associagdes, coletivos, movimentos,
etc.), no municipio ou no pais, incluindo formas de participagdo digital, como canais e plataformas
de participacdo (como portal e-cidadania), servigos, portais e ferramentas de acompanhamentos do
trabalho de politicos e de tramitagdo de leis, canais de educagdo politica, bem como de propostas e
proposicdes que circulam nesses canais, de forma a participar do debate de ideias e propostas na
esfera social e a engajar-se com a busca de solugdes para problemas ou questdes que envolvam a
vida da escola e da comunidade.

(EF89LP19) Analisar, a partir do contexto de producédo, a forma de organizagao das cartas abertas,
abaixo-assinados e peti¢des on-line (identificagdo dos signatarios, explicitagdo da reivindicagdo
feita, acompanhada ou n3o de uma breve apresentacdo da problematica e/ou de justificativas que
visam sustentar a reivindica¢do) e a proposi¢do, discussdo e aprovacdo de propostas politicas ou de
solugdes para problemas de interesse publico, apresentadas ou lidas nos canais digitais de
participacdo, identificando suas marcas linguisticas, como forma de possibilitar a escrita ou
subscricdo consciente de abaixo-assinados e textos dessa natureza e poder se posicionar de forma
critica e fundamentada frente as propostas.

(EF89LP20) Comparar propostas politicas ¢ de solugdo de problemas, identificando o que se
pretende fazer/implementar, por que (motivagdes, justificativas), para que (objetivos, beneficios e
consequéncias esperados), como (agdes e passos), quando etc. ¢ a forma de avaliar a eficacia da
proposta/solucdo, contrastando dados e informagdes de diferentes fontes, identificando
coincidéncias, complementaridades e contradigdes, de forma a poder compreender e posicionar-se
criticamente sobre os dados e informagdes usados em fundamentagdo de propostas e analisar a
coeréncia entre os elementos, de forma a tomar decisdes fundamentadas.

(EF89LP24) Realizar pesquisa, estabelecendo o recorte das questdes, usando fontes abertas e
confidveis

(EF89L.P32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de intertextualidade
(referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literarios, entre esses textos literarios e outras
manifestagdes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e midiaticas, musica), quanto aos temas,
personagens, estilos, autores etc., ¢ entre o texto original e parddias, parafrases, pastiches, trailer
honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.
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(EF89L.P33) Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos ¢ estratégias de
leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —
romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis,
biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de ficgdo cientifica, narrativas de
suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros,
expressando avaliag@o sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

(EF89LP34) Analisar a organizacdo de texto dramadtico apresentado em teatro, televisdo, cinema,
identificando e percebendo os sentidos decorrentes dos recursos linguisticos e semidticos que
sustentam sua realizagdo como pega teatral, novela, filme etc.

BNCC - Etapa do Ensino Médio

(EM13LP01) Relacionar o texto, tanto na produgdo como na leitura/ escuta, com suas condi¢des de
producdo e seu contexto socio-historico de circulacdo (leitor/audiéncia previstos, objetivos, pontos
de vista e perspectivas, papel social do autor, época, género do discurso etc.), de forma a ampliar as
possibilidades de construgdo de sentidos e de andlise critica e produzir textos adequados a diferentes
situacoes.

(EM13LP02) Estabelecer relagdes entre as partes do texto, tanto na producdo como na
leitura/escuta, considerando a construgdo composicional e o estilo do género, usando/reconhecendo
adequadamente elementos e recursos coesivos diversos que contribuam para a coeréncia, a
continuidade do texto e sua progressdo tematica, ¢ organizando informagdes, tendo em vista as
condigdes de producdo e as relagdes logico-discursivas envolvidas (causa/efeito ou consequéncia;
tese/argumentos; problema/solucao; defini¢cdo/exemplos etc.).

(EM13LP05) Analisar, em textos argumentativos, os posicionamentos assumidos, os movimentos
argumentativos (sustentacdo, refutacdo/ contra-argumentacdo e negociacdo) e o0s argumentos
utilizados para sustenta-los, para avaliar sua forca e eficacia, e posicionar-se criticamente diante da
questdo discutida e/ou dos argumentos utilizados, recorrendo aos mecanismos linguisticos
necessarios.

(EM13LP07) Analisar, em textos de diferentes géneros, marcas que expressam a posicdo do
enunciador frente aquilo que € dito: uso de diferentes modalidades (epistémica, dedntica e
apreciativa) e de diferentes recursos gramaticais que operam como modalizadores (verbos modais,
tempos e modos verbais, expressdes modais, adjetivos, locu¢des ou oragdes adjetivas, advérbios,
locucdes ou oragdes adverbiais, entonagdo etc.), uso de estratégias de impessoalizagdo (uso de
terceira pessoa e de voz passiva etc.), com vistas ao incremento da compreensao e da criticidade e ao
manejo adequado desses elementos nos textos produzidos, considerando os contextos de producao.

(EM13LP08) Analisar elementos e aspectos da sintaxe do portugués, como a ordem dos
constituintes da sentenca (e os efeito que causam sua inversdo), a estrutura dos sintagmas, as
categorias sintaticas, os processos de coordenacdo e subordinagdo (e os efeitos de seus usos) ¢ a
sintaxe de concordancia e de regéncia, de modo a potencializar os processos de compreensdo e
producdo de textos e a possibilitar escolhas adequadas a situagdo comunicativa.

(EM13LP28) Organizar situacdes de estudo e utilizar procedimentos e estratégias de leitura
adequados aos objetivos e a natureza do conhecimento em questao.

(EM13LP31) Compreender criticamente textos de divulgagdo cientifica orais, escritos e
multissemioticos de diferentes areas do conhecimento, identificando sua organizagdo tdpica e a
hierarquizagdo das informagdes, identificando e descartando fontes ndo confidveis e
problematizando enfoques tendenciosos ou superficiais.

(EM13LP32) Selecionar informagdes ¢ dados necessarios para uma dada pesquisa (sem excedé-los)
em diferentes fontes (orais, impressas, digitais etc.) e comparar autonomamente esses contetidos,
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levando em conta seus contextos de produgdo, referéncias e indices de confiabilidade, e percebendo
coincidéncias, complementaridades, contradi¢des, erros ou imprecisdes conceituais e de dados, de
forma a compreender e posicionar-se criticamente sobre esses conteidos e estabelecer recortes
precisos.

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos literarios, percebendo
diferencas e eventuais tensdes entre as formas pessoais e as coletivas de apreensdo desses textos,
para exercitar o didlogo cultural e agucar a perspectiva critica.

(EM13LP47) Participar de eventos (saraus, competi¢des orais, audi¢cdes, mostras, festivais, feiras
culturais e literarias, rodas ¢ clubes de leitura, cooperativas culturais, jograis, repentes, slams etc.),
inclusive para socializar obras da propria autoria (poemas, contos e suas variedades, roteiros e
microrroteiros, videominutos, playlists comentadas de musica etc.) e/ou interpretar obras de outros,
inserindo-se nas diferentes praticas culturais de seu tempo.

(EM13LP48) Identificar assimilagdes, rupturas e permanéncias no processo de constituicdo da
literatura brasileira e ao longo de sua trajetoria, por meio da leitura e analise de obras fundamentais
do canone ocidental, em especial da literatura portuguesa, para perceber a historicidade de matrizes
e procedimentos estéticos.

(EM13LP49) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes géneros literarios (a
apreensdo pessoal do cotidiano nas cronicas, a manifestacéo livre e subjetiva do eu lirico diante do
mundo nos poemas, a multipla perspectiva da vida humana e social dos romances, a dimensdo
politica e social de textos da literatura marginal e da periferia etc.) para experimentar os diferentes
angulos de apreensdo do individuo e do mundo pela literatura.

(EM13LP50) Analisar relagdes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentes autores e
géneros literarios de um mesmo momento historico ¢ de momentos historicos diversos, explorando
os modos como a literatura e as artes em geral se constituem, dialogam e se retroalimentam.

(EM13LP52) Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de outros paises e povos, em
especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-americana, com base em ferramentas da
critica literaria (estrutura da composigdo, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios
relacionados a diferentes matrizes culturais, considerando o contexto de produgao (visdes de mundo,
didlogos com outros textos, inser¢des em movimentos estéticos e culturais etc.) e o modo como
dialogam com o presente.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2018).

Na secao dedicada a etapa do ensino médio, o documento orienta o estimulo a leitura
sustentada em uma visdo critica e contextualizada da realidade, no dominio conceitual e na
elaboracdo e aplicacdo de interpretacdes sobre relagdes e processos. Nao hd um conceito de
leitura explicito, mas sim referéncias aos conceitos adotados na etapa do Ensino Fundamental.
Dessa forma, esta implicito o conceito amplo adotado para a habilidade de leitura.

Entretanto, as mengdes aos aspectos cognitivos aparecem com menor frequéncia. Ha
topicos de progressdo curricular que mencionam aspectos que devem ser trabalhados para a
continuidade das propostas, mas, novamente, a preocupagdo esta voltada para o que ¢ lido,
ndo para como se €.

Por meio da analise, nota-se a organizagdo das habilidades dividida por campos de

atuacgdo social, a saber: campo da vida social, campo de atuagdo na vida publica, campo das
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praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-mididtico e campo artistico-literario. Todos
os campos envolvem a leitura enquanto habilidade, mas somente sob a perspectiva da pratica
social.

Portanto, o0 documento deixa lacunas no que se refere a base conceitual necessaria para
compreender a leitura enquanto processo complexo e multifacetado. Abordar o ato de ler em
sentido amplo nao contempla as especificidades do processo, tampouco fornece arcabougo

tedrico para orientar a acao pedagogica dos professores no contexto de sala de aula.

5. Estratégias de leitura no processo de ensino e aprendizagem

As estratégias sdo procedimentos de ordem elevada que envolvem
0 cognitivo ¢ 0 metacognitivo. A autora afirma que a mentalidade estratégica
estd relacionada a capacidade de analisar problemas e encontrar solugdes.
Além disso, segundo o que ¢é defendido pela autora, a habilidade de
decodificagdo ¢ a compreensdo do que se 1€ ¢ produto da clareza e coeréncia
do produto dos textos, do grau de conhecimento prévio do leitor e das
estratégias que o leitor utiliza para intensificar a compreensdo e a lembranca
do que se 1&. (SOLE, 1998, p. 69).

Segundo Ponce (2018), as estratégias no ensino podem ser compreendidas como uma
atividade intencional a fim de melhorar o resultado da aprendizagem. Por meio de estudos
experimentais desenvolvidos pelo mesmo pesquisador, concluiu-se que as estratégias de
leitura utilizadas sdo primordiais para o processo de aprendizagem e exercem influéncias
maiores nos resultados de testes de compreensdo em comparagdo com o tempo dedicado a
execucao da leitura.

A variagdo das estratégias também impacta os resultados. Concluiu-se que estratégias
que estimulam a aprendizagem ativa dos estudantes, como o preenchimento de organizadores
graficos, resultam em pontuacdes maiores em testes de compreensdo leitora e memoria. Em
contrapartida, as estratégias que possibilitam a postura passiva do estudante frente ao texto,
como os destaques ou as notas de leitura, produzem resultados inferiores quando comparadas
com as estratégias que promovem a metacognicdo, além de serem mais efetivas quanto a

memoria (armazenamento das informagoes lidas na memoria de trabalho) do que em relacao a

compreensao de leitura.
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As estratégias expressas do documento normativo apresentam, ainda que de maneira
implicita, algumas informagdes que dialogam com o processamento da leitura na mente, mas

sem referéncia a conceitos ou defini¢des que esclaregam essa dimensao:

Quadro 4: Estratégias de leitura

Estratégias e
procedimentos
de leitura

e Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses, levando em conta caracteristicas do género e suporte do texto, de
forma a poder proceder a uma leitura autdnoma em relagéo a temas

CXpressos na familiares.

BNCC - Etapa | e Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

do Ensino e Estabelecer relagdes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias,

Fundamental. valores e crengas.

e Estabelecer expectativas (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, da
forma e da funcao do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre género textual, suporte € universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da propria obra
(indice, prefacio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas
antes e durante a leitura de textos.

Localizar/recuperar informagao.

Inferir ou deduzir informagdes implicitas.

Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o significado de
palavras ou expressodes desconhecidas.

e Identificar ou selecionar, em fun¢do do contexto de ocorréncia, a acepgao
mais adequada de um vocébulo ou expressao.

Apreender os sentidos globais do texto.

Reconhecer/inferir o tema.

Articular o verbal com outras linguagens — diagramas, ilustragdes,
fotografias, videos, arquivos sonoros etc. — reconhecendo relagdes de
reiteracdo, complementaridade ou contradig¢@o entre o verbal e as outras
linguagens.

® Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informagoes, tendo em vista
diferentes objetivos.

e Manejar de forma produtiva a ndo linearidade da leitura de hipertextos e o
manuseio de varias janelas, tendo em vista os objetivos de leitura.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, Ensino Fundamental, 2018.

Considerando o contexto brasileiro de desempenho insatisfatorio quanto a leitura nos
exames, faz-se necessario o uso de estratégias de ensino eficazes, baseadas em pesquisas
cientificas, centradas no aluno e que promovam a aprendizagem ativa. Todavia, ndo ¢ possivel
formular estratégias e propostas pedagogicas sem base conceitual € sem conhecimento das

etapas envolvidas na leitura.
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6. Consideracoes finais

Por meio das andlises desenvolvidas neste estudo, nota-se que a leitura ¢ um processo
complexo que demanda diversas competéncias e habilidades no nivel cognitivo. O
reconhecimento desses aspectos ¢ fundamental para que o processo de ensino e aprendizagem
da leitura seja exitoso e resulte na formacdo de leitores proficientes, com criticidade e
consciéncia. Reconhecer as especificidades do processamento da leitura e as consequéncias da
falha em qualquer uma das habilidades envolvidas viabiliza a elaboragao de documentos com
precisdo cientifica e a atuagdo docente consciente.

A definicdo de leitura adotada pelo documento estd associada a construgdo de
sentidos, numa visdo ampla do processo € que nao considera as minucias € a mobilizagao dos

processos mentais que compdem o ato de ler.

Durante a leitura, as habilidades operam de forma articulada. Dado
o desenvolvimento de uma autonomia de leitura em termos de
fluéncia e progressao, ¢ dificil discretizar um grau ou mesmo uma
habilidade, ndo existindo muitos pré-requisitos (a ndo ser em termos
de conhecimentos prévios), pois os caminhos para a constru¢do dos
sentidos sdo diversos. (BNCC, 2017, p. 76).

O documento, na analise realizada sobre o recorte da etapa do Ensino Fundamental,
preconiza o aumento da demanda cognitiva das atividades de leitura, mas delega os aspectos
cognitivos a complexidade das atividades desenvolvidas no processo de ensino e
aprendizagem e nao no processamento da leitura.

A problematica na BNCC do ensino fundamental e médio ndo sdo as habilidades, mas
a fragilidade nos conceitos. O documento aborda esporadicamente algumas demandas
cognitivas da atividade de leitura para progressao das complexidades, mas ndo explicita a
dimensao cognitiva da habilidade com relagdo ao processamento na mente. A auséncia de
informagdes explicitas e organizadas que evidenciem o cardter da leitura enquanto um
processo cognitivo complexo dificulta a proposi¢do de abordagens que contemplem as
especificidades nos processos de ensino e aprendizagem.

Em conformidade com as descobertas cientificas sobre a leitura, as estratégias de
ensino, quando fundamentadas em uma base conceitual que explicite o processo, contribuem

para a proficiéncia em leitura.
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A BNCC compreende a leitura de maneira ampla, enquanto pratica social e interativa,
mas falha ao ndo trazer informagdes precisas sobre os aspectos cognitivos. Considerando o
cenario brasileiro no letramento em leitura, somente sera possivel formar leitores proficientes
quando o olhar estiver voltado para como se 1€, € ndo somente para o que se 1€.

Dessa forma, nota-se uma falha similar as observadas por Lopes (2015), Gabriel
(2016) e Pilati (2017, 2020), na auséncia de apresentacdo de informacdes explicitas e
organizadas sobre o processo, com uma defini¢do conceitual clara e que contemple aspectos
da leitura que vao além da pratica social.

Nesse sentido, elucidar a necessidade do avanco na complexidade das atividades de
leitura ndo contempla as especificidades do processo. O detalhamento dos objetivos e agdes
sem fundamentacdo conceitual gera lacunas que dificultam a atuacdo docente e a formagao
dos estudantes, falhas que ficam evidentes por meio das médias obtidas nos exames que
avaliam a proficiéncia em leitura. Subestimar os processos inconscientes que envolvem a
leitura ¢ adorar uma perspectiva errdnea e ignorar o saber cientifico que evidencia. Nao ¢
possivel trabalhar em prol da formacao de leitores proficientes com o olhar voltado apenas
para os processos conscientes e visiveis. O background do processamento da leitura precisa
ser considerado.

Portanto, ¢ necessario solucionar as lacunas existentes nos documentos basilares que
norteiam a educagdo brasileira e conscientizar os professores em formagdes iniciais €
continuadas quanto ao processamento da leitura. Consequentemente, as estratégias de leitura
precisam de embasamento para contemplar as especificidades. Essas acdes sao fundamentais
para a obtenc¢do de avancgos quanto a formagao de leitores proficientes no ambito da educagdo

basica.
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