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|. COLOCACAO DO PROBLEMA

O conceito de letramento ultrapassa o simples atterde escrever.
Proporciona ao individuo aquisi¢cdo de conhecimesnosliferentes praticas da leitura e
escrita, aplicaveis a vida cotidiana. Nesta petsmeaesenvolvemos um estudo junto a
um sujeito pré-idoso visando o desenvolvimento @epeténcias de leitura e escrita
considerando sua funcéo social.

Para nés a pratica pedagdgica voltada para o atenthh de sujeitos
pré-idosos, e ou idosos deve relevar o conhecimdatsujeito sobre as areas do
conhecimento e o seu conhecimento de mundo e faeowre insercdo social deste
sujeito.

O idoso é um sujeito ativo, independente da sugeiddo processo de
letramento, ndo € diferente. Este sujeito é cagarzostruir e reconhecer hipéteses
sobre o sistema alfabético, utilizando-se de syeréncia de vida, na interacdo com
seus pares e com 0s mediadores culturais.

Antes de dominar o cédigo, este sujeito se vé ithserm diversas
praticas sociais em que a escrita esta presem® em bula de medicamentos, lista de
supermercados, placas de identificacdo de itireeradie transportes publicos entre
outros. Neste sentido, ler e escrever sdo acoestivag e sociais a0 mesmo tempo, e
permitem ao idoso a possibilidade de um dialogetoa com as contradicdes inerentes
ao modelo social em que atua.

Portanto, torna-se essencial a inclusdo dos idasus praticas
educativas. Os sujeitos que aprendem a ler e esctem maiores possibilidades de
lutar pelos seus direitos, resolver atividades rggeerem tais habilidades no dia a dia,
de exercer de forma ativa sua cidadania, possuicdodicbes de propor
qguestionamentos e solugdes, contextualizar o conbato que adquirem
cotidianamente e construir uma sociedade mais hizaca

Neste trabalho adotamos a perspectiva defendidatrabalhos de
Favero (1994), nos distanciado das discussfesaadas limitacbes do sujeito para
considerar as potencialidades e peculiaridadesedodesenvolvimento psicolégico.

Segundo Pimenta (2008), esta postura requer olBajetto como aquele que constroi



conhecimento apesar das condicbes adversas, qagniBsa suas experiéncias,
transforma e se deixa transformar a partir dasagfes que estabelece ao longo de sua
vida.

Além disso, articulamos pesquisa e intervencéoopsitagogica,
como propbe Favero (1994), uma vez que esta nowmitpelgue a analise das
intervencdes com o sujeito sirvam de base paraanemmento das atividades da
proxima intervencao. Considerar esta proposta ppégsa atividade mediada, que por
sua vez, torna-se um caminho para a analise dasasraedagdgicas e o favorecimento
do letramento de um sujeito pré-idoso.

O aprendizado da leitura e da escrita, na persjpeddb letramento,
traz mudancas significativas para a vida do idasserido profissionalmente e
socialmente no meio letrado, passando a enxergamundo de forma diferente.
Baseados nas discussdes acerca dos processasueigd, enfatizamos a participacao
do sujeito como construtor ativo do conhecimentorao um ser historico-cultural

Este trabalho pretendeu compreender as contrilaiigédetramento

relacionadas a autonomia e qualidade de vida dmido



Il . FUNDAMENTACAO TEORICA

1. DESENVOLVIMENTO PSICOLOGICO HUMANO

O campo do desenvolvimento humano constitui-se dtude
cientifico de como as pessoas mudam, bem comorast@dsticas que permanecem
razoavelmente estaveis durante toda a vida.

Ao final do XIX, diversas tendéncias importanteeam preparando
o caminho para o estudo cientifico do desenvolviménfantil. Os cientistas haviam
desvendado o mistério da concepcao e discutiane solatureza X experiéncia”, ou
seja, sobre a importancia relativa das caractemstnatas e das influéncias externas.

A descoberta dos germes e da imunizacdo fez com nguitas
criancas trabalhassem. As leis que as protegialonges dias de trabalho permitiam-
lhes passar mais tempo estudando e pais e pra#esser preocupavam mais em
identificar e atender as necessidades de desemaitd das criancas. Assim, a nova
ciéncia da psicologia ensinava que as pessoasrpashtender a si mesmas aprendendo
0 que as havia influenciado durante a infancia.

A idéia de que o desenvolvimento continua depoisinf@ncia e
relativamente nova. Até o século XX, a adolescénéia era considerada um periodo
separado de desenvolvimento. Estudos importantesridas entre 1920 e 1930,
concentraram-se na inteligéncia e no desenvolviongéatpersonalidade na idade adulta
e na velhice.

Alguns estudos sobre o ciclo vital surgiram a patg programas
destinados a acompanhar criancas até a idade agultiativeram dados no qual
forneceram informacdes sobre o desenvolvimentongoloprazo. (Papalia, Olds &
Feldman, 2006).

A medida que estes estudos se estendiam a vidaaados
pesquisadores do desenvolvimento psicolégico hurnamecaram a se concentrar em
como determinadas experiéncias, vinculadas a teampgar, influenciam o rumo das

vidas das pessoas.



Hoje, a maioria dos pesquisadores no ambito donglekemento
psicolégico humano, reconhecem que o desenvolvionecbrre durante toda a vida,
independente das condi¢cdes adversas as quais @fosugxperimentam em suas
interacOes, assim pode ser considerado vitalicaala(periodo de vida é influenciado
por acdes passadas e o planejamento de ac¢Oessfufdéan disso, é marcado por
caracteristicas proprias e valor imensuravel.

Os individuos desenvolvem-se dentro de um conjesfecifico de
circunstancias com as quais interage ou sob coesligéfinidas em um dado momento
histérico. Pode-se dizer que o desenvolvimentoopigiico humano é influenciado em
seu contexto histérico e social.

Segundo Berger (2003), as interacdes que o0 supsitabelece ao
longo da vida envolve um equilibrio entre crescitoea declinio, tornando-se em
muitos momentos instavel. Na idade adulta, o dajiolimuda gradualmente.

No ambito dos estudos sobre desenvolvimento pgimudumano o
assunto é discutido dentro da academia, muitas\steforma de disciplina cientifica.
Percebe-se que tais discussfes trazem a bailaitot@ncemodescri¢cdo, explicacéo,
predicdo e controle de event¢Bapalia et al., 2006).

Na literatura da area, o estudo do desenvolvimemieano, em linhas
gerais, leva em consideracdo trés aspectos diésieshtre eles, fisico, cognitivo e
psicossocia(ver Papalia et al. e BergeAcreditamos, no entanto, que estes dominios
estdo interligados durante toda a vida, um inflisero o outro. Embora segmentados,
correspondem ao desenvolvimento psicolégico quactsiza-se por um pProcesso
dialético.

O crescimento do corpo e do cérebro, as capacidsgtesrias, as
habilidades motoras e a saude correspondendesenvolvimento fisice podem
influenciar em outros aspectos. Em alguns adultas melhos, mudancgas fisicas no
cérebro podem levar a deterioracdo de estratégignitivas, e uma mudanca de
comportamento frente as diferentes situacdes enpatadas. Ou seja, o0 idoso, por uma
questao de envelhecimento do seu proprio sisteotk® {r uma certa limitacdo quanto
aos processos de interacdo com 0 meio em queevikgssignificagdo destas. No
entanto, neste trabalho, o nosso olhar se distéanda perspectiva de declinio e se

aproximara das competéncias que este sujeito, etwjig®so, constroi.



Compreendemos 0 sujeito como ser ativo e em cdesta@scimento
em seu desenvolvimento psicoldgico. Ele desencadegaventos e ndo somente reage a
eles, independente se ser idoso.

Para Vygotsky (1998), estudioso sobre a origendesgnvolvimento
dos processos psicolégicos do individuo, todo contento se constrdi socialmente.
Ou seja, o autor defende a teoria sociointerademmisl sociocultural, no qual um
organismo nao se desenvolve plenamente sem o sugertutros de sua espécie
(Simdes, 2000). Enfatiza ainda, que as atividadespartilhadas ajudam os individuos
a internalizar os modos de pensamento e comportandensuas sociedades e a torna-
los seus.

Assim como a teoria sociocultural de Vygotsky, Btagnfatiza o
envolvimento ativo dos individuos com seu ambieb&fende que o desenvolvimento
cognitivo ocorre em uma série de estagios qualéatente diferentes. Em cada estagio,
0 sujeito desenvolve um novo modo de operar sobes @cdes. Da infancia a
adolescéncia, as operacdes mentais evoluem dad@agem baseada na simples
atividade sensério-motora ao pensamento logicaabst

Ainda segundo Piaget, o individuo constréi e prodwonhecimento
por meio da interacdo com 0 ambiente em que vivesta interacdo propicia 0
desenvolvimento da aprendizagem. O sujeito é unatser que estabelece relacfes de
troca com o ambiente ou objeto, conforme um sistel@arelacbes vivenciadas,
significativas e ressignificadas, uma vez que eastetorna resultado de acbes do

individuo sobre o meio em que vive.

1.1. DESENVOLVIMENTO DO ADULTO E
ENVELHECIMENTO

A vida adulta constitui-se na fase mais ativa e gdondo
desenvolvimento humano. Neste periodo, o adultendgia suas proprias situacdes de
vida, carrega sobre si uma historia repleta derédpaas, conhecimentos acumulados e

reflexdes sobre o0 mundo externo e sobre as outssDAS.



O adulto esta inserido no mundo do trabalho e wdescOes
interpessoais tornam-se diferentes daquelas daceria do adolescente. A grande
maioria produz e trabalha; do trabalho vive e delarevive, em qualquer circunstancia
de realidade social, econdmica e cultural.

Estudar e entender o adulto é conhecer e perceppee @ sociedade
busca em termos de futuro, e qual ideério soci@d esnstruindo. Assim como em
outras épocas histéricas, as mudancas de paradggr@dsvem as novas estruturacdes
sociais. Fatores como as transformacdes demog&ioaenvelhecimento da populagéo
mundial, poderdo determinar modificagbes no comapwehto do ser humano. (Santos
& Antunes, 2007).

Mas o que entende-se por envelhecimerg@e@undo caracteriza a
Organizacdo Mundial de Saude — OMS, o envelhecon@&nim processo ininterrupto e
que apresenta um conjunto de modificagfes fisidna®fe psicoldgicas. J& de acordo
com a descricdo de Costa (2006), a Organizacabag®es Unidas, classifica os idosos
em trés grupos, sendo o0s pré-idosos (pessoasséngré4 anos), idosos jovens (pessoas
entre 65 e 79 anos) e idosos de idade avancadaogses partir de 80 anos).

Portanto, convém explicitar que o sujeito é adersido idoso pela
OMS a partir dos 65 anos de idade. Mas este ai&éadotado usualmente por paises
desenvolvidos. No caso do Brasil, que enquadrassgrupo de paises que estdo em
desenvolvimento, considera-se idoso 0 sujeito @r g 60 anos completos.

De modo geral, a literatura apresenta diversasigéés levando em
consideragao visdes estritamente ligadas a petdesohais, passando pelo grau de
independéncia e negacdo da propria velhice, chegandontextualizacdo, fator
atualmente mais adotado pelos tedricos, segundmloagvelhice é abordada sob otica
séciopolitica-econbmica. (Costa, 2006).

Envelhecer representa para cada pessoa uma viy@atiea, Unica e
singular. O processo de envelhecimento individeaume particularidades tao distintas
que associa-lo a idade cronolégica permite apenas percepcdo distorcida desse
processo. Assim, psicologos evolucionistas a fim pgsquisar sobre o nivel de

competéncia cognitiva de pessoas mais velhas,oati, segundo Palacios (1995),



gue ndo somente a idade, mas também fatores caide, ssivel educativo e cultural
determinam possiveis probabilidades de éxito queeasoas nesta fase apresentam, ao
enfrentarem as diversas demandas da naturezaigagnit

Desta forma, considerando as competéncias cogmitis idosos
devemos enfatizar as funcgfes fisicas, pois estagefeem aos sujeitos a manter-se
ativos e saudaveis, auxiliando-os na inser¢cdo dedades produtivas e como
consequéncia, no estabelecimento de relagbessociali

Quanto as influéncias sociais e culturais corredpotes ao processo
de envelhecimento, Palacios (1995), ressalta ari@mpoa na entrada no mundo do
trabalho e na formagédo da unidade familiar paraugsitos, considerando que a forma
como esses dois fendmenos ocorrem e as expectainiss em torno deles sao
claramente dependentes em relacéo a fatores bagpdulturais e sociais.

Corroborado com a afirmagéo acima, Oliveira (200da em seu
artigo o renomado pesquisador Tulviste (1999), fymelamenta em sua tese sobre a
“teoria da atividade”, e também destaca a culta@a um importante fator para o
desenvolvimento psiquico. O autor descreve quéadades executadas numa cultura,
constituem o fator que permite explicar a mentee@fipamente humana, ou os
processos mentais superiores. Complementa que astamdes envolvem diferentes
tarefas e instrumentos semiéticos, que por suaegt@o funcionalmente relacionados a
formas de pensar.

Salienta ainda que pessoas comprometidas em divetipos
atividades e, por isso, resolvendo diferentes tifgotarefa, disporéo de diferentes meios
semibticos ou instrumentos fornecidos pela sockedasl por usarem diferentes
instrumentos, pensarado de formas diferentes.

Assim, concluimos que qualquer pessoa, em qualguara, tem a
sua disposicao tantos modos de pensar quantos fgelferentes tipos de atividades.
O pensamento humano, em qualquer cultura é heteogpor natureza. (Oliveira,
2004).

Analisando o contexto das fases da vida, em especido idoso,
identifica-se que na cultura, os ciclos de passaggm@xisténcia humana, poderiam ser
definidos a partir dos tipos de atividade em queswjgitos estdo envolvidos e 0s

correspondentes instrumentos, signos e modos dampen



Desta forma, considerando o psiquismo humano com@uocesso
permanente de producdo que envolve o individuo e rseio sociocultural uma
constante interacdo, revela-se a natureza semuicdividade psiquica, pois entende-
se gue as grandes conquistas psicologicos ocomrimldsngo da vida dos individuos,
segundo afirma Oliveira (2004), resulta numa com®leonfiguracado de processos de
desenvolvimento que serd singular a cada sufeitocada situacéo de interacdo com o
mundo, o individuo encontra-se em um determinadanemio de sua trajetoria
particular, trazendo consigo diferentes possibiletade interpretacéo e re-significacao
do material que obtém dessa fonte externa.

A partir de tal declaragéao, conclui-se que o swj@rna-se autor de
sua propria historia, trazendo consigo aprendizageévias, em relacdo a sua insercao
em situacdes de aprendizagem. Essas peculiaridadesia do idoso fazem com que
ele traga consigo diferentes habilidades e difedéd, comparando-se ao adulto, e
provavelmente, maior capacidade de reflexdo sobmrihecimento e sobre seus

proprios processos de aprendizagem.

2. LETRAMENTO

Recentemente surgiu no cenario da educacao a pdketvamento.
Tem-se por sua definicdo segundo Soares (2004) nowea perspectiva sobre a préatica
social da escrita, ou seja, a necessidade de recenle nomear praticas sociais de
leitura e escrita mais avancadas e complexas qoea@sas do ler e escrever resultantes
da aprendizagem do sistema de escrita.

A invencdo do letramento deu-se em meados de 1980,
simultaneamente, no Brasil, na Franga denominadao cltettrisme, e em Portugal
comoliteracia.

Considerando a invencao do letramento em outraepaverifica-se
que no Brasil, baseando-se em levantamentos aéosifaito pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica — IBGE, o processo tacde dados foi modificado. Antes,

uma simples verificacdo em relacdo as habilidadesodificar e decodificar o nome era



realizada. Hoje, passou-se a verificar a capacidaddilizar a leitura e a escrita como
pratica social.

Em contrapartida, nos paises desenvolvidos o qusissidera é a
avaliacdo do nivel de letramento da populacdo e mndndice de alfabetizacdo. Na
verdade, o que se faz é organizar dados relacisnamldndice de pessoas que ndo se
apropriaram plenamente das préaticas sociais deded escrita. Assim, referindo-se a
niveis de letramento.

Desta forma, concebendo o letramento como usoitlsales escrita
como praticas sociais, conclui-se que individuos g@o sabem ler e escrever, podem
ser considerados letrados, uma vez utilizanddwaréee a escrita em préticas sociais.

Em sociedades letradas, o0 atravessamento da esciida como um
todo se faz de um modo forte, ndo so nas atividdeésitura e de escrita propriamente,
mas nas atividades orais, jA que a fala das ped$stradas é muito marcada pela
linguagem que se escreve. Este quadro se mod#gandendo do acesso que se tem a
circulos letrados, diferenciando-se, portanto,eeasrclasses sociais.

Uma perspectiva de letramento, de certo modo diyerss € mostrada
por Mey (2001), que considera o letramento comopuaduto de participagéo ativa
resultante de atividades sociais especificas. Goramdo com a afirmacéo, Tfouni
(2004,) nos diz que o letramento tem por finalidadestigar tanto os alfabetizados,
como também os néo alfabetizados, e, nesse sedéisliga-se de verificar o individual
e centraliza-se no social.

Porém, considerando os idosos como sujeitos letradeve-se
também ponderar que a linguagem desses sujeitosidenpesquisada, mais a partir de
manifestacdes decorrentes de processos patolodgtooselacdo a linguagem oral, a
literatura tem apontado que os idosos apresentirnldades para encontrar palavras,
dificuldades relacionadas a fluéncia verbal, infeiés e pressuposi¢cdes. (Torquato,
Massi & Santana, 2011).

Porém, ndo ha de se considerar somente 0s aspEC@SICOS €
fisioldgicos da linguagem, voltados a idade crogimié. Deve-se conceber as praticas
sociais como relevantes para as discussdes sdbrguagem oral e escrita, além de

analisar aspectos relacionados a subjetividadejeédsque envelhece.



E no processo de envelhecimento a linguagem t@narsnordial
para a manutencao e qualidade de vida dos idosasiderando que todo individuo esta
inserido em uma rede dialégica, o contexto soamlgeie vivemos esta diretamente
relacionado ao uso da linguagem.

A linguagem esté, assim, vinculada a singularidéd@éomem, que
faz uso dela, em todos os momentos da vida, ptaarmes mundo, interagindo com 0s
outros em diversos contextos sociais (Gamburgo &tielico, 2009).

Estudos realizados por Torquato, Massi e Santdifd j2constataram
que um consideravel numero de idosos afirma née féto escrever, por ndo gostarem
ou ndo saberem fazer uso dessas atividades. Canfesses estudos, 0s possiveis
motivos para tal afirmacdo podem estar relacionadbsstéricos antigos no qual os
sujeitos submeteram-se a situacfes negativas gob/am a leitura e a escrita.

Corroborando com a suposicdo acima, os idososcipanies da
pesquisa ao serem questionados acerca do proeesestalarizacao e das experiéncias
de letramento vivenciadas no ambiente escolartaralaalgumas situacdes que
marcaram negativamente suas vidas nesse contels. rEBlembraram situacbes
aversivas, como por exemplo, que ndo se sentemtad@para ler e escrever, pois, na
escola, sofriam castigo de se ajoelhar no milhada ez que néo liam ou escreviam de
acordo com o padréo esperado. (Torquato, Massinfa8a, 2011).

Neste trabalho concebemos o idoso, como um sugivo, que se
constitui historicamente de forma singular a padir experiéncias vividas em seu
contexto social. E, neste sentido, dominar a Ieitar escrita, pode dar maiores
possibilidades de ser autor de sua propria histg@aantindo-lhe melhoria em sua
qualidade de vida.

Assim podemos concluir que as praticas de letrampassibilitam
aos idosos preservacao de sua autonomia e manu@agcéna vida social ativa, fatores
considerados fundamentais para a promocao de uathexximento saudavel.



Il. METODO DE INTERVENCAO

2.1.Sujeito

“M” como serda descrita neste trabalho, é do serorf|@mo e possui 62
anos. E a matriarca de uma grande familia compiest filhos, sendo 08 mulheres e
04 homens, 42 netos e 14 bisnetos.

Natural de Corrente — PI, “M”, é a cacula de cifitws, sendo, duas
mulheres e trés homens, frutos de trés relacion@aseatistintos da mae. Segundo
informou, desde muita pequena, apesar de ndo maormaro pai, recorda-se de sua
participacdo em muitos momentos de sua criac&fegerse ao pai com muito carinho.

“M” relatou ter vivido sua infancia e boa parte d@aolescéncia na
roga. L4 comecou a trabalhar aos oito anos, a Bmajddar a méde no sustento da
familia. Como lhe era atribuido muito afazeres,el@vque os estudos ndo eram
prioridade em sua familia. A mde como analfabeteeditava que os estudos nada
acrescentariam na vida dos filhos, e que isso sampossibilitaria de construir suas
vidas, assim como o fez.

Aos doze anos, segundo relatou, casou-se. Desteiamhmento
gerou seis filhos e foi vitima de alguns abortamém, ndo soube quantificar com
exatiddo. Nesta relacdo permaneceu casada poadoge

Desejando recomegar a vida, “M” deixou os filhosnceua mée e
mudou-se para a cidade. Nesta nova fase, cont&rapehou, fez muitas amizades e
amadureceu enquanto pessoa, pois levava uma vidaitkes privacdes e sacrificios.

ApoOs cinco anos, recebeu um convite de ung@mpara conhecer a
Capital Federal, Brasilia. “M” revela que aceitoaamvite, pois tinha um grande sonho
de conhecer o zooldgico, desejo este ainda ndaadal

Deste singelo convite, “M” firmou-se na capital @ @qui ja vive ha
trinta e quatro anos. Durante este periodo, casowsamente e desta relacdo teve mais
seis filhos. Relata que no total foram dezoito aygses.

Atualmente esta aposentada, divorciada e morandintso Na

Cidade Estrutural, onde reside had pouco mais deocamos, integrou-se a uma



cooperativa de corte e costura dirigida por mukhefepartir de entdo, sua vida tomou
outros rumos, pois o grupo a ajudou a socializac@ehecer coisas novas e a manter-se
ocupada durante todo o seu dia.

“M” dedica-se a maior parte de seu tempo no ati@ostura e nos
cursos oferecidos através das parcerias firmadagpgo. Porém, revela que com este
novo oficio, sente a necessidade de retomar andasstjue ha algum tempo atras, por
iniciativa de um dos filhos, deu inicio a seu pestede alfabetizacéo.

O sujeito acredita que alfabetizada, tera um meltiesempenho,

possibilitando maior autonomia relagéo a sua vidégsional.

2.2.Procedimentos Adotados

A presente pesquisa foi realizada no Coletivo a@ad®, organizacao
social, localizada na Cidade Estrutural. Por meiaigh contato individual, explicitando
o objetivo do trabalho, o convite foi feito ao stgeApds a sua anuéncia, estabeleceu-
se um cronograma dos atendimentos.

Ao todo, foram realizadas 02 sessOes de avaliacBbé sessodes
interventivas, com duracédo de sessenta minutos éexlaessdes de avaliagdo foram
planejadas visando propor atividades que fornegamsidios a uma compreensao do
desenvolvimento cognitivo do sujeito relacionaddsitira e escrita. Apés, realizada
uma analise do material produzido nestas sessdasejqu-se 0s conteudos que
deveriam ser trabalhados nas sessdes de intervencao

As atividades propostas nas sessfes interventivagarh como
objetivo central o trabalho com conteudos voltaal®sjuestdes ortograficas e textuais,
identificadas na avaliagdo psicopedagdgica como pasicipais dificuldades
apresentadas pelo sujeito.

Convém ressaltar, que ao longo de todas as sessSegito recebia
orientacbes por parte do pesquisador de como desenvolvido a atividade. E para
este fim, foram estabelecidos procedimentos padiiems as atividades voltadas a
escrita, na qual o sujeito apos receber a explicdgaatividade era orientado a fazé-la

sozinho, da forma que entendia ser correta, ded<arld/re para pensar e produzir com



tranquilidade, sem intervengdes do pesquisadore@omque solicitado pelo sujeito, o
gue acontecia com pouca freqiéncia.

Com a atividade concluida, iniciava-se a corre@fodna conjunta.
O sujeito era estimulado a analisar sua producéo partir da leitura, identificar
possiveis incorre¢cfes nas palavras.

Em relacdo as atividades de leitura, “M” era oaeata ler sempre
em voz alta e sozinha, porém, quando nao consegmeluir a leitura da palavra o
pesquisador intervia, auxiliando-o na leitura.

Outro fator importante diz respeito ao remanejamedd alguns
atendimentos. Embora estabelecido um cronogranadgivddades, algumas sessfes nao
ocorreram no dia e horario agendado. Motivos corasquecimento da sessao por parte
do sujeito, problemas de saude, grande quantidad&atbalho e a falta de infra-
estrutura da cidade, prejudicada ainda mais pelasvas, impediram que o0s
atendimentos transcorressem conforme o cronogmaiciali Porém, os mesmos foram
remarcados e realizados sem maiores problemas.

Quanto aos procedimentos utilizados para coletdadi®s, optou-se
por realizar uma analise textual das produc¢festascto sujeito, priorizando avaliar e
trabalhar com a normatizacdo da escrita, consideranuso de letras maiusculas,
paragrafos e pontuacdo; digrafos; escrita baseadafala coloquial; omissdes,
deslocamentos ou acréscimos de letras; segmentalobegincdes inadequadas; troca
na direcdo das letras e uso de acentuacao.

Por fim, em relacdo a leitura, utilizou-se diverg@neros literarios
(poesia, reportagem de noticias antigas, atuaisdrpdes de textos do sujeito) a fim de
desenvolver de forma satisfatéria aspectos comecadificacdo das palavras, fluéncia

leitora e compreenséo sintatico-semantica.



IV. A INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA

4.1. Avaliacao Psicopedagogica

4.1.1.12 Sessao de avaliacao psicopedagodgica
Data: 31.08.2011

Neste primeiro encontro, a fim de conhecer em giel de
desenvolvimento o sujeito se encontrava, foramepalas duas atividades sendo uma
producao textual e a leitura de algumas palavras.

Logo no inicio da sessdo, foi conversado com oitsugobre o
trabalho a ser realizado, o tempo de duracéo, atigade de encontros, frequiéncia e a
expectativa das envolvidas no processo.

Apés, foi solicitado ao sujeito que respondessegaiiate pergunta:
Por que voltei a estudarPorém, antes de iniciar a tarefa “M” foi orientadascrever
da forma que sabia, com calma e sem a obrigataiéedi finaliza-la corretamente.

Com a concluséo da atividade, foi pedido ao sujgie lesse sua
producdo em voz alta para corre¢cdo em conjuntdpooe ilustrada abaixo na figura
01:

Figura 01

Neste momento, assim que a palavra era lida e stagaecom grafia
correta, o sujeito identificava que algo estavadare junto com a pesquisadora discutia

0 possivel equivoco. Com a descoberta do erro,squmsadora escrevia a palavra



correta em uma folha a parte com a ajuda de “M8 éraal, reescrevia acima da grafia
incorreta.

A segunda atividade proposta foi a leitura das iséggl palavras:
COMUNIDADE, LUTA, POEIRA, REVOLTA, LAMA, IGREJA, PPA, ALEGRIA,
BARRACO, ONIBUS E VIOLENCIA.

Como na tarefa anterior o sujeito dedicou-se maimpb para
conclusdo, nesta, a idéia era somente ler as pala@r auxilia-la em possiveis
dificuldades.

Pode-se avaliar que na primeira tarefa, mesmo c®raxplicacdes
fornecidas ao sujeito, “M” demonstrou certa lentid@ dificuldade na escrita de
algumas palavras, porém, fez varias perguntasadiziou da forma que entendia ser
correta. Além disso, analisou-se que na grafia midavras mais longas, 0 sujeito
escreveu uma letra para cada silaba, porém, nascoréas trocou somente letras.

Quanto a atividade de leitura, justifica-se o plamento, por se
basear na metodologia de Paulo Freire (1983), @ sjatematizou e colocou em
pratica um método que trabalha com palavras e tgya@slores relacionados com a
vida cotidiana do alfabetizando e do grupo socigjua pertence. A atividade visa
estabelecer um processo de apreensdao e de sigadica, ndo uma simples
memorizacao de palavras.

Desta forma, observou-se que na segunda tarefaré&slizou uma
rapida leitura das palavras curtas, porém, silasomais longas. Além disso, ao ler as
palavras que continham as letras “g” e “lh”, o gajdemonstrou certa dificuldade.

Conclui-se que neste primeiro encontro, o objefibr@lcancado com
sucesso. As atividades propostas foram bem ageéims sujeito, que realizou com

afinco e concentracéo.



4.1.2 22 Sesséo de avaliagdo psicopedagogica
Data: 14.09.2011

Nesta segunda sesséo de avaliagcéo, foi propostaatim@dade que
visava a continuagdo do ultimo atendimento. Dessad, a primeira tarefa realizada
foi a formulacdo de frases, na qual o sujeito abemesso a varias tirinhas de papel A4,
com as seguintes palavras: COMUNIDADE, LUTA, POEJRREVOLTA, LAMA,
IGREJA, PIPA, ALEGRIA, BARRACO, ONIBUS E VIOLENCIA.Apés, recebeu a
orientacdo para que escolhesse algumas dessasapaltiy forma aleatéria, e em
seguida, formulasse frases.

Assim como na primeira sessao, o sujeito realizaeda sozinho, sem
intervengbes do facilitador, uma ou outra duvidasélarecida, mas o objetivo da
atividade é deixa-lo a vontade para realizar dandogue considera correto. Ao final, é
realizada a correcéo dos itens em conjunto.

Ao sinal do sujeito informando o término da tarefaciou-se a
correcdo. Foram formuladas trés frases e corrigidesa uma. Pode-se observar que de
forma geral, em todas as frases 0 sujeito escrpatayras juntas, demonstrou certa
dificuldade em empregar corretamente o “r’ nas sdgsl palavras: viajar, soltar e
rezar. Escreve do jeito que fala (inserir citagd@mbaracou-se na grafia das palavras
compostas com as letras “z” e “j"e suprimiu elernsrdonjuntivos e preposi¢cdes como:
“de” e “na”. Além disso, iniciou todas as frasesnco mesmo verbo.

Na segunda atividade, foi entregue ao sujeito sagaistas contendo
assuntos relacionados a noticias atuais. O sujeneria escolher trechos de alguma
entrevista ou reportagem que lhe despertassessteeeem seguida, solicitado que lesse
em voz alta o conteido da matéria e interpretasseaho lido. O objetivo desta
atividade é avaliar a leitura e observar a entangudntuacao, interpretacdo e possiveis
duavidas quanto ao significado das palavras.

A partir de observacdes e analises do desempensuojeito durante a
atividade, notou-se que “M” escolheu trechos peqgseate reportagens e inicialmente
leu com dificuldade e de forma mais lenta. Porémegdida que sentia-se familiarizada

com a leitura, leu rapidamente. As palavras quéirdoeim “nh”, “gr”, assentos agudo,



circunflexicos e “ex”, “M”, silabou, tentou ler pmezes sozinha, mas nédo conseguiu e
solicitou ajuda da facilitadora.

Quanto a pontuacdo e entonacdo durante a leitusajeito leu de
forma corrida e sem preocupacdo com estas norm@gudd, mostrou-se atento a
palavras desconhecidas como, por exemekeruciante e logo questionou sobre o
significado. A fim de esclarecer a duvida, “M” foiientada a ler novamente a frase na
qual encontrava-se a palavra, objetivando entendsentido da frase. De forma
surpreendente “M”, conseguiu interpretar a frasatender o significado da palavra.

Por fim, observou-se que mesmo diante da lentididedura e a
extensdo do texto, o sujeito ao final, conseguiterpmetar o que havia lido,

demonstrado boa memoaria de trabalho.



4.2.As Sessoes de Intervencao

4.2.1. 12 Sesséo de intervencao psicopedagogica
Data: 28.09.2011

Nesta primeira sessao interventiva, optou-se pabathar com o
sujeito na elaboracdo de textos que incluissemsagéeseu cotidiano. Atitudes que
habitualmente realiza de forma automatica, mas quela ndo haviam sido
sistematizadas. Desta forma, a atividade propostadrganizacdo de sua rotina diaria.

Iniciando-se pela segunda-feira, o sujeito foi A€o a pensar em
suas responsabilidades desde o momento em queatérddormecer. Ressaltando que
a tarefa foi feita em uma folha de papel A4, dedmaom ilustracdo abaixo da figura
02. Portanto, “M” devera preocupar-se em acrescenteorario sempre que descrever
uma tarefa.

Figura 02

Outra orientacdo dada ao sujeito diz respeito dwgAo da atividade.
Levando em consideracao algumas observacdes, tansgque “M” apesar de ter um
rapido raciocinio, escreve lentamente. Desta fopreyendo a extensdo da atividade,
foi solicitado ao sujeito que faga a tarefa conm@whar correto e apds o término, sera
corrigido de forma conjunta.

O sujeito prontamente iniciou a atividade com o ilauxda

pesquisadora que direcionava suas acdes. Logo mecoo “M” solicitou ajuda na



escrita do cabecalho e horario das tarefas. Emidago sujeito era estimulado a
pensar em suas atividades ordenadamente e esasevé-|

“M” apresentou muita dificuldade para concluiraaefa. Iniciava a
escrita de uma palavra e mesmo correta apagavandéiando certa inseguranca. Até
mesmo para sistematizar seu raciocinio, que nasdesanteriores realizou com
facilidade, demorou um tempo para organizar sesgmanto.

Ao final da sesséo, 0 sujeito concluiu sua rotinoerespondente as
segundas-feiras. Foi sugerido que durante seu téinmgoaté a proxima sessao, “M”
continue a atividade em casa com a finalidade aretescrita. Porém, no préximo

atendimento impreterivelmente sera corrigido aiddie proposta nesta sessao.



4.2.2. 22 Sessao de intervencédo psicopedagogica
Data: 19.10.2011

Utilizou-se como procedimento, primeiramente auleit do da
producé escrita da sujeito coleta na sessdo anteAoidentificacdo de possiveis erros
na grafia, discuss@o sobre como seria a escritataa corre¢cdo. Convém lembrar, que
neste processo o mediador tem a funcdo de direconandamento da atividade,
estimulando “M” a refletir sobre os contetdos j&eapidos, considerando toda a sua
experiéncia e o auxiliando a colocé-los em prétbasta forma, o sujeito atua
ativamente durante toda a sesséo.

Outra observacao importante a ser feita diz resgeihodificacdo da
tarefa original. Como mudar o sujeito esteve a@spat trés sessées e com o intuito de
dar continuidade a seu aprendizado, solicitou gadfitha a auxiliasse na correcdo. Na
verdade, trés modificacdes foram realizadas, oadede observar no cabecalho letras
escrita a caneta na cor azul, no registro na segatiddade de rotina foi acrescentando
“e” na frase e ao final da rotina, no horario ddd®, em cima da palavra “couso”
escrita por “M”, encontra-se também em tinta azgladia correta “curso”.

Iniciado a correcéo, logo, “M” comeca a leitura.d_palavra “ajenda”

e questionada se a grafia esta correta, pensayénente e nado identifica o erro. Apés
a explicacdo da pesquisadora, aparenta entendéferanga da grafia e corrige a

palavra. Conforme constatado na figura 03, abaixo:

Figura 03




Em seguida |é as palavras “meis”, “sentembro” endseda-ferera”,
guestionada novamente se a grafia esta corretaai® uma vez e consegue sozinha
identificar o erro das palavras. Assim, seguiu-ggazesso semelhante com as demais
palavras até o fim da atividade.

Percebe-se no texto que palavras copma; tomu, almoso, onibos e
comesao sujeito escreveu como costuma pronunciar. Bsgecto foi discutido com
“M”. Além disso, também foi trabalhado sobre o himratratando-se da forma que
usualmente falamos, pronuncia e escrita corretaiupgao (dois pontos, ponto final
hifen e virgula) e delimitacdo do espaco a seratib na folha pautada.

De forma geral, o atendimento foi produtivo. Levaneém
consideracao a distancia entre as sessdes, notjuese sujeito esteve atento em boa
parte do tempo. Em contrapartida, proximo ao fifMdl, aparentou cansaco e falta de
foco, sendo um dos principais motivos observados fah comportamento, sua lentidao
na execucao das tarefas.

Outro aspecto importante observado diz respeitoinoulo que o
sujeito criou com o facilitador. Talvez por morazmho, durante a sessdo conversa
muito, sente-se bem a vontade, porém, por veZesjlidador intervém de forma sutil a
fim de ndo prolongar o assunto e perder o focaeldamento.



4.2.3. 32 Sessao de intervencédo psicopedagogica
Data: 03.11.2011

A atividade realizada nesta sessdo foi planejad@adir das
dificuldades observadas no sujeito quanto ao seentgenho na leitura. Com a
finalidade de tornar mais presente o habito dedevida de “M”, foi escolhida a poesia
Das Pedrasde Cora Coralina.

N&o por acaso, a escolha por esta autora foi pansad algumas
semelhancas com o sujeito em questdo. Ambas possuarhistoria de vida carregada
de muito sofrimento e simplicidade, porém, mesmm copassar dos anos persistiram
em seus sonhos e conseguiram concretiza-los.

Pretendeu-se com esta tarefa ampliar o repertiteic@iio de “M”,
discutir as idéias produzidas na poesia, conhemend poéticos e trabalhar com
sistemas da escrita.

Desta forma, o texto foi transcrito em um quadra@roepela

pesquisadora, conforme figura 04, ilustrada abaixo.

Figura 04

Porém, de antes de iniciar a atividade foi contamiopouco sobre a

vida da autora. Apds, “M” foi orientada a ler a piae Prontamente iniciou a leitura e



logo, deparou-se com uma palavra que tem dificédgdntei, por ter a letra “j”. “M”
silabou, demorou um pouco, e com a ajuda da faddita conseguir ler, assim como:
vieram, floreadoe quebrando As demais, leu com mais facilidade, porém, siidoa
algumas no inicio do texto. O sujeito demorou undempo para concluir a leitura.

Em seguida, foi solicitado a “M”, que indicasse iqupalavras da
poesia encontrou mais facilidade para ler, assiontapdo:todas, as, pedras, que,
sobre, muito, alto, alta, uma, minha, vida, plamtanflores e Cora CoralinaD sujeito
relatou que palavras com as letras “n”, “h” e “®d0 as que mais apresentam
dificuldades. De resto, soletra um pouco, mas cprester.

Por fim, foi discutido sobre a poesia e de que &omnsujeito a
interpretou. “M” ao ser questionada sobre o queretgu da poesia, demonstrou certa
dificuldade e por isso, solicitou que juntas léssemovamente. Ao final de cada verso,
0 sujeito revelava com desprendimento sua intexpéet

De forma geral, 0 objetivo planejado para estddstde foi alcangcado
com éxito. O sujeito participou ativamente e comtandisposicdo da tarefa, mesmo
nos momentos em apresentava dificuldade, insistigeitura da palavra e por muitas
vezes conseguiu ler sozinho.

Com esta atividade pode-se observar que “M” passia boa leitura.
Nas primeiras palavras leu de forma mais pausaiateando, porém, no decorrer do

texto sentindo-se mais segura, consegue ler @ietar.



4.2.4. 42 Sessao de intervencédo psicopedagogica
Data: 17.11.2011

Esta sessao foi carinhosamente planejada a partunth conversa
realizada com o sujeito, na qual foi narrada umcpade sua historia, necessaria para
integrar parte deste trabalho.

Nela, “M” revela a vontade de conhecer o zoolégmmem, até entdo
nao havia realizado seu grande sonho.

Diante deste desejo e da facilidade em realiz&l@esquisadora
planejou esta sessdo no Jardim Zooldgico de Baagifixergando este espago como
fonte estimuladora para a aprendizagem do sujaiteessao foi combinada sem que
“M” soubesse o local, porém, somente foi informaddongo do trajeto.

Ao chegarmos ao Zooldgico, “M” espantou-se com mataho do
local e a quantidade de espécies existentes ensie&po Logo tomou a iniciativa em
ler o nome dos animais organizados por placasetdifitacao.

Entusiasmada, “M” durante todo o passeio relemistaiinfancia na
roca e de como era freqlente seu contato com densimais que estava visitando.
Fez véarios questionamentos, observou atentamend@iomgis analisando sua espécie,
tamanho, cor e formas de alimentacéo relacionagchpi® a sua experiéncia antiga e 0s
cuidados da época.

Avaliou-se o passeio de forma satisfatéria, pote eessibilitou ao
sujeito, interacdo em um ambiente diferente, poré&@apaz de proporcionar
conhecimentos considerando um contetddo de inteqgesseparte do sujeito, dessa

forma, gerando motivacao para a sua aprendizagem.



4.2.5. 52 Sessao de intervencédo psicopedagogica
Data: 18.11.2011

Esta sesséo foi planejada em complemento a atvidaterior. Nela,

a proposta foi de produzir um texto acerca da jpeé® do sujeito quanto ao passeio
realizado no Jardim Zooldgico de Brasilia.

“M” foi orientada quanto a tarefa a ser feita edagiciou. J4 no
comeco, como pretendia fazer o cabecalho pediuaapata escrever as palavras
“novembro”, pois confundiu-se na grafia da letra” “en “zooldgico”, que escreveu
somente com um “0” , da forma que pronuncia e apites dificuldade para escrever a
letra “Z”. No decorrer do texto o Unico auxilio gaelicitou foi na grafia da palavra
“ledo”, pois identificou que tinha um acento ma#&omngual deveria ser empregado.

Pode-se confirmar tais informagdes, conforme figl@&e 06, apresentadas abaixo:

Figura 05 Figura 06

Destaque-se que nesta atividade o sujeito realisotorma rapido,
considerando seu ritmo durante as outras sessd@s disso, todo o texto escrito
pensou sozinho e escreveu sem maiores dificuld&Bssava na palavra, soletrava,
escrevia e em seguida lia para verificar se a @mdtava correta. Lembrando-se da

pontuacdo, delimitacdo do espaco, virgula e pongb. f



Durante a sesséo, o sujeito demonstrou satisfagéotigacdo para
execucdo da tarefa. Fez questdo de realiza-lacpna¢nte sozinha e via-se que este
resultado foi consequéncia da realizacdo de sebosdd passeio foi somente um
estimulo dado ao sujeito a fim de desenvolver potencialidades.

Portanto, a partir da analise desta atividade,nséoque 0 sujeito
apresentou um excelente desempenho, pois utilieodes orientagdes realizadas ao
longo do processo interventivo para a producaceddexto, demonstrando estar atento

e de fato ter compreendido as explicacbes acescaatdeudos trabalhados.



V. DISCUSSAO GERAL DOS RESULTADOS DA
INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA

Analisando os dados obtidos na primeira sessamtdevencéo, foi
possivel verificar que o sujeito, apesar de descratividades que usualmente realiza,
demonstrou certa dificuldade para sistematiza-laseguir uma ordem cronolégica
dessas acdes.

No entanto, consegue organizar as suas atividaoieforme seus
horarios e registrar sua agenda. Evidencia quectethecimento sobre a notacdo das
horas.

Quanto a representacao grafica de algumas paldas partir da
hipotese que construiu sobre a relagéo fala/ asescreveu como costuma pronunciar,
fazendo assim o que se denomina de transcricadtidanéstratégia segundo Bortoni-
Ricardo (2004), muito comum. Para a autora o sufeitde a escrever com base em sua
oralidade, sendo importante respeitar sua produgias hipéteses, na mesma medida
em que se torna necessario garantir, a este suyjeitema questao de inclusdo social, a
oportunidade de experimentar os contetdos orgarszadturalmente.

Outro aspecto observado ainda nesta sessao fanpotgue “M”
levou para desenvolver a atividade. O sujeitozatilitodo o horéario da sessao, cerca de
sessenta minutos, para o término da tarefa. “M”afestiou lentiddo para escrever as
palavras propostas no decorrer da atividade. Dedladdamasceno (1999), este é um
comportamento caracteristico do idoso em process$etihmento.

Para o autor o sujeito idoso, na interacdo constersa linguistico,
mobiliza o conhecimento que ja construiu ao longosdas experiéncias de vida,
procurando inclusive resgatar o seu processo ddagizacao interrompido. Por isso
mesmo que defendemos neste trabalho, que o letramiérapassa a lida com o sistema
de representacdo por decodificacdo uma vez que reemge que este é um
conhecimento construido no ambito das interac6emiso Desta forma a leitura do
mundo precede a leitura ensinada na escola.

Assim como no estudo de Damasceno (1999), o noagpatos

apresentou dificuldade de recuperar o registroiagrafla palavra via consciéncia



fonoldgica, desorganizacdo sintética, uma vez e obedece as convencdes da
escrita, omitindo pontuacao, elementos conectifaleas na flexao verbal, falhas na
concordancia nominal e verbal, por uma questdordgirpidade da oralidade entre

outros aspectos

Na segunda sessdo, percebe-se que o sujeito asudeproducao
consegue identificar o “erro” em algumas palaviascompreensdo do erro nesses
termos enseja a perspectiva de uma avaliacdo atwatronde o sujeito, por meio de
estratégias metalinguisticas pensa a sua prodBgdia.Barrera e Maluf (2003), esta é
uma das competéncias pela qual o sujeito eviddeci@onstruido a capacidade de
refletir sobre a lingua e usa-la de modo consciérgeta forma podemos dizer que esta
competéncia reune duas propriedades da linguags®@naais para o desenvolvimento
psicolégico humano: a comunicacéo e a tomada deciEntia.

Segundo Hoffmann (1994), o sujeito aprimora suméde pensar o
mundo, a medida que se depara com novas situagdess desafios, tomando
consciéncia das suas construcdes, significandssegreficando suas hipoteses.

Quanto a grafia das palavras, 0 sujeito apreserdlgumas
recorréncias quanto, a troca de letras, supresd#fic@dade no emprego de digrafos.
Nota-se também que em algumas frases “M” iniciau t&iras mailsculas e outras néo,
demonstrando assim ter uma nog¢ao dessa regraaitagr

Tratando-se da segmentacdo da escrita, observaeeo gsujeito
demonstrou certo conflito quanto as relacfes esdr@ausas na fala e as pausas na
escrita, suprimindo algumas virgulas e pontos,nfdaea juncdo de algumas palavras
Esses resultados ndo se distanciam daqueles apasepor Cagliari (1998). Segundo
0 autor essa € uma das caracteristicas pertinemt@s$cio da aquisicdo da escrita, visto
que as pausas da fala nem sempre tém correspoadi@actom as pausas ou sinais de
pausas (virgulas, pontos) da escrita. A separagg@alavras na escrita, indicada pelo
espaco em branco, corresponde menos ainda a pausagmentacdes na fala.

Ja na terceira sessao de intervencdo psicopedag@gialisou-se o
desempenho do sujeito em relacéo a leitura de wesiagp De modo geral, 0 sujeito tem
uma boa leitura, considerando que este consegssaace conteldo daquilo que leu,
evidenciando assim que para além da decodificagd@sdrita consegue acessar a

estrutura semantica do texto.



Pode-se observar que “M”, ao ler utiliza-se daudsta fonologica da
palavra, utilizando primeiramente estratégias d®@acdo de sons e registro grafico
dos sons, processo experimentado possivelmentganessolarizacédo. O Sujeito repete
a palavra em voz alta silabando, ou seja, procorasthbelecer em cada segmento da
palavra a associacdo do sinal grafico que vé aoespectivo som até sentir-se seguro.
Apesar desse processo levar um tempo maior se cadgpaquele pelo qual o sujeito
reconhece palavras familiares e usa pistas comtiexfpara proceder a leitura das
mesmas, o sujeito e evidencia acessar o contegiola que leu.

Entendemos que a capacidade de ler depende dd@caedme cada
leitor conseguiu estabelecer entre 0 seu conhetinieguistico e o seu conhecimento
do mundo. Segundo Freire (1983, p.138), “a leiloanundo precede sempre a leitura
da palavra e a leitura desta implica a continuidtadkeitura daquele”.

Quanto a compreensao textual, “M” mesmo demoranuo certo
tempo para concluir a leitura, ao final recordadee que havia lido, sendo capaz
decontar com suas préprias palavras o contetudadldape leu, ou seja o significado
passa a ser dela.

A quarta sessao de intervencdo deu-se em um ambiierente
daquele das sessOes anteriores no intuito de atendderesse do sujeito que nos
relatou que sempre teve vontade de ir ao zool6emebemos que o sujeito explorou,
de forma ativa e detalhada todo o espaco por omdkava, realizou diversos
guestionamentos a respeito das espécies de ansuohis, as condicdes de seu habitat e
interessou-se em ler as placas de identificacdesles

Notou-se ainda que criar situacOes de aprendizagepartir do
interesse do sujeito favorece a construcdo do camketo, pois a lida com a leitura e a
escrita passa a fazer sentido para o sujeito umguwe acessa a sua funcéo social como
aponta Pimenta (2008).

Considerando o interesse que “M” ja apresentavar@atdo aos
animais, observou-se que a todo 0 momento, o suggbrdava-se de situacdes vividas,
estabelecendo comparacdes em relacdo ao que estal@e experimentando. ISso nos
faz lembrar discussdes apontadas pelas ciéncidaissague articula a memodria
individual ao meio social. Do ponto de vista demseulacéo o individuo carrega em si

a lembranca de suas experiéncias construidas nas istieracfes sociais. A



rememoracao individual se faz na lida das memalépiilo que foi construido junto
aos diferentes grupos com guais nos relacionamos.

A rememoracao esta impregnada das memdérias doeagueercam,
de maneira que, ainda que ndo estejamos na predestas, 0 nosso lembrar e as
representacdes que construimos sobre o que vemapie Nos cerca se constituem a
partir desse emaranhado de experiéncias, que pencsbcomo algo sé nosso (ver
Halbwachs, 1990). Percebemos que esta atividadgbgidsu ao sujeito uma forma
diferenciada de intervencdo em seu processo dendipagem, considerando que o
ambiente visitado proporcionou grande motivacaa paaquisicao de conhecimentos.

Siman (1999), nesta mesma linha defende que a gudave buscar
estabelecer, cada vez mais, um dialogo com esmgadtosais com vistas a explorar o
gque esses espacos oferecem para a aquisicao decicoahto por meio de emprego de
outradinguagens e ferramentas.

Na quinta e ultima sessdo de intervencdo, avakoa-sproducao
textual do sujeito. “M”, de modo geral, apresentoaior agilidade na resolucéo das
atividades propostas. Utilizou-se das regras aupgdo empregando corretamente as
virgulas e o ponto final. Preocupou-se com a aegatudas palavras, apresentou uma
boa grafia, letra legivel e lembrou-se de iniciéexdo com letra mailscula.

Comparando-se a primeira producdo textual que mabo‘M”
organizou rapidamente em seu pensamento, sistemddizo que escreveria e assim o
fez, demonstrando seguranca e autoconfianca. Comgssaltar, que 0 sujeito fez a
atividade praticamente sozinho. Solicitou ajuda e na escrita do cabecalho, pois
confundiu-se na grafia da palavra “novembro” e ihdd de sua producdo, na palavra
“zoologico”, que por possuir duas letras “00”, ialmente escreveu “zoldgico”. Mas,
quando solicitada pela pesquisadora a repetir enalia a palavra, percebeu que estava
faltando mais uma letra “0”.

A postura da pesquisadora assumida no decorrantggencoes, de
certa forma se aproxima daquela defendida por B2@®7). Para o autor, o professor
deve considerar seu aluno como ser social quersprapda escrita nas interagcdes com
diferentes mediadores. Em suas palavras, compeseegrofissional a organizacéo de
praticas interativas de ensino-aprendizagem, qoeopguem o ressignificacdes sobre o

objeto de conhecimento.



A partir dos resultados obtidos nas sessfOes devemigio podemos
dizer que, considerando “M”, como um sujeito ataro todo esse processo de ensino-
aprendizagem e levando em conta sua experiéncidayiconclui-se que 0 sujeito
possui condi¢des plenas de continuar se desenvdyaprendendo coisas novas a todo
0 momento, que favorecerdo em seu desempenho alagé@s de tarefas do dia a dia,

incluindo sua prética profissional.



VI. CONSIDERACOES FINAIS

Envelhecer com qualidade de vida, de forma sauddéwelar-se-a
possivel somente quando a sociedade consideralosssi como cidadaos capazes de
reelaborar sua historia com dignidade e autonomia.

O letramento possibilita a oportunidade de promovem
envelhecimento ativo, com uma boa qualidade de.\v@¥a resultados desse estudo
apontam que € necessario ressignificar a histérieeld¢do do idoso com a leitura e a
escrita, para torna-lo sujeito de seu proprio commento, permitindo construi-lo a
partir de seu contexto.

Nesse sentido, entende-se ser fundamental o apmmenoto de
politicas publicas voltadas a educacéo de adulideses, a fim de que revisem a atual
pratica educativa de inclusédo desses sujeitos aolonetrado.

Dessa forma, espera-se alcancar a busca pela autoaca melhoria

da qualidade de vida dos sujeitos em processoaghatimento.
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