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RESUMO

No presente estudo realizamos uma investigacdo do perfil motivacional dos estudantes do
Centro de Ensino Médio - CEM, durante as aulas de Quimica, bem como identificamos as
representacdes sociais de um conjunto de alunos acerca de seus sentimentos e/ou emocgdes
evocados nas aulas de Quimica. A pesquisa, de natureza hibrida, foi desenvolvida por meio de
uma metodologia mista (qualitativa e quantitativa). O l6cus da pesquisa foi o CED 12 de
Ceiléndia - DF, tendo como participantes 84 alunos de diferentes anos e turnos do Ensino
Médio. A fim de compreender a motivacdo dos estudantes, fundamentamos o estudo na Teoria
das Representacbes Sociais (TRS) e na Teoria da Autodeterminacdo (TAD). Inicialmente,
utilizamos a técnica de Evocagdo Livre, empregando o termo indutor “aula de Quimica” de
modo que os estudantes evoquem seus sentimentos e/ou emocdes. Posteriormente, aplicamos
um questionario baseado na escala Likert, buscando mensurar o perfil motivacional dos
estudantes. Ao fim do estudo foi realizada a triangulacdo dos dados para tentar estabelecer uma
relagcdo entre os sentimentos e/ou emogdes evocados e o perfil motivacionais dos alunos. A
partir dos resultados, foi possivel caracterizar o ndcleo central, bem como os elementos
intermediarios e periféricos das representacdes sociais. De modo geral, os sentimentos e/ou
emoc0Bes evocados perpassam a curiosidade e alegria, passando para a dificuldade e chegando
em tédio e ansiedade. Com relacdo ao perfil motivacional dos estudantes, obteve-se maior
expressividade nos estilos regulatorios motivacao intrinseca, seguido por regulacdo integrada e
identificada, o que evidencia que os estudantes, de modo geral, apesentam-se automotivados
nas aulas de quimica. No entanto, também se obteve mediana consideravel para os estilos
regulacao introjetada e desmotivacao, indicando que ha uma parcela de alunos que néo se sente

motivado ou mesmo precisam de um agente externo de motivacgdo nas aulas de quimica.

Palavras-chaves: Teoria da Autodeterminacédo, Teoria das RepresentacGes Sociais, Ensino de

Quimica.
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INTRODUCAO

O processo de ensino e de aprendizagem na disciplina de quimica é permeado por
diversas variaveis do contexto escolar, tais como o papel do professor e do aluno. Cabe ao
professor buscar uma forma de ensinar o conteudo, que € por sua natureza abstrata e ao aluno
a construcao de seu conhecimento, mediado pelo professor. Um dos desafios que se pde nesse
processo é a necessidade de os alunos enxergarem uma relagdo dos conteidos apresentados
com suas vivéncias, motivando-os a aprendizagem da quimica.

A respeito desse fendmeno, Santos (2013, p. 1), destaca que “[...] comumente,
observamos que alunos e professores ndo compreendem os verdadeiros motivos para estudar e
ensinar Quimica, e ainda, parte da motivacdo parece estar relacionada com a futura profisséo a
ser seguida”. Tendo em vista que também ¢ papel do professor manter a turma interessada e
ativa, uma forma de conseguir tal interesse é a contextualizacdo do conteudo, adicionando
significado ao que é ensinado. Freire (1983, p. 40) destaca que

“[...] a pratica ndo pode ater-se a leitura descontextualizada do mundo. Ao
contrério, vincula o homem nessa busca consciente de ser, estar e agir no
mundo num processo que se faz Unico e dindmico, melhor dizendo, é
apropriar-se da pratica dando sentido a teoria. A praxis, porém, é acdo e

reflexdo dos homens sobre 0 mundo para transforméa-lo. Portanto, a funcéo da
pratica é a de agir sobre 0 mundo para transforma-lo”.

Essa aprendizagem acontece quando o aluno consegue adquirir e ter um real
entendimento do conteldo, ndo de uma forma mecanica a partir de memorizacgdes. Portanto, o
aluno deve aprender de forma organica, incorporando o0 conceito na sua estrutura cognitiva,
dando assim significado ao conteido (MOREIRA, CABALLERO e RODRIGUES, 1997).

Ausubel (1982, p. 58) conceitua aprendizagem significativa como “o mecanismo
humano, por exceléncia, para adquirir e armazenar a vasta quantidade de ideias e informacdes
representadas em qualquer campo de conhecimento”. Nesta mesma perspectiva, para 0

psicologo Carl Rogers (2001, p. 323), a aprendizagem significativa

[...] € mais do que uma acumulago de fatos. E uma aprendizagem que provoca
uma modificacdo, quer seja no comportamento do individuo, na orientacdo
futura que escolhe ou nas suas atitudes e personalidade. E uma aprendizagem
penetrante, que ndo se limita a um aumento de conhecimentos, mas que
penetra profundamente todas as parcelas da sua existéncia.



Nesse sentido, Santos (2013) salienta que a motivagdo para estudar e aprender quimica
pode ser alcangada quando se estabelecem relagdes entre os conhecimentos prévios dos alunos,
de modo que a nova aprendizagem se configure como potencialmente significativa. Para tanto,
0Ss materiais e as estratégias didaticas utilizadas pelo professor que privilegiam a
contextualizacdo do contetdo podem gerar a aprendizagem significativa.

Segundo Finger e Bedin (2019, p. 11), fica evidente que a contextualiza¢cdo no ensino
de quimica é algo crucial, visto que o processo de ensino e de aprendizagem da disciplina ndo
deve se resumir a decorar férmulas, codigos e niumeros, mas pode ser aplicada em diversas
areas do conhecimento, formando assim um cidadao ciente do mundo que ocupa e 0 torna um
ser consciente da importancia da manutencdo do meio ambiente. Portanto, a contextualizagdo
do contedo promove a relacdo dos conceitos cientificos com o cotidiano do estudante,
despertando, assim, motivacao para se apropriar dos conceitos quimicos, e de forma positiva
promover mudangas no meio social em que vive.

Conforme Vernon (1973), a motivagdo é entendida como uma forca interna que controla
as acdes mais importantes do individuo e é dividida segundo seus I6cus de origem, podendo ser
classificada como Motivacdo Intrinseca ou Extrinseca (REEVE, 2006). Existem diversas
teorias que estudam sobre a motivagéo, dentre as quais destacamos no presente texto a Teoria
da Autodeterminacdo (TAD) de Deci e Ryan (1985). Estes autores construiram uma teoria na
qual os fatores extrinsecos sdo dispostos sobre um continuum, que vai desde a desmotivacéo,

passa pela motivacdo extrinseca e chega na motivacdo intrinseca.

O presente estudo tem como objetivo compreender a (des)motivacao dos estudantes do
Ensino Médio nas aulas de Quimica. As questfes que deram origem a essa pesquisa foram:
Existe uma falta de interesse significativa por parte dos alunos na disciplina de quimica? Qual
a origem do desinteresse e como podemos mudar esse cenario? Para tanto, estabelecemos como
objetivo analisar, a partir da Teoria das RepresentacGes Sociais (TRS) de Moscovici (1961), os
sentimentos e/ou emocdes dos estudantes nas aulas de Quimica, por meio da técnica de
associacao ou evocacao livre (Abric, 1994), além de compreender o perfil motivacional desses
estudantes nas aulas de quimica, por meio da Teoria da Autodeterminagdo (TAD) de Deci e
Ryan (1985). A partir da interpretacdo dos dados, buscamos, na medida do possivel responder

Nosso questionamento proposto.

No Capitulo 1, discutimos sobre a TAD (DECI e RYAN, 1985), para compreender o
aspecto motivacional do objeto de estudo, e a TRS (MOSCOVICI, 1961), a fim de compreender
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as relacdes que os estudantes compartilham como grupo social, pensando nas aulas de Quimica.
A partir dessa fundamentacéo, apresentamos a metodologia desse estudo no Capitulo 2, seguida
da andlise e interpretacdo dos dados no Capitulo 3. Com base nos resultados, tragamos algumas

consideracOes e sugestdes para pesquisas complementares no Capitulo 4.



CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, discutiremos sobre a valorizagdo da quimica no curriculo da educagéo
brasileira, a motivacdo por meio das Teorias da Autodeterminacdo de Deci e Ryan (1985) e a
Teoria das Representacfes Sociais de Moscovic (1961), buscando estabelecer uma relagéo entre

a motivacao dos estudantes nas aulas de quimica e a influéncia do meio nessa motivacéao.

1.1. A valorizagdo da quimica no curriculo escolar

Historicamente, o ensino de quimica no Brasil foi se consolidando no contexto
educacional por meio de inimeras reformas curriculares, sendo que ora era valorizado, ora
desvalorizado, conforme consta nos documentos curriculares elaborados ao longo do século
XX (LOPES, 2007). Segundo a autora, a valorizacao da disciplina de quimica apresenta relacdo
direta com o contexto social, econémico e politico, o que interfere diretamente no processo de

ensino e de aprendizagem da quimica na Educacao Basica.

Apos a Proclamacdo da Republica, ocorrida em 1889, comecou a ser discutida uma
reforma educacional. Durante esse periodo, a educacdo brasileira era extremamente elitista e 0
ensino das ciéncias era deficitario, com carga horaria bem menor que as outras areas do
conhecimento. De acordo com Lorenz e Vechia (1984 apud LOPES, 2007, p. 79),

[...] a andlise da carga das disciplinas da escola secundaria brasileira de 1838
a 1942, a predominancia dos estudos de Humanidades sobre os estudos
cientificos, bem como a relagdo negativa entre 0s mesmos: sempre que se deu

maior énfase as Humanidades, houve reducdo nas Ciéncias, ndo ocorrendo
igual alteracdo em outras areas, como Matematica e Estudos Sociais.

No inicio do século XX, com a Reforma Benjamin Constant, houve a primeira tentativa
de difusdo do ensino de quimica no Brasil. Oliveira (2017) destaca que houve a inclusdo de
Quimica e Fisica em uma Unica disciplina no curriculo a partir dessa reforma, no entanto, do
ponto de vista pedagdgico, o ensino dessas ciéncias era conteudista e distante do contexto dos

alunos, o que poderia gerar a falta de interesse dos mesmos pela ciéncia:
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“A Quimica ¢ estabelecida como disciplina regular a partir da Reforma de
Francisco Campos em 1931. Segundo os documentos dessa reforma, o ensino
de Quimica tinha por objetivos dotar o aluno de 19 conhecimentos
especificos, despertar-lhe o interesse pela ciéncia e mostrar a relacao
desses conhecimentos com o cotidiano” (MACEDO; LOPES, 2002, p. 89,
grifos nossos).

No contexto pds-guerra e de valorizagdo do conhecimento cientifico frente aos
acontecimentos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - Lei n® 5.692/71 (BRASIL, 1971),
torna obrigatdrio o ensino de ciéncias no ensino primario (12 a 8 série) e secundéario (1% a 3?
série do 2° grau).

[...] quando analisamos a trajetoria do ensino de quimica verificamos que, ao
longo dos tempos, muitos alunos vém demonstrando dificuldades em
aprender. Na maioria das vezes, ndo percebem o significado ou a validade do
que estudam. Usualmente os contetdos parecem ser trabalhados de forma
descontextualizada, tornando-se distantes, assépticos e dificeis, nao

despertando o interesse e a motivagdo dos alunos. (NUNES e ADORNI,
2010, p. 2, grifos nossos)

Seguindo a onda progressista de reformas no ensino brasileiro, surgiu em 1996 a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996), instituindo o Ensino Médio como
etapa final da Educacdo Basica, que culminou na publicacdo, em 2000, dos Pardmetros
Curriculares Nacionais - PCNEM (BRASIL, 2000).

Esses documentos tinham como uma de suas metas desenvolver a educacdo por meio
da contextualizacdo, ou seja, queriam acabar com ensino memoristico e conteudista, fazendo
com que o estudante estabelecesse relacfes entre o que € ensinado em sala de aula com 0 mundo

em que vive.

Em 2017, foi publicada a Lei 13.415/2017, conhecida como a reforma do Ensino Médio,
que alterou diversos pontos da LDB. Dentre esses pontos, existe a instituicdo de uma formagéo
geral basica e a inclusdo de uma parte flexivel no curriculo por meio dos itinerarios formativos.
E consenso que a educac&o necessita de uma reforma, porém o Novo Ensino Médio (NEM), foi
construido de forma acelerada, desconsiderando as contribuicdes de professores, pesquisadores,

alunos, familia e especialistas em educagdo (SOCIEDADE BRASILEIRA DE QUIMICA, 2021,
s.p.).
Uma das alteracGes foi na carga horaria das disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia.

O NEM tem a ideia de que o aluno podera escolher a area do conhecimento, de acordo com sua

afinidade. Um dos pontos criticos nesse modelo é a falta de contato prévio do aluno do Ensino
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Médio com a Quimica, bem como uma visdo estereotipada da mesma, o que pode acarretar a
desmotivacdo na escolha desse itinerario formativo. Outro aspecto, € que diante das
caracteristicas continentais do Brasil e a atual demanda de professores na area de ciéncias, pode
ocorrer que, em determinadas regides, ndo exista a0 menos a possibilidade de o aluno escolher
cursar a parte flexivel do curriculo nessa area. Essa é uma preocupacédo que foi expressa uma
nota emitida pela Sociedade Brasileira de Quimica:
A possibilidade de que a disciplina de Quimica tenha sua carga horéria
diminuida, a depender da oferta de itinerarios formativos relacionados a
Ciéncias da Natureza pelos sistemas de ensino, acarretard lacunas no
letramento e conhecimento escolar cientifico dos estudantes. Isto é
extremamente danoso, tendo em vista a importdncia do conhecimento
cientifico quimico no atual cenario negacionista em que nossa sociedade se
encontra imersa. Além disso, futuramente pode também ser causa de uma
baixa procura por carreiras profissionais da &rea da Quimica, tendo em vista
um ciclo escolar que néo evidencia a Quimica como relevante na producéo do

conhecimento e como componente da cultura da humanidade. (SOCIEDADE
BRASILEIRA DE QUIMICA, 2021, s.p.)

Nesse cenario, o proprio Estado desvaloriza a Quimica como um conhecimento
fundamental para a vida do estudante. Fica a cargo das escolas a inser¢do desse conhecimento
no curriculo, no entanto, a oferta de itinerarios formativos é vinculada a disponibilidade de
professores de quimica no quadro docente da instituicdo. A longo prazo, pode ocorrer a falta de

motivacdo dos alunos em ingressar nos cursos de formacao superior nas areas cientificas.

1.2. Motivacéo

Motivacdo pode ter diversos significados, dependendo do contexto e da ideia que o
individuo deseja transmitir. A palavra tem origem no Latim “movere”, que estd ligado
intimamente ao movimento, a ideia de precisarmos sair da inércia para nos motivar a realizar
algo (NAKAMURA, 2005). Nesse sentido, a motivacdo pode ser entendida como uma forca
interna, que controla as a¢cdes mais importantes do individuo (VERNON, 1973). Nas palavras
de Soto (2002, p. 118),

[...] motivacdo é a pressdo interna surgida de uma necessidade, também
interna, que excitando as estruturas nervosas, origina um estado energizador

que impulsiona o organismo a atividade, iniciando, guiando e mantendo a
conduta até que alguma meta seja conseguida ou a resposta seja bloqueada.

Wyse (2018) aborda em seu texto, a existéncia de diversas teorias que estudam sobre a

motivacdo humana, por exemplo, Teoria da Hierarquia das Necessidades de Maslow, que divide



14

a necessidade humana em cinco niveis e afirma que quanto mais forte for uma necessidade,
mais motivado o individuo se sente a realiza-la. Por outro lado, a Teoria dos dois Fatores de
Herzberg, baseia-se em aspectos do comportamento de pessoas em situacdo de trabalho. Os
fatores em questdo séo os higiénicos e motivacionais; por fim, temos a Teoria das Expectativas
de Vroom, que basicamente considera que as pessoas possuem expectativas sobre resultados

que poderdo vir de suas escolhas, em consequéncia de suas agoes.

Contribuindo para o entendimento, Maslow (1908-1970) entende que motivacdo esta
ligada & necessidade humana, portanto quando o homem ndo consegue satisfazer sua
necessidade se mergulha em um estado de tensdo que o leva a buscar o seu estado de equilibrio.
Nesse contexto, Toledo (2015) destaca que as necessidades primarias (fisiologicas e seguranca)
e secundarias (sociais, estima e autorrealizacdo) se organizam de forma hierarquica no cidadéo

comum, conforme apresentado na Figura 01.

Figura 01: Piramide de Maslow sobre a hierarquia das necessidades humanas

¥
Autorrealizacido
Necessnd'at.ies < Estima
Secundarias
{ Sociais

Seguranca

Necessidades

Primarias Fisiolégicas

Fonte: Elaboracédo do autor (2023)

Segundo Toledo (2015), mesmo estando organizada de forma hierarquica, uma
necessidade superior pode ser alcangada sem que haja uma completa satisfacdo da que esta
abaixo dela na pirdmide, por exemplo, a necessidade de seguranca pode acontecer quando pelo

menos um nivel consideravel da necessidade fisiologica seja atingido.

A Teoria da Autodeterminacgdo foi escolhida neste trabalho, visto que o seu foco é a

motivacgdo esta centrada na forga de vontade do individuo. A teoria leva fatores externos como
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algo significativo na construcdo da motivacédo, a autonomia do individuo sofre influéncia do
ambiente em que esta. Portanto, é uma teoria que satisfaz os aspectos a serem estudados na

presente pesquisa.

1.3. Teoria da autodeterminagéo (TAD)

A Teoria da Autodeterminacdo de Deci e Ryan (1985) é considerada uma das Teorias
Sociocognitivas, nas quais se entende o ser humano como um ser sociavel que vive em
ambiente, sendo influenciado por ele e exercendo influéncia sobre 0 mesmo. De acordo com
Severo (2014), a TAD teve como ponto de partida a Teoria Sociocognitiva de Bandura (1986;
2008a), entendendo o individuo como parte de um grupo social imerso em um contexto.

Segundo Reeve (2006), a motivacdo é dividida segundo seus l6cus de origem, podendo
ser classificada como Motivacao Intrinseca ou Extrinseca. Deci (1972) explica que motivacao
Intrinseca esta ligada com a motivacéo interna do individuo, algo que o motive de dentro para
fora, uma realizacdo pessoal, como conseguir um emprego ou comprar um carro. O estudante,
por exemplo, quando motivado intrinsecamente ndo precisa de recompensas externas, ou seja,
se motiva e sente prazer com a propria atividade que esta realizando. O autor ressalta, ainda,
gue € uma necessidade psicoldgica inata para competéncia e autodeterminacdo. Portanto, os
individuos intrinsecamente motivados sdo aqueles que tém um locus de controle interno
elevado, atribuindo o seu comportamento as necessidades internas, esforcando-se por obter
recompensas que satisfacam tais necessidades intrinsecas (LIRA, SILVA, 2015).

Assim, segundo Toledo (2015), a motivacdo extrinseca estd relacionada a fatores
externos. Assim, a motivacao do individuo é condicionada por recompensas externas ou mesmo
para evitar alguma punicdo. Portanto, quando a recompensa € desvinculada da atividade a ser
realizada, a motivacdo se esvai. Sdo exemplos de motivacdo extrinseca, o estudante que se
empenha em determinada disciplina porque os pais lhe prometeram um presente, caso seja
aprovado, ou um estudante que sé vai as aulas porque sabe que um determinado numero de
faltas vai acarretar em sua reprovacao.

Toledo (2015) explica que apesar do conceito de motivagdo Intrinseca e Extrinseca
serem satisfatorias para explicar diversos aspectos motivacionais, Deci e Ryan (1985)
consideraram importante a “vontade” do individuo em se autodirigir e autogovernar, de acordo
com o nivel de regulacao, por isso denominaram sua teoria como Teoria da Autodeterminagéo.

Isto posto, construiram nessa teoria os fatores extrinsecos dispostos sobre um continuum, que
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vai desde a desmotivacgdo, passa pela motivacdo extrinseca e chega na motivagdo intrinseca,

conforme apresentado na Figura 2.

Figura 2: Representagdo esquematica do continuum de motivagdo de Deci e Ryan

Motivacdo Intrinseca

Regulagdo integrada

I Regulagdo identificada

Externo

Regulacdo introjetada

OBJETIVD

Regulagdo Externa

Desmotivagdo

Fonte: Toledo (2015, p. 15)

O primeiro aspecto a ser considerado é a desmotivacdo, embora seja um conceito
descritivo, refere-se ao fato de o sujeito ndo investir qualquer esforco para fazer uma tarefa,
nem com incentivo ou com receio de uma punicado, o individuo apenas ndo sente o desejo de
realizar a atividade e se encontra em um estado totalmente de inércia. (BORUCHOVITCH,
BZUNECK, 2009).

Ja na motivacdo extrinseca, existem quatro patamares de regulacdo, quais sejam: a
regulacao externa, a regulacdo introjetada, a regulacdo identificada e a regulacéo integrada.

A regulacéo externa demanda a presenca de um agente punidor e/ou recompensador.
Nesse caso, a pessoa age para ndo ser punida ou para ser recompensada diretamente por alguém
(BORUCHOVITCH, BZUNECK, 2009). Sdo exemplos disso: uma pessoa que esta trabalhando
exaustivamente para bater uma meta, caso nao consiga, sera demitida; um aluno que estuda
apenas porque os pais o0 deixariam de castigo se reprovasse ou nao conseguisse entrar em uma
universidade.

Ja na regulacédo introjetada a presenca de um agente para punir ou recompensar ndo é
necessaria, o individuo € coagido por conta de uma pressdo social/comparacdo oriunda do
ambiente em que esta inserido, portanto se motiva a partir de uma projecdo em outro individuo
(BORUCHOVITCH, BZUNECK, 2009). Hoje em dia, é facil observar esse perfil motivacional,
tendo em vista que muitas pessoas realizam alguma atividade simplesmente porque viram outra

fazendo nas redes sociais, 0 importante ndo é fazer e sim mostrar aos outros que esta fazendo.
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Na regulacdo identificada ha uma percepgdo de importancia pessoal da atividade,
assim o individuo agird ndo por receio de ser punido ou por desejo de ser recompensado. A
consciéncia também ndo é fator impedidor, mas sim o reconhecimento da acdo como relevante
para suas necessidades pessoais (BORUCHOVITCH, BZUNECK, GUIMARAES, 2010).
Diversas pessoas praticam atividades fisicas ndo por sentirem prazer, mas sim por ser algo
fundamental para sua saude, ou seja, ndo estdo interessados no processo, mas entendem a
importancia dela, buscam o resultado.

Por fim, na regulacdo integrada o comportamento direciona-se no sentido de colocar
0 sujeito em contato com o seu verdadeiro self (do inglés auto, ou seja, que se refere ao
individuo). Assim, tendo origem nos interesses ou valores do sujeito, sendo extrinsecas porque
sdo realizadas para conseguir resultados externos e ndo em virtude do prazer (TOLEDO;
COUTINHO,2020).

Esse constructo é a forma mais autorregulada da motivacdo extrinseca-, visto que o
individuo ndo necessita de fatores externos para se motivar, sendo a execucdo a propria
recompensa. Considerando que a motivacao intrinseca gera um comportamento fomentado pela
prépria acdo, uma das caracteristicas desse estado é termos individuos altamente concentrados
na atividade, a ponto de perderem a nog¢ao do tempo, e mesmo diante de emocdes negativas nao
tém seu desempenho prejudicado. Nesse sentido,

[...] os individuos sdo motivados intrinsecamente quando buscam o prazer, o
interesse, a satisfacdo da curiosidade, a autoexpressdo ou um desafio pessoal
no trabalho. Os individuos sdo motivados extrinsecamente quando se

envolvem no trabalho a fim de atingirem algum objetivo que esta para além
do trabalho em si. (AMABILE, 1993, p. 186)

Quando motivados intrinsecamente, ndo se preocupam com 0 reconhecimento dos
demais na realizacdo da tarefa, visto que a opinido externa nao os influencia. Além disso, 0s
erros sd@o considerados como desafios que os impelem a continuar persistindo
(BORUCHOVITCH e BZUNECK, 2009).

Bem como abordamos, o individuo pode ter seu perfil motivacional moldado a partir da
influéncia do meio em que convive. Portanto, um estudo sobre um grupo social em determinado
contexto, pode nos mostrar aspectos que influenciaram na motivacdo dos individuos. A
utilizacdo da Teoria das Representac6es Sociais (TRS) (1961), pode auxiliar no presente estudo,
visto que por meio dela conseguimos analisar 0 que um grupo social pensa sobre determinado

objeto.
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1.4. Teoria das representacdes sociais (TRS)

A nocéo de representacdes sociais (RS) originou-se em 1961, quando Serge Moscovici,
em sua pesquisa de doutorado, buscou entender a visdo que a sociedade parisiense tinha sobre
a Psicanalise, criando uma base para o estudo da realidade enquanto uma construcao social que
se consolida nas atividades cotidianas (CALONGE, 2002).

Jodelet (1984 apud SA, 1998, p. 32) definiu RS como “[...] uma forma de conhecimento,
socialmente elaborada e partilhada, tendo uma visao prética e concorrendo para a construcao
de uma realidade comum a um conjunto social”. Em outras palavras, a RS busca estudar um
fendbmeno do individuo, por meio de uma andlise coletiva, porém sem perder sua
individualidade (SA, 1995, p.30). Ndo ha, entretanto, uma forma simples para conceituar a
Teoria das RS. Ainda conforme Jodelet (2001, p. 22), “[...] igualmente designada como saber
de senso comum ou ainda saber ingénuo, natural, esta forma de conhecimento diferenciada,
entre outras, do conhecimento cientifico”. Sa (1998) destaca, entretanto, que o termo
“representagdo social” pode ser empregado em diferentes contextos que nao necessariamente o
proposto por Moscovici.

E importante destacar que nem todos os objetos presentes em nosso ambiente podem
dar origem a um estudo de RS. Segundo Sa (1998), para que possamos estudar a RS de um
determinado objeto em um conjunto social selecionado, o fendmeno deve ser partilhado pelo
conjunto, ou seja, é necessario que o grupo social investigado, tenha RS compartilhada entre
eles. Nesse sentido, podemos destacar que:

O fato de que as representagdes sociais sejam estruturadas nos indica [...] que
ndo ha por que existir uma representacdao social para cada objeto em que
possamos pensar. Pode ser que um determinado objeto dé lugar tdo somente a
uma série de opinides e de imagens relativas desconexas. Isto nos indica

também que nem todos 0s grupos ou categorias sociais tenham que participar
de uma dada representagéo social (IBANEZ, 1988, p. 34-35).

O caréter psicossociologico amplo da nocéo de RS considera varios aspectos que podem
ser estudados a partir da teoria das RS (SA, 1998). O estudo de um fendmeno que determinado
grupo compartilha, pode ser aplicado em diversas situagdes, como por exemplo, no contexto
escolar, objeto de estudo desse trabalho. Entretanto, a teoria pode ser empregada em diversos
contextos, desde que o objeto de estudo tenha relagdo com o grupo social estudado.

Cada escola tem um contexto Unico, que pode ser estudado com base nessa teoria,

podendo assim auxiliar na compreensao que determinado grupo pensa sobre um assunto ou
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objeto, sejam professores e/ou estudantes, além de possibilitar a reflexdo sobre o contexto
escolar, os documentos norteadores da pratica docente e as metodologias empregadas em sala
de aula. Franco e Novaes (2001, p. 172) destacam que a TRS pode ser um artificio no processo
de ensino e de aprendizagem:
Apesar de sua importancia, o estudo das representa¢cfes sociais ndo tem sido
suficientemente explorado pela maioria dos educadores e nem mesmo pelos
tedricos da psicologia tradicional, sob a falsa alegacdo de que entre o que se
diz e 0 que se faz existe um abismo intransponivel. Quando se fala em
representacdes sociais, parte-se de outras premissas: a de que elas sdo
elaboragdes mentais construidas socialmente, considerando a dindmica que se
estabelece entre a atividade psiquica do sujeito e o objeto do conhecimento.
Relacdo que se da na préatica social e historica da humanidade e que se

generaliza pela linguagem. O objeto pensado e falado é, portanto, fruto da
atividade humana, ou seja, uma réplica interiorizada da agéo.

De acordo com Magalhaes Junior (2011, p. 20), “[...] as representacdes que produzimos

(de um conceito cientifico, de uma determinada cultura etc.) sdo resultados do processo de

tornar algo ndo comum em algo conhecido e com o qual sabemos como nos relacionar”. A

formacdo de RS de um objeto é resultado da interacdo entre os individuos e, segundo Sa (1995),
ocorrem por meio da ancoragem e objetivacéo:

[...] na ancoragem sdo atribuidos significados ao objeto, vinculando a ele

conceitos e valores preexistentes; assim, o desconhecido € associado a uma

categoria conhecida. Na objetivacdo, o conhecimento em relacdo ao objeto

assume forg1a, to'rnando 0 conceito abstrato em concreto (SA, 1995 apud
MAGALHAES JUNIOR, 2011, p. 20).

Conforme Silva (2003), as RS tém um papel importante nas intera¢fes sociais e em
suas praticas, visto que respondem a quatro funcdes essenciais: a de saber, pois permite ao
individuo compreender e explicar a realidade; a de identificacdo, porque define a identidade e
permite a protecdo da especialidade do grupo; a de orientacdo, uma vez que guia as praticas e
comportamentos; e p6r fim a justificadora, quando permite, a posteriori, a justificativa das
tomadas de posi¢des e de comportamentos.

Podemos considerar

[...] o comportamento dos bombeiros em relagéo a queima é diferente de outro
grupo de individuos adultos, isto porque no combate a um incéndio eles tém
consciéncia de que o material inflamével, a temperatura elevada e uma

quantidade suficiente de ar sdo condi¢BGes propicias para que ocorra uma
explosdo (ROSS, 1991 apud SILVA, 2003, p. 22).

Silva (2003) discute que um conjunto de informag@es, opinides e atitudes sobre um

objeto social se estrutura e forma um sistema sociocognitivo, no qual ha a hierarquizacdo dos
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elementos em um nucleo central e seus elementos periféricos. Os elementos mais estaveis de
uma RS encontra-se no ndcleo central e, portanto, mais resistentes as mudangas (ABRIC, 1998).

Abric (2000) entende que a RS esta organizada em volta de um nucleo central,
apresentando as fungdes de geradora, visto que atribui significado aos outros componentes da
representacdo, a outra funcéo é de organizadora, constituindo a ligacdo entre os elementos. Sa
(1996) afirma que o nucleo, por sua vez, pode ser constituido por mais de um elemento e tem
como caracteristica resistir a mudanca, além de ser formada por elementos mais comuns entre

os individuos.
Em volta do nucleo central localizam-se os elementos periféricos, que sao
menos comuns entre os individuos do grupo e sdo mais sensiveis as mudancas,
permitindo que novas informagdes sejam incluidas a representagdo social e

podendo suportar variacbes advindas da pratica social de cada sujeito.
(MAGALHAES JUNIOR, 2011, p. 20)

Silva (2003), ressalta que o nucleo central possui duas funcdes fundamentais: a
geradora, visto que possui 0 elemento por meio do qual se cria, ou se transforma, o significando
de outros elementos, dando a eles um sentido e uma determinada importancia. A segunda
funcdo é a de organizadora, visto que determina a natureza de lagos que unem entre si 0s
elementos de apresentacdo (ABRIC, 1998).

Costa e Almeida (1998) citados por Silva (2003, p. 24),

determinaram em seu estudo as representacfes sociais de bom professor
verificou-se que os elementos centrais sdo: competente e responsavel,
pressupostos pedagdgicos que tém o professor como centro do processo de
ensino e aprendizagem, enquanto o sistema periférico contém elementos mais
atualizados que propGem um professor mais reflexivo e politicamente
engajado como: critico, criativo, objetivo e consciente.

Ainda nesse contexto, destacamos o estudo desenvolvido por Carmo (2019), no qual
identificou as RS sobre o Ser Professor de Quimica ao longo do processo formativo inicial. De
modo geral, a autora destaca que “[...] os anos da graduagdo tem proporcionado transformacdes
progressivas nas RS dos futuros professores, o que significa dizer que as praticas de formacéo
de professores estdo conseguindo superar o sistema periférico e estdo atingindo o ndcleo central
das RS” (CARMO, 2019, p. 213).

No contexto escolar, é possivel identificar diversos objetos que podem ser estudados
por meio da TRS. S&o exemplos de pesquisas fundamentadas na teoria das RS no ensino de
quimica: Perspectivas dos estudantes sobre poluicdo da d&gua (FONSECA, 2014); RS dos

combustiveis: reflexdes para o ensino de quimica e ciéncias na abordagem Educacdo em
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ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS) (FONSECA, 2015); Conexdes entre Quimica e Nutricdo
no Ensino Médio: Reflexdes pelo Enfoque das RS dos Estudantes (FONSECA e LOGUERCIO,
2013); Modelos atdmicos, RS e resolucdo de problemas: uma proposta didatica desenvolvida
no estagio em ensino de quimica (BACH e FONSECA, 2019); e um estudo das RS sobre
quimica de estudantes do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos paulistana
(PEREIRA, 2012), e diversos outros.

Na mesma linha do presente trabalho, Pereira (2012), realizou um estudo sobre as RS
de estudantes do ensino médio da Educacdo de Jovens e Adultos na cidade de S&o Paulo,
utilizou a técnica de evocagdo livre de palavras, usando “Quimica” como termo indutor. Os
resultados evidenciam que, supostamente, as RS investigadas sejam alimentadas pelas
metodologias de ensino, pelos materiais didaticos usados nas aulas de quimica, e pelo curriculo.

Partindo de tais pressupostos, identificamos as RS dos estudantes do Ensino Médio
sobre as aulas de Quimica, visando compreender a (des)motivacdo de aprendizado do grupo
social, conforme metodologia apresentada no capitulo seguinte.
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CAPITULO 2 — ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentaremos 0s métodos utilizados no presente estudo, bem como a

natureza da pesquisa e seu objeto de estudo.

Severo (2014) argumenta que a pesquisa de carater quantitativa é indicada para
mensurar opinides, atitudes ou preferéncias, como comportamentos. Esse tipo de pesquisa pode
ser utilizado quando deseja determinar o perfil de um grupo de individuos, com bases em suas
semelhancas, como por exemplo, o perfil motivacional, objeto de estudo do presente trabalho.
Um dos instrumentos utilizados em pesquisas desse tipo é o uso de questionarios.

J& a pesquisa de carater qualitativo € utilizada quando o interesse do estudo é
compreender determinado fendmeno em sua total complexidade (LUDKE e ANDRE, 1986
apud SEVERO 2014). Visto que, uma das caracteristicas dos objetos de estudo de pesquisas na
area de educacdo é a existéncia de variaveis de diferentes naturezas atuando sobre o fenémeno
em questdo. Nas pesquisas de cunho qualitativo, o foco ndo séo os dados que aparecem com
frequéncia, visto que todas as informacdes retiradas do estudo se mostram com rico potencial
de dados.

Diversos autores defendem a ideia de se utilizar a combinacéo de métodos qualitativos
e quantitativos na intencdo de proporcionar uma base conceitual mais rica para interpretagéo e
validacdo dos resultados (KAPLAN e DUCHON, 1988 apud SEVERO 2014). O presente
trabalho possui natureza qualitativa e quantitativa, visto que, inicialmente, serd utilizada a
técnica de evocacao livre de palavras, para identificar as RS dos alunos e em seguida a aplicacdo
de um questionario baseado na escala Likert, tendo assim uma metodologia mista.

O lécus de realizacdo do estudo serd o Centro de Ensino Médio (CEM) 12, localizado
em Ceilandia - DF. De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2021), a instituicao
atende alunos estudantes do setor P Norte, bem como de Ceilandia Norte (via oeste); Expansao
do Setor “O”, QNQ; QNR; Setor de chacaras, Setor Habitacional Sol Nascente e dos demais
Condominios localizados nos arredores.

Do ponto de vista socioeconémico, a maioria das familias dos estudantes possuem
residéncia propria, uma renda mensal de dois a cinco salarios-minimos. Os responsaveis que

acompanham o rendimento escolar sdo em sua maioria pais e avés. O CEM 12, possui trés
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turnos, durante os turnos vespertino e matutino séo ofertadas a modalidade padréo de Ensino
Médio.

Segundo o PPP (2021) da intuicdo, por meio de debates com a comunidade escolar, foi
possivel observar e apontar algumas dificuldades vividas pela escola, as quais se destacam:
baixo rendimento escolar que tem ocasionado um indice indesejavel de retencdo dos alunos,
além do alto indice de desisténcia; incidéncia de casos de evasdo escolar por motivos de
necessidade de trabalho e dificuldade de conciliacdo entre emprego e escola, além de
desestruturacdo familiar; Demonstracdes contundentes de desinteresse por parte dos estudantes
para com as proprias possibilidades de aprendizagens; Falta de seguranca nos arredores da
escola e aumento do indice de ocorréncias de roubos, principalmente na entrada e na saida dos
turnos de aula; Aumento do consumo de alcool e drogas entorpecentes entre os alunos;
Incidéncia de casos de estudantes com depressao; transtornos de ansiedade e sindrome do
panico, dentre outros (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2021).

Optamos por fazer o estudo na instituicdo, em vista da prévia insercao do pesquisador
no a@mbito do Estagio Supervisionado, no qual uma das metas € observar o contexto escolar.
Diante das observacdes feitas no estagio e a evidéncia da falta de interesse dos alunos do Ensino
Médio nas aulas de quimica, além da constatacdo das dificuldades ja mencionadas no PPP da
escola, essa instituicdo foi escolhida para a realizacéo do estudo.

Todas as trés turmas de cada série do Ensino Médio, foram estudadas, sendo que ha uma
média de trinta a quarenta alunos frequentes por turma, de modo a construir um universo de
aproximadamente 100 alunos, sendo 30 de cada ano do Ensino Médio para a presente pesquisa.

Considerando que o objetivo do presente estudo é compreender as RS dos estudantes da
Educacdo Bésica sobre as aulas de quimica, bem como quais fatores interferem na
(des)motivacdo para aprender, serdo utilizados dois instrumentos de coleta de dados, quais
sejam: técnica de associacdo ou evocacao livre (METEN, 1992) e um questionario baseado na
teoria da Autodeterminacédo de Deci e Ryan (1985), utilizando a escala Likert (LIKERT, 1932).

2.1. Evocacao livre

Existem varias estratégicas metodoldgicas de pesquisa para estudar as RS de um grupo.
Segundo Sa (1998), o método de pesquisa mais utilizado no estudo das representacfes sociais
é uma combinagéo entre coleta de dados por meio de entrevistas individuais, utilizando como

técnica de andlise de dados o método de andlise de contetdo (BARDIN, 1994).
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Embora seja de praxe a utilizacdo de entrevistas, com perguntas elaboradas para que o
pesquisador consiga extrair de forma mais espontanea possivel as RS do grupo estudado,
conforme orientado por Jodelet (SA, 1998), o presente trabalho pretende dar uma énfase na
producao direta de “temas de representacao”, utilizando a técnica de associa¢do ou evocagao
livre.

Portanto, para compreender as RS dos estudantes acerca das aulas de quimica no Ensino
Médio, foi utilizado como termo indutor “Aula de Quimica”. A aplicacdo da pesquisa, no
contexto de sala de aula, caracteriza o grupo social que sera investigado, visto que para Jodelet
citada por SA (1998), as representacdes sobre um objeto sio compartilhadas por um grupo
social, no caso, as turmas em que serdo selecionadas para a pesquisa.

Justifica-se a utilizacdo dessa técnica pelas suas caracteristicas:

O caréater espontaneo — portanto menos controlado — e a dimenséao projetiva
dessa producdo deveriam, portanto, permitir acesso, muito mais facil e
rapidamente do que em uma entrevista, 0s elementos que constituem o
universo semantico do termo ou objeto estudado. A associacdo livre permite

a atualizacdo de elementos implicitos ou latentes que seriam perdidos ou
mascarados nas producdes discursivas (ABRIC, 1994, p. 92).

A ideia de se utilizar a técnica de evocacdo de palavras consiste em diminuir aspectos
que possam interferir na andlise dos dados, quando solicitado ao individuo que escreva a
primeira associa¢do que faz em sua mente sobre o termo indutor “Aula de quimica”, entende-

se que fara de forma mais espontanea possivel.

2.2. Questionario (escala Likert)
Posteriormente, foi aplicado um questionario com 29 afirmativas, adaptado do modelo
apresentado por Toledo e Coutinho (2020), estruturadas no modelo de escala Likert, conforme

versdo que consta no Apéndice A.

A escala Likert, instrumento de pesquisa muito utilizado em pesquisas de satisfacao, 0s
individuos que forem pesquisados devem assinalar, entre 5 niveis, seu grau de concordancia ou
discordancia, conforme apresentado na Figura 3. A escala traz 0 nome de Rensis Likert, que
explicou a utilizacdo da mesma em relatério publicado pelo professor pesquisador
(LIKERT,1932):

A escala Likert é de grande aplicacdo em diversas areas, porque, além de ser
confiavel, é simples de construir e permite obter informac6es sobre o nivel
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dos sentimentos dos respondentes. As principais vantagens das escalas Likert
sdo: a simplicidade de construcdo; o uso de afirmacfes que ndo estdo
explicitamente ligadas a atitude estudada, permitindo a inclusdo de qualquer
item que se verifique, empiricamente, ser coerente com o resultado final e
ainda, a amplitude de respostas permitidas apresenta informacdo mais precisa
da opinido do respondente em relacdo a cada afirmacdo. Como desvantagem,
por ser uma escala essencialmente ordinal, ndo permite dizer quanto um
respondente é mais favoravel a outro, nem mede o quanto de mudanca ocorre
na atitude apds expor os respondentes a determinados eventos (MATTAR,
2001 apud SEVERO, 2014, p. 30-31).

Figura 3: Exemplo de Escala Likert

)

1] (2} (53] (2} (5}
Totalmente Insatisfeito Nem satisfeito Satisfeito Totalmente
insatisfieito nem insatisfeito satisfeito

[0%) [25%) [50%) {75%) [100%)

it
G de mszncdagde Gro de msensdagdo Grva de satisfogbo Ceau do satifagio
fuite moderads madizada fame

Fonte: ALMEIDA JUNIOR, 2017, p. 218.

A escala Likert é adequada para a proposta da pesquisa, uma vez que consegue medir 0
nivel de concordancia para as afirmativas elaboradas com base nas RS sobre as Aulas de
Quimica investigadas previamente por meio da evocagdo livre. As afirmativas foram
idealizadas buscando inferir a motivacao dos estudantes nas aulas de quimica, de acordo com a
Teoria da Autodeterminacédo de Deci e Ryan (1985).

Apesar de conseguir representar de forma intuitiva e simples o grau de motivacdo dos
estudantes, a escala tem dificuldade em demonstrar aspectos como as mudangas ocorridas no
individuo depois de vivenciar outras experiéncias, tornando a coleta de dados intuitiva, porém
em alguns aspectos é considerada insuficiente. Isso reforca a necessidade de utilizar mais de

uma estratégia de pesquisa, visto que uma pode complementar a outra.

2.3. Andlise dos dados

A analise dos dados foi feita a partir dos referenciais adotados. No caso do questionario
da Evocagéo Livre, que segundo Magalhdes Junior (2011), consiste na busca dos elementos
nucleares e periféricos da representacdo e entrevistas, que, segundo Spink (1995), proporciona

o dialogo que expressa as RS partilhadas pelos individuos do grupo.
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Foi solicitado aos alunos que escrevessem 0s cinco primeiros sentimentos e/ou emocdes
que vieram a sua mente sobre o tema “aula de Quimica”, que foi nosso termo indutor, em
seguida classificassem 0s sentimentos e/ou emoc¢des pelo seu grau de importancia, como
proposto por Naiff, Naiff e Souza (2009) e Rocha (2009), enumerando as palavras da mais

importante para a de menor importancia.

Segundo Magalh&es Junior e Galvéo (2016), para calcular a Ordem Média de Evocacdes
(OME), realiza-se a somatéria do grau de importancia que os estudantes atribuiram ao
sentimento e/ou emogdes evocadas, dividido pela frequéncia com que a palavra foi evocada, ou

seja, pela soma da quantidade de vezes que o termo foi evocado, conforme consta na Figura 4.

Figura 4 - Formulas utilizadas para a identificagdo dos elementos centrais, intermedirios e periféricos das
representacdes atraves da técnica de evocacao livre de palavras.

Formula Ordem Média de Evocacies (OOME)

pE
F ¥ Somatiria
Firmula Média das Fregquéncias G: Grau de importincia
LF F: Frequéncia
— G5: Quant. Grupos semanticos.
Gs OME: Ordem Meédia de Evocaches
Farmula Média das OME
¥ OME
GS

Fonte: Magalh@es Junior e Galvéo 2016, p. 128

A partir desse célculo, podemos identificar os elementos que constituem o ndcleo
central e os elementos periféricos das representacdes, além da aplicacdo da ordem média de
evocacdo para cada um dos sentimentos e/ou emogdes evocados. Foi necessario calcular a
média das OMEs e das frequéncias, obtidas por meio de um calculo simples de média, somando
0s parametros e dividindo pela frequéncia em que se apresentam. Os valores obtidos foram
utilizados na confeccdo dos quadrantes, possibilitando a identificacdo dos elementos nucleares
e periféricos das RS.

Ja para a andlise da confiabilidade dos constructos elaborados para o questionario
Likert, utilizamos dois fatores: a validade e a fidedignidade (TOLEDO, 2015). Segundo a
autora, existem diversas formas de se validar um questionario, e as mesmas nao serdo abordadas
no presente trabalho. E importante deixar claro que a validagio das afirmativas deve ser

transcultural, ou seja, deve ser validada na lingua em que se deseja investigar, pois um
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questionario aplicado para chineses, que compreendem a vida e tem seus costumes de forma

diferentes dos europeus, por exemplo, prejudicando assim a interpretacéo.

Sobre a fidedignidade de um questionario, Toledo (2015) afirma que esta relacionada a

precisdo de suas questdes, demostrando assim o qudo bem as questdes estdo concatenadas com

as outras questdes sobre o mesmo constructo. De acordo com Toledo (2015), mesmo o

questionario validado para uma determinada populacdo é importante a verificacdo da

consisténcia interna para 0s sujeitos da pesquisa, visto que uma ou mais questdes podem ter

varias respostas para os participantes ou ndo terem sido bem interpretadas pelo grupo estudado,

atrapalhando assim a precisdo dos resultados.

A técnica baseada nas covariancias entre os itens prediz o entendimento total
ou parcial dos respondentes aos itens do instrumento, porque pode acontecer
gue, diante de uma afirmacéo, os sujeitos tenham diversas opinifes, ou ainda
ocorrer que os itens tenham alta variabilidade nas respostas. Ndo porque
estejam confusas, ou mesmo gerem diversas interpreta¢cGes, mas porgque 0s
participantes tém varias opinides para cada uma delas. Esse problema é
chamado de consisténcia interna e um dos principais testes que medem esse
parametro € o alfa de Cronbach (ARAUJO e LABURU 2009, p.4).

O coeficiente alfa de Cronbach varia em um intervalo de 0 a 1 e, quanto mais proximo

a 1 maior a confiabilidade da escala.

Quadro 1: Classificacdo qualitativa do Alfa de Cronbach de muito baixo a muito alto.

Confiabilidade

Muito Baixa Baixa Média Alta

Muito Alta

A

<0,30 0,30 <a< 0,60 | 0,60 <a<0,75 | 0,75<0<0,9 a.>0,90

Fonte: TOLEDO, 2015, p. 54

O Alfa de Cronbach pode ser calculado de acordo com a equacdo abaixo, onde k

representa o nimero de itens do questionario, Si? a variancia do item i e S¢ representa a

variancia total do questionario.

m_( k )(1_ 5{.155]
~ =1 Sz

Portanto, quando o alfa de uma questao nao é satisfatorio podemos retirar a mesma, com

o intuito de aumentar o nivel de confianca do constructo. De acordo com Toledo (2015 p. 56):

A mediana é uma medida de tendéncia central de valores hierarquicamente
dispostos. O célculo da mediana é realizado dispondo os valores em questédo
de forma ordenada, assim a tendéncia central corresponde a um ponto acima
do qual os valores equivalem a 50% dos casos.
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E importante lembrar que o calculo do alfa de Cronbach pode ser feito utilizando
softwares como o IBM SPSS Statistics, utilizado na presente pesquisa, facilitando a
interpretacdo dos dados. Para observar a tendéncia das respostas, seré feita a op¢do da mediana,
visto que o uso da média apresenta mais de um algarismo significativo. Portanto, para pesquisas
com seres humanos o uso da mediana é a melhor opc¢éo, tendo em vista que os dados sdo para

individuos, representados por nimeros inteiros.

Com base nessa andlise e tratamento dos dados, chegamos aos resultados do estudo,
apresentados no capitulo seguinte.



CAPITULO 3 - RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesse capitulo, apresentaremos os resultados da analise das representagcdes sociais,
obtidas por meio do questionario de evocagdo livre, seguidos da andlise de confiabilidade dos
constructos de cada estilo regulatorio de motivacao dos alunos, obtidos a partir da analise do
questionario de escala Likert. Com bases na triangulacdo desses resultados, caracterizou-se o

perfil motivacional dos alunos.

3.1. Caracterizagdo da amostra

A pesquisa foi desenvolvida com 84 alunos matriculados no Ensino Médio regular de
uma escola publica, localizada em Ceilandia - DF, na periferia do Distrito Federal. A coleta dos
dados foi realizada de forma eletrénica, por meio de um formulario criado utilizando a
plataforma Google Forms. Optamos por essa modalidade, visto que a escola estava no final do
ano letivo, portanto seria necessaria uma otimizacdo do tempo de aplicacdo. O pesquisador
solicitou a participacdo dos alunos durante seu contato com as turmas no ambito do Estagio
Supervisionado, em parceria com o professor de Quimica supervisor de suas atividades na
Escola.

Os participantes da pesquisa foram codificados com um nimero de 1 a 84, seguido de
uma letra conforme o ano do Ensino Médio. Os alunos do primeiro ano contém a letra A, do
segundo ano a letra B e do terceiro ano a letra C. Os sujeitos, matriculados nos trés turnos
(matutino, vespertino e noturno) somam 29 alunos do primeiro ano, 32 alunos do segundo ano
e 23 alunos do terceiro ano. Vale ressaltar que a participacdo foi voluntaria, por meio da
concordancia formal em responder o questionario, aceitando o termo de consentimento

apresentado no inicio do questionario.
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3.2. Analise das representaces sociais

Foram identificadas 320 palavras evocadas, entretanto realizamos um filtro para
identificar as que representam 0s sentimentos e/ou emocOes dos estudantes pesquisados
evocaram a partir do termo indutor “Aulas de Quimica”. Deste total, retiramos 54 por terem
frequéncia igual a 1, uma vez que um sentimento e/ou emocao evocado por apenas um sujeito
nédo configura uma Representacdo Social, vale ressaltar que alguns sentimentos e/ou emogdes
foram agrupados por denotarem o mesmo sentindo, (MAGALHAES JUNIOR e GALVAO,
2016).

Segundo Magalhaes Junior e Galvdo (2016, p.129), agrupar as palavras em grupos
semanticos, ou seja, palavras com o mesmo sentido, melhora a organizagdo dos dados.
Entretanto, ndo organizamos as palavras evocadas em grupos semanticos, visto que o0s
sentimentos e/ou emocgOes estdo relacionados com o estado emocional, sentimental e
psicolégico dos individuos pesquisados, portanto, a palavra evocada representa 0 que o
estudante sente relacionando ao termo indutor “Aulas de Quimica”; tornando a palavra com um
sentido Unico e individual.

A partir das palavras evocadas no software R, obteve-se uma nuvem de palavras,
conforme apresentado na Figura 5, na qual as palavras com letras maiores remetem aos
elementos frequentes e importantes que, possivelmente, fazem parte do nucleo das RS, uma vez
que foram socialmente compartilhadas por varios sujeitos participantes da pesquisa, as cores

sdo meramente ilustrativas.
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Figura 5 - Nuvem de palavras dos sentimentos e/ou emogdes evocados pelos alunos do CEM-12 de Ceilandia-DF

a partir do termo indutor “Aulas de Quimica”
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Fonte: elaborado pelo autor por meio do software R (2023).

Para a analise dos quadrantes (elementos centrais e periféricos), foi tabulada a

frequéncia de evocacdo de cada sentimento e/ou emogdo, bem como o calculo da ordem média

de evocacdo (OME). Para determinar os elementos de cada quadrante, calculou-se a média das

frequéncias e das OME, obtendo valor igual a 8,12 e 3,01, respectivamente. Palavras com alta

frequéncia e baixa OME representam 0s sentimentos e/ou emocdes pertencentes ao nucleo

central das RS, conforme diminui-se a frequéncia e aumenta-se a OME, temos os elementos

intermediarios e periféricos, conforme apresentado na Figura 6.
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Figura 6 - Diagrama com a disposi¢do dos nucleos central e periféricos de acordo com a frequéncia

média de palavras e a ordem média de evocagdes
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Fonte: Velloso (2009) apud Motta e Aguiar (2019, p. 6).

A partir desse tratamento, foram caracterizados os elementos pertencentes aos nucleos

centrais, intermediarios e periféricos das RS, conforme podemos observar no Quadro 2.
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Quadro 2 - Elementos das RS referentes aos sentimentos e/ou emo¢des evocados pelos alunos do CEM-12 de

Ceilandia-DF a partir do termo indutor “Aulas de Quimica”

Elementos Centrais - 1° quadrante Elementos Intermedidrios - 2° quadrante
Alta f e baixa Ordem Média de Evocagbes Alta F e alta Ordem Média de Evocagdes
f>8,12 e OME<3,01 £>8,12 e OME>3,01
Sentimentos e/ou emoc¢des Freq | OME Sentimentos e/ou Freq OME
. emocgoes .
Curiosidade 18 2,17 Felicidade 10 3,7
Interesse 16 2,69 Medo 21 3,24
Tédio 15 2,8 Odio 9 3,33
Alegria 13 2,85 Preguica 15 3,33
Ansiedade 11 2,91 Sono 9 3,56
Dificuldade 12 2,92 Tristeza 17 3,18
Raiva 12 3
Elementos Intermediarios - 3° quadrante Elementos Periféricos - 4° quadrante
Baixa F e baixa Ordem Média de Evocac¢ées Baixa F e alta Ordem Média de Evocagdes
f<8,12 e OME<3,01 f<8,12 e OME>3,01
Sentimentos e/ou emoc¢des Freq | OME Sentimentos e/ou Freq OME
. emocgoes .
Amor 5 2,4 Aflicao 4 3,5
Cansaco 6 2,8 Angustia 6 3,83
Diversao 4 3 Animacgao 3 3,33
Entusiasmo 4 1,5 Chato 3 3,33
Frustracao 5 3 Confusao 7 3,29
Legal 4 3 Desespero 6 3,17
Motivacao 4 2,5 Desinteresse 4 4
Satisfacao 4 2,5 Duvida 7 3,57
Vontade 3 2 Experimentos 5 3,2
Surpresa 3 3,33

Fonte: elaboracdo do autor (2023)

O primeiro quadrante representa o nucleo central das RS do grupo estudado, seguido do
segundo e terceiro quadrante, representando os elementos intermediarios e o quarto quadrante
representando os elementos periféricos das RS (MAGALHAES JUNIOR; GALVAQ; 2016).

Dentre as palavras mais frequentes e classificadas com maior grau de importancia,
obtivemos os seguintes sentimentos/emogdes dos alunos sobre “Aulas de Quimica”, descritos
do mais frequente ao menos frequente: Curiosidade (18), Interesse (16), Tedio (15), Alegria
(13), Dificuldade (12), Raiva (12) e Ansiedade (11). A partir dessas palavras podemos analisar
as RS do grupo estudado (GALVAO e MAGALHAES, 2016).

Dos sete elementos constituintes do ndcleo central, a palavra curiosidade é o termo com
maior frequéncia e menor OME caracterizada pelo desejo intenso do individuo de ver, ouvir ou

conhecer algo novo. Segundo Freire (2003) € a curiosidade que caracteriza os seres humanos
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como individuos capazes de aprender, uma vez que estes estdo em constante indagacdo,
possibilitando a atividade gnosioldgica. De forma geral, um estudante curioso seria motivado a
aprender, no entanto, é preciso considerar que nem toda curiosidade pode se tronar essa forca
motriz para gerar a construcdo do conhecimento e, portanto, se torna papel do professor, utilizar
essa curiosidade ingénua, aquela ligada ao cotidiano, desarmada e espontanea, em uma
curiosidade indagadora, critica e rigorosamente metodica, caracterizada como uma curiosidade
epistemoldgica (FREIRE, 2003).

O segundo termo mais frequente € Interesse, que demonstra de certo, essa vontade de
conhecer mais sobre quimica. Embora os estudantes, em geral, apresentem aversdo aos calculos
e formulas caracteristicos da quimica, interessam-se pela parte experimental e a realizacdo de
atividades em laboratorio (SANTOS, 1993), o que pode ter alguma relagcdo com o termo no
nucleo central das RS sobre as aulas. No entanto, ndo podemos afirmar que, de fato, as aulas
desenvolvidas nessa escola sejam contextualizadas e envolvam a realizacdo de experimentos,

embora tenha laboratdrio de quimica na referida instituicéo.
Nesse sentido, Barbieri Santos (1993, p. 2) destaca que

embora o Ensino de Ciéncias através de experiéncias seja apontado por todos
(...) como condigdo bésica para a aprendizagem, o ensino experimental ndo se
viabiliza nas escolas. Os professores tém dificuldades em realizar
experimentos principalmente porque, durante a sua formagéo em cursos de
Licenciatura, muitos ndo tém acesso a laboratérios.

Também pertence ao grupo central a palavra Tédio, sentimento ligado ao desgosto e ao
aborrecimento. Sentimento que nos remete a auséncia de motivacdo do estudante para com as
aulas de quimica. Essa possivel falta de interesse por parte dos estudantes, pode estar
relacionada com a metodologia empregada nas aulas de quimica, visto que aulas mondtonas e
tradicionais podem causar tédio nos discentes.

A vista disso, Costa, Almeida e Santos (2016, p. 6) reiteram que

[...] a grande dificuldade dos alunos, em gostar e ter interesse em aprender
quimica estar na forma como a disciplina vem sendo abordada em sala de aula.
Isso pode ser extinto ser sairmos as vezes do modo tradicional de ensino
apenas quadro e giz, e tentar ministrar aulas atrativas seja por meio de jogos

didaticos, aulas experimentais ou correlacionar a quimica ao cotidiano. Desta
maneira a quimica seria mais interessante e atraente para os alunos.

Outro termo constituinte do ndcleo central é o sentimento de Dificuldade. Santos et al.

(2013) em um estudo sobre a dificuldade dos alunos e sua motivacao durante a aprendizagem
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de quimica, afirma que diversos fatores podem estar relacionados a essa possivel dificuldade,
por exemplo, formagdo deficitaria em matematica basica, complexidade dos conteudos,
metodologia dos professores, deficit de atencéo e dificuldade de interpretacdo. As dificuldades
apresentadas apontam um descontentamento com o sistema de ensino da quimica, um ensino
de memorizagéo e conteudista. Torricelli (2007) argumenta que o ensino por meio de muitos
calculos e uma memorizacdo excessiva podem contribuir para uma dificuldade de
aprendizagem e auséncia de motivacao durante o aprendizado.

Foi evocado também no nucleo central o sentimento de Ansiedade. No que se refere a
possivel origem desse sentimento, Silva et al. (2020) abordam que o gatilho para a ansiedade €
a frustracdo, fator que promove o desanimo ao estudar quimica e que desencadeia o sentimento
que provavelmente ndo sera compreendido pelos professores da Educacdo Basica. Por tanto,
essa ansiedade ao estudar quimica pode ser caracterizada como um estado de tensdo fisica e
psicoldgica despertada em resposta a um estimulo que ameaca, de alguma forma, o desempenho
do estudante durante as aulas de quimica. Esse sentimento pode estar atrelado a Raiva, o Gltimo
elemento do nucleo central, visto que esse é um sentimento de descontentamento, frustracéo e

inseguranca, o0 que pode ser justamente um possivel gatilho para ansiedade nos estudantes.

3.3 Analise dos estilos regulatérios de motivacao

O Quadro 3 apresenta o valor da mediana dos aspectos motivacionais e do alfa de

Cronbach dos constructos dispostos no questionario Likert.

Quadro 3 — Valores de Alfa de Cronbach, afirmativas e mediana de cada constructo.

| Constructos | Afirmativas | Alfade Cronbach | Mediana
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Desmotivacao 6, 15, 19, 24 0,779 3
Regulacdo Externa 1,12, 23,25 0,701 2
Regulagéo 2,7,8,14, 27 0,631 3
Introjetada
Regulacéo 3,9, 16, 20, 28 0,805 3,5
Identificada
Regulacéo 4,10,13,29 0,631
Integrada 3,5
Motivagao 5,11, 17, 21, 22, 0,904 4
Intrinseca 26

Fonte: Elaboracdo do autor (2023)

Observa-se que a analise feita, utilizando o Alfa de Cronbach teve resultado satisfatorio,
conforme o quadro 1, visto que todos os constructos estdo proximos de 1, 0 mais baixo é a
regulacdo introjetada, entretanto, nao seria possivel excluir nenhuma afirmativa para melhorar
sua confiabilidade, pelo contrério, tal feito diminuiria o nivel de confianca.

De acordo com os dados apresentados, os estudantes da escola estudada, possivelmente
tem alguma tendéncia a desmotivacdo, indo ao encontro do senso comum de que 0s estudantes
de modo geral sdo desinteressados nas aulas de quimica. Como aborda Silva (2011), das
disciplinas ofertadas no ensino médio, a quimica € a que gera maior descontamento por parte
dos estudantes. As queixas se relacionam a natureza abstrata da ciéncia, aumentando assim sua
complexidade, e também a necessidade de decorar propriedades, tabelas e formulas quimicas.
Para ilustrar o argumento do autor, ao ser questionado como seria uma aula de quimica ideal, o
aluno 22B respondeu: “com mais atividades praticas, porque a disciplina ja € meio complicada,
sO6 com aula tedrica ndo ajuda a ter motivagdo nenhuma”. A fala do aluno ilustra perfeitamente
uma possivel dificuldade em compreender a abstracdo da ciéncia e afirma que, na sua
perspectiva, aulas praticas 0 motivariam mais.

O aspecto motivacional com menor valor de mediana é a regulacdo externa,
demostrando que os alunos ndo baseiam sua motivagdo nas aulas de quimica em uma punicao
ou recompensa. Quando perguntado se realizaria alguma atividade de quimica que ndo valesse
nota, o estudante 30A afirmou: “Sim! Acho importante vocé se dedicar em algo que vocé gosta,
mesmo ndo valendo nota ou algo do tipo”. A fala do individuo exemplifica o perfil
motivacional, visto que esse aluno realizaria uma atividade sem a recompensa da nota.

Cabe salientar ainda, que a mediana das regulaces identificadas e integrada sdo iguais,

validando que possivelmente os estudantes valorizam o conhecimento adquirido durante as
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aulas, sem a necessidade de um agente recompensador ou punidor. As medianas iguais (3,5),
demostram um continuum entre 0s aspectos motivacionais, portanto, podem existir
simultaneamente no aspecto motivacional sem que necessariamente um invalide o outro, bem
como apresentando um carater de complementar entre si (GUIMARAES e BZUNECK, 2008).
Também, ao ser questionado se realizaria uma atividade de quimica que ndo valasse nota, 0
estudante 42B respondeu: “Talvez, para provar que sou capaz”, indicando que a motivagao para
aprender quimica é de natureza pessoal, livre de recompensas externas.

Por fim, a motivacdo intrinseca possui a maior mediana dentre 0s aspectos
motivacionais e maior confiabilidade. Por conseguinte, a motivacdo dos estudantes esta
relacionada a algo interno, isenta de fatores externos, realizando algo que lhe cause satisfacao,
diversao e curiosidade, como por exemplo, aprender um contetdo novo, a realizacdo de uma
atividade experimental, sentindo prazer nas habilidades e conhecimentos novos adquiridos.

O gréfico 1, ilustra o perfil motivacional do universo de estudantes pesquisados do CEM
12 de Ceilandia.

Graéfico 1 — Perfil motivacional do universo de estudantes pesquisados do CEM 12 de Ceilandia

Perfil Motivacional
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Fonte: elaborado pelo autor (2023).

O gréfico 1 ilustra o perfil motivacional discutido anteriormente, visto que os alunos
tendem a uma motivacio intrinseca. E importante salientar que as medianas vio aumentando

conforme nos aproximamos da motivacdo intrinseca, reforcando ainda mais uma tendéncia
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motivacional oriunda do individuo. Entretanto, notamos que existe uma mediana de
desmotivacdo consideravel o que demostra que parte dos individuos apresenta auséncia de

motivacao ou mesmo sdo indiferentes a disciplina de quimica.

3.4. RepresentacOes Sociais x Motivacgao: triangulacao dos dados

Para estabelecer relagdes entre 0s sentimentos e/ou emog¢0des evocados pelos alunos nas
RS e os estilos regulatdrios da motivacéo identificados a partir do questionario Likert, fizemos
a triangulacéo dos dados. Para tanto, atribuimos uma cor para cada sentimento e/ou emogéo
constante no nucleo central das RS, conforme apresentadas na Quadro 4. A fim de simplificar
aandlise e tonar visivel o padrdo de sentimentos e/ou emogdes, optamos por agrupar as palavras
que tendem a motivacao intrinseca com a cor azul e aquelas que tendem a desmotivagdo com a
cor vermelha. Apenas a palavra dificuldade recebeu outra cor, amarela, uma vez que cada
individuo lida de uma forma diante de uma dificuldade, podendo motivar-se a supera-la ou
desmotivando-se pelo desafio que se apresenta.

Quadro 4- Cores representantes dos sentimentos e/ou emog&o no grafico

Sentimentos e/ou emogdes

Dificuldade

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Com base nessa classificacdo, selecionamos os estudantes que mencionaram as palavras
do nucleo central e organizamos para cada estilo regulatorio da motivacdo um grafico em ordem
crescente da mediana, buscando avaliar como o0s sentimentos e/ou emog0es se relacionam com

a motivagdo desses estudantes. Essas informagdes foram cruzadas com as respostas dadas por
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esses sujeitos para a questdo: “Se fosse proposta uma atividade de Quimica que ndo valesse

nota, vocé realizaria? Por qué? Qualquer tipo de atividade?”.

3.4.1. Desmotivacao

No gréafico 2, observa-se uma considerdvel frequéncia do sentimento de dificuldade
(amarelo) e dos sentimentos de raiva, ansiedade e tédio (vermelho) conforme aumenta-se a
mediana de desmotivacéo, o que possivelmente explique a auséncia de motivacgéo do estudante.
Quando questionado se realizaria uma atividade de quimica que ndo valesse nota, o estudante
77B (mediana 4 na desmotivagdo e que citou uma das palavras em vermelho) respondeu: “Nao,
porque ndo vai me agregar em nada”. A resposta desse aluno carrega uma falta de perspectiva,
ndo vendo sentido em realizar a atividade além da nota. Portanto, o perfil motivacional
predominante do estudante e seu sentimento sobre as aulas de quimica se alinham a auséncia
de motivagdo. A mediana da desmotivacao de todos os alunos é 3, demostrando que existe uma

moderada tendéncia motivacional para esse constructo.

Gréfico 2- Desmotivacao

Desmotivagao
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Fonte: elaborado pelo autor (2023).
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3.4.2. Motivacao extrinseca

De forma semelhante, no gréafico 3, representando a motivacdo extrinseca, hd uma
frequéncia maior ainda das cores amarela e vermelha. Ao responder a pergunta, o estudante
84A (mediana 4 na motivacao extrinseca e que citou uma das palavras em vermelho) afirmou:
“Nao; porque ndo vale nota; eu s6 iria realizar a atividade se me desse nota”. Ao afirmar que s6
realizaria uma atividade avaliativa, demostra a necessidade de uma recompensa, como a nota,
para se motivar a fazer a atividade. Esse carater recompensador e/ou punidor é caracteristico da
motivacao extrinseca. A predominancia de sentimentos e/ou emoc¢6es negativos no fim do
gréfico demostra que estudantes motivados extrinsecamente possivelmente tem uma certa

aversdo as aulas de quimica ou dificuldade para aprender conceitos quimicos.

Gréfico 3- Motivacdo Extrinseca

Motiva¢ao Extrinseca
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Fonte: elaborado pelo autor (2023).

3.4.3. Regulacéo introjetada

O estilo regulatorio introjetado, é pautado no ego do individuo, ndo apenas em sua

aprovacgdo pessoal, mas também por fatores externos. E notavel uma concentragdo maior de
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sentimentos que tendem a motivacgdo intrinseca (na cor azul) na faixa das medianas 3 e 5,
entretanto, sentimentos que tendem a desmotivacao (na cor vermelha) passa a estar distribuidos
em todo o grafico, indicando a possivel coexisténcia de sentimentos e/ou emocdes nesse estilo
regulatorio.

O estudante 9C (mediana 5 na regulagdo introjetada e que citou uma das palavras em
vermelho) respondeu que faria a atividade mesmo sem atribui¢do de nota: “Sim, ndo gosto de
receber alguma obrigacao e ndo cumprir, pois irei me sentir mal depois”. Ao descrever que se
sentiria. mal em ter alguma atividade para fazer e ndo realizar, pode representar um
descontentamento pessoal ou um sentimento de culpa por ndo realizar uma atividade atribuida,
gerado por si mesmo ou pela presenca de um agente externo, no caso, 0 descontentamento
diante do professor. Essa autocobranca pode justificar o fato desse aluno mencionar 0s

sentimentos e/ou emocdes destacados em vermelho.

Gréfico 4- Regulagdo Introjetada

Regulacdo Introjetada
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Fonte: elaborado pelo autor (2023).

3.4.4. Regulacéo ldentificada

Nota-se um significativo aumento da cor azul na faixa de maior mediana do grafico 5,

ou seja, sentimentos e/ou emocdes que tendem a motivacao intrinseca. A regulagdo identificada
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é caracterizada por uma motivagao focada na consciéncia do desenvolvimento pessoal por meio
do conhecimento adquirido em aula. Quando questionado sobre a aula de quimica ideal, o
estudante 59B (aluno que evocou sentimentos e/ou emocdes correspondentes a cor azul, de
mediana 4 no presente estado regulatorio) responde: “Com um laboratério cheio de
experimentos, que podem ajudar no meu futuro”, demostrando uma preocupagdo com a
aplicacdo das aulas em seu futuro, ou seja, em uma aula ideal, para esse estudante, haveria
acréscimo em sua formacdo profissional ou mesmo pessoal. Esse mesmo estudante ao
responder sobre a realizagao de atividades que nao valem nota, afirma: “Realizaria, embora eu
ndo goste de quimica eu gosto da sensacdo de ter conhecimento”. Apesar de nao se identificar
a priori com a disciplina, o aluno considera o conhecimento adquirido importante pra ele,
demostrando satisfacdo pessoal em relacdo a aprendizagem de modo geral. O aumento desses
sentimentos em azul evocados evidencia que ha uma tendéncia a motivacao intrinseca, porém

com o foco no desenvolvimento pessoal e/ou profissional do estudante.

Gréfico 5- Regulagdo Identificada

Regulacdo Identificada

4
2 IIIIIIIl“““““ ““‘llllllllllll
|

Regulacdo Identificada

W49C  25B 41B 50B 37BM44C M63CH77B MS80B W 23A M56A EM67A
HI1SCHISB M21BEM42B M43BMS8E WMOC HM12ANMGS8ANGE EM82A 31A
61A 64A 74Cm16CH27Cm28C m46Am72A m30A m34C m388 m 3B
ES5A E81BEm3°Bm4B ml10BEm22B m75B m84A 53B 60C m83A m 26C

E52A M50 M6OBM17C m45C M54A m71C m73B

Fonte: elaborado pelo autor (2023).
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3.4.5. Regulacéo Integrada

Ja no grafico representante da regulacdo integrada, observa-se uma maior concentracao
da cor azul entre os valores de mediana 3 e 5 indicando uma consideravel tendéncia a motivagédo
intrinseca, porém ainda ha indicios da motivagéo extrinseca ao observar também os sentimentos
e/ou emogdes em vermelho e amarelo. A motivacao extrinseca, embora seja mais autbnoma,
ainda tem como foco os objetivos e valores pessoais do individuo. Existindo assim uma certa
coeréncia entre o comportamento, os objetivos e valores da pessoa (GUIMARAES e
BZUNECK, 2008). O aluno 64A (estudante evocou o sentimento de dificuldade, representado
pela cor amarela, obtendo uma mediana igual a 4 no estilo regulatério) afirma que realizaria
uma atividade de quimica que ndo fosse atribuida nota: “Se fosse para aumentar meu
conhecimento sobre a matéria, sim”. Embora o aluno tenha evocado o sentimento de
dificuldade, realizaria uma atividade sem a recompensa da nota, com objetivo de aumentar seu
conhecimento sobre os assuntos da disciplina, ou seja, hd um enfoque em seus valores pessoais,

mesmo que exista dificuldade nas aulas de quimica.

Gréfico 6- Regulagdo Integrada

Regulacdo Integrada
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Fonte: elaborado pelo autor (2023).
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3.4.6. Motivagéo Intrinseca

Por fim, temos a motivacao intrinseca, pautada no prazer da realizacéo da atividade, na
satisfacdo inerente causada. O grafico 7 nos mostra que o perfil motivacional intrinseco,
concentra a maioria de seus sentimentos e/ou emoc¢Oes em azul na faixa de mediana 5,
demostrando que grande parte dos alunos possivelmente sdo motivados intrinsecamente.

O estudante 45C (evocou sentimentos representados pela cor azul, possuindo mediana
igual a 5), referente a questdo da realizacdo de uma atividade que ndo valesse nota, responde:
“Eu realizaria com todo prazer. Adquirir conhecimento e experiéncia nunca ¢ demais, onde tal
atividade desperte meu interesse e minha felicidade. Realizaria qualquer tipo de atividade
dentro do meio fisico possivel ‘deu’ completa-la.”. A resposta do aluno traz uma satisfacédo
genuina em realizar a atividade, usando inclusive as palavras prazer, felicidade e interesse em
sua resposta. Vale ressaltar que o sentimento evocado pelo discente foi Interesse, indo ao
encontro de seu perfil motivacional, reforcado pela sua mediana no constructo.

J& o estudante 30A, ao responder a mesma questdo diz que: “Sim, realizaria, pois gosto
muito da disciplina. Faria qualquer atividade”. A resposta do estudante, demostra que realizaria
atividade independente da nota, ja que gosta bastante de quimica, ou seja, possivelmente sente-
se motivado para estudar a disciplina que provoca uma satisfacdo genuina e nao

necessariamente esteja atrelada a uma recompensa externa, no caso a nota.

Gréfico 7- Motivacdo Intrinseca

Motivac¢ao Intrinseca
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Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Com base nessas analises dos gréficos, evidenciamos que existe uma convergéncia entre
0s sentimentos e/ou emocOes evocados nas RS e o perfil motivacionais dos estudantes
pesquisados. Gradativamente a proporcdo de sentimentos representados pela cor vermelha
diminui conforme nos aproximamos da motivacao intrinseca, predominando a cor azul. O
padrdo aponta que individuos que tendem a uma motivacgéo intrinseca, associam as aulas de
qguimica a sentimentos como alegria, interesse e curiosidade, enquanto que individuos que
tendem a desmotivacdo ou motivacao extrinseca, associam as aulas de quimica a sentimentos
como tédio, raiva e ansiedade. Ha que se destacam também que os alunos que apresentam
dificuldades podem tanto motivar-se ou desmotivar-se nas aulas de quimica, dependendo de
seu estilo regulatério de motivacdo, uma vez que, mesmo sujeitos que disseram considerar a
matéria dificil podem ser motivados para aprender os conceitos quimicos.



CAPITULO 4 — CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo buscamos compreender, a partir da Teoria da Autodeterminacdo e a Teoria
das Representagdes Sociais, a (des)motivacdo de estudantes do ensino médio de uma escola
localizada na periferia do Distrito Federal. Com relag¢do a questao inicial: “Existe uma falta de
interesse significativa por parte dos alunos na disciplina de quimica? Qual a origem do
desinteresse e como podemos mudar esse cenario?” pudemos refletir que, embora o senso
comum nos leve a inferir que os estudantes ndo sdo interessados nas aulas de quimica, interesse
ndo implica em, necessariamente, motivacdo para aprender conceitos quimicos nas aulas de
guimica. Existem inimeros fatores internos e externos as aulas de quimica que podem provocar
o interesse, dos quais destacamos a metodologia empregada nas aulas de quimica.

Para compreender esse aspecto, definiram-se trés objetivos especificos. O primeiro,
busca identificar, os sentimentos e/ou emogdes do grupo de estudantes, com a TRS, utilizando
a técnica de evocacdo livre com o termo indutor “aulas de quimica”. Em seguida identificamos
0 nucleo central, intermediario e periféricos dos diversos sentimentos e/ou emocdes evocados
para compreender o padrdo dos mesmos. Apo6s o tratamento dos dados, sete palavras constituem
0 nucleo central: curiosidade, interesse, felicidade, dificuldade, tédio, ansiedade e raiva,
restringindo a esse ndcleo nosso foco de estudo.

Em seguida, buscamos identificar o perfil motivacional do grupo de estudantes, por
meio da aplicagdo de um questionario, baseado na escala Likert. Foi percebida uma tendéncia
motivacional intrinseca, onde os alunos se motivam de forma genuina, sem a necessidade de se
atribuir uma recompensa e/ou puni¢cdo. Todavia, existe ainda um grupo de estudantes que
tendem para desmotivacdo ou motivagdo extrinseca.

Como ja esmiucado no capitulo anterior, comparamos ambas e identificamos um
padrdo. Conforme a motivacdo dos estudantes avanca no sentido intrinseco, observa-se um
proporcional aumento de evocagdes dos sentimentos e/ou emogdes de curiosidade, alegria e
interesse, nos remetendo a motivagdo genuinamente intrinseca.

Portanto, foi possivel, por meio da triangulacdo dos dados obtidos das duas teorias,

compreender a relacdo entre a motivacdo e os sentimentos e/ou emocgdes expressos pelos
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estudantes nas aulas de Quimica. Os individuos mais extrinsecamente motivados evocaram
sentimentos e/ou emocBes que 0s remetem a sensagdes como tédio, raiva e ansiedade. Esse
resultado nos leva a refletir sobre possiveis causas desse perfil motivacional nos alunos
investigados e, embora ndo tenhamos elementos para afirmar, consideramos importante
considerar o contexto de vida e a realidade escolar desse grupo social, além das metodologias
usualmente empregadas nas aulas de quimica.

Quando questionados sobre uma aula de quimica ideal, a maioria dos estudantes
destacaram a importancias de aulas experimentais, afirmando que aumentaria seu interesse e
rendimento na disciplina. Também foi citada a falta de contextualizacdo e o emprego de
metodologias mais dindmicas e participativas nas aulas de quimica, apontando um
descontentamento dos alunos durante as aulas, possivelmente explicando sentimentos de tédio,
preguica, sono, etc.

Em pesquisas futuras, pretendemos investigar se aulas experimentais podem aumentar
0 interesse dos estudantes na disciplina de quimica e, consequentemente, sua motivacdo. O
estudo pode ajudar profissionais da educacdo, principalmente docentes da area de quimica, a
entender a (des)motivacdo de seus alunos durante as aulas, podendo buscar artificios para

aprimorar suas aulas, despertando o interesse dos estudantes.
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APENDICE

Apéndice A: Questionério de Escala Likert

Motivacdo para estudar quimica dos estudantes do ensino médio.

1- Eu vou na aula de Quimica porque sou obrigado.

2- Eu vou para a aula de Quimica porgue eu me sentiria mal se ndo fosse.

3- Estudar quimica € um bom modo de desenvolver conhecimentos que valorizo.

4- Eu estudo quimica porque me identifico com a disciplina.

5-Eu sinto prazer ao estudar quimica e conversar sobre temas dessa disciplina.

6- Acho que estou perdendo tempo estudando quimica.

7- Eu estudo quimica porgue minha consciéncia me obriga.

8-Eu me esfor¢co em quimica porque quero provar para as pessoas que sou capaz de
tirar boas notas na disciplina.

9-Eu estudo quimica porgue eu considero que essa € uma disciplina importante.

10-Eu estudo quimica porque ela faz parte da profissao que eu sinto que nasci pra ter.

11-Eu participo das aulas de quimica pela satisfacao que sinto quando estou realizando
atividades da disciplina.

12- Eu estudo quimica porgue a escola me obriga.

13-Vou nas aulas de quimica porque eu sinto que estudar essa disciplina vai me
possibilitar exercer a profissdo que reconhe¢co como uma missdo de vida.

14- Eu me esforco nas aulas de quimica para provar a mim mesmo que sou capaz de
passar na disciplina.

15- Eu penso em faltar na escola no dia das aulas de quimica.

16- Eu estudo quimica porque a vejo como uma possibilidade de escolha profissional.

17-Eu estudo quimica porque eu me sinto feliz em estudar essa disciplina.

18-Eu estudo quimica porque preciso passar no vestibular.

19-Eu estudo quimica, mas se pudesse escolher ndo estudaria.

20-Eu estudo guimica porque acredito que possa ser Util na minha vida.

21-Eu estudo quimica porque sinto prazer quando leio assuntos relacionados a
disciplina.

22-Eu estudo guimica porque faz com que eu me sinta realizado (a).

23-Eu continuo estudando quimica para concluir a educacéo basica, pois sem terminar
0 ensino médio as pessoas vao me enxergar como um fracassado(a).

24-Eu estudo quimica, mas sou infeliz nas aulas dessa disciplina.

25-Eu estudo quimica porque o professor ou outra pessoa me pressionam a estudar.

26-Eu estudo quimica porque sinto prazer em ir nas aulas dessa disciplina.

27-Eu estudo quimica porque me sentiria inGtil na sociedade se ndo compreendesse
temas sociocientificos, como por exemplo as vacinas e medicamentos no contexto da
pandemia.
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28-Eu estudo quimica porque acredito que poderei contribuir com a sociedade e isso é
importante para mim.

29-Eu estudo quimica porque a disciplina se adequa aos meus interesses e valores.
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