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RESUMO

A partir da leitura dos autores que trabalham a educac¢do como reprodutora de estrutura
de dominacéo e reproducéo social de desigualdades, este estudo analisa uma pesquisa
que busca compreender se ha, no sistema de ensino brasileiro, especificamente o
privado, espago para a construgdo do protagonismo e da autonomia dos estudantes.
Para esse fim, a base bibliografica e documental se baseia nos autores Pierre Bourdieu,
Michel Foucault e Paulo Freire, que abordam em suas teorias as dimensodes da estrutura
do sistema de ensino moderno que permite a reprodugcéo da cultura dominante e a
perspectiva do poder disciplinar como método que possibilita o pleno controle dos
individuos, assim como, aborda o lugar da educa¢do na formacdo dos/as estudantes
através do conhecimento de sua realidade, trazendo a proposta de uma educacao
libertadora para n&o reprodugéo do autoritarismo em nossa realidade. Junto a isso, este
trabalho ancora-se em uma analise de discurso sobre o projeto “Levante-se, Fale e
Participe”, dados secundarios obtidos por uma rede de ensino particular sobre o tema da
participacdo de adolescentes e jovens na escola. Os resultados, nas falas dos/as
participantes da pesquisa, mostram que a escola é um espaco contraditério que se
estrutura como reproducdo da desigualdade e do poder dominante, mas também um
espaco de expressao do sujeito e de coletivos de adolescentes e jovens como educacao
liberadora quando se constroem lugares de fala e de dialogo para as/os estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Educacédo, Participacado, Adolescente, Jovem, Escola



ABSTRACT

From the reading of authors who work on education as a reproducer of the structure of
domination and social reproduction of inequalities, this study analyzes a research that
seeks to understand whether there is, in the Brazilian education system, specifically the
private one, space for the construction of protagonism and of students' autonomy. To this
end, the bibliographic and documental base is based on the authors Pierre Bourdieu,
Michel Foucault and Paulo Freire, who approach in their theories the dimensions of the
structure of the modern education system that allows the reproduction of the dominant
culture and the perspective of disciplinary power as method that allows the full control of
individuals, as well as addresses the place of education in the formation of students
through the knowledge of their reality, bringing the proposal of a liberating education for
non-reproduction of authoritarianism in our reality. In addition, this work is anchored in a
discourse analysis about the project “Levante-se, Fale e Participate”, secondary data
obtained by a private education network on the theme of the participation of adolescents
and young people in school. The results, in the speeches of the research participants,
show that the school is a contradictory space that is structured as a reproduction of
inequality and dominant power, but also a space for the expression of the subject and of
groups of adolescents and young people as a liberating education when spaces of speech
and dialogue are built for students.

KEYWORDS: Participation, Adolescent, Youth, School, Education
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Introducéao

Pergunte para uma série de adolescentes e jovens a respeito das razdes pela qual
eles/as devem frequentar a escola e entre variacbes, de uma entre infinitas
possibilidades de respostas, esta deve ser a mais frequente: “para ser alguém na vida”.
A educacao formal ganhou tal centralidade na sociedade moderna no inicio do século
XX que a escola, como importante agente de socializagdo (DEWEY, 2012; GIDDENS e
SUTTON, 2013), assumiu na imaginacao popular esse importante papel de “fabrica de
futuro”.

Essa “fabrica de futuro” precisa adaptar-se e avancar em diferentes quesitos no que
se refere ao fomento da participacdo de criancas, adolescentes e jovens em todo
processo de planejamento e elaboracéo de acdes dentro dos espacos da escola. Dentre
os diferentes problemas relativos ao sistema publico de ensino que o Brasil enfrenta
desde o periodo da redemocratizacdo, ha uma questao relativa a formacao de criancas,
adolescentes e jovens para uma cidadania ativa e que incentive a efetiva participacao
de estudantes em instancias representativas. Tal caréncia leva a escassez ou auséncia
de politicas publicas que efetivamente atendam as demandas desses publicos, devido a
sua relativa invisibilidade para os formuladores de politicas.

Sendo assim, dada a complexidade das sociedades modernas, uma verdadeira
integracdo social exige uma educagdo que ensine aos estudantes as habilidades
necessarias para uma vida adulta integrada. No entanto, documentarios como “Para o
dia nascer feliz” (Jodo Jardim, Brasil, 2005) e “Nunca me sonharam?” (Cacau Rhoden,
Brasil, 2017) mostram como as promessas de uma escola inclusiva e democratica nao
foram cumpridas. Ambos os filmes mostram que diferentes contextos sociais e escolares
levam a desenvolvimentos diferentes.

Por ser um espaco onde o/a crianca, adolescente e jovem passa grande parte do seu
dia, a escola deveria ser um lugar de acolhida e de relacdes que possibilitassem, nao
somente a reprodugdo de conteudo curricular, como também, a coparticipagdo no
processo de desenvolvimento e formacao, através da perspectiva da participagéo ativa e
lugar de fala. Porém, o protagonismo estudantil € um problema a partir do momento que
percebemos que a escola continua repetindo “velhos paradigmas” para um “novo aluno”,

principalmente ao se levar em conta o advento da massificagdo da educacao basica no

! Para o dia nascer feliz. Dire¢30: Jo3o Jardim. Producdo: Flavio R. Tambellini. Brasil: 2005.
2 Nunca me sonharam. Dire¢3o: Cacau Rhoden. Producdo: Luana Lobo. Brasil: 2017.
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Brasil nas ultimas décadas, o que trouxe consigo um novo perfil de estudante: vindo das
periferias, preto e pobre.

Assim, o sistema educacional, em grande medida construido para uma classe média
branca, mantém suas caracteristicas fortes de excluséo e reproducéo de desigualdades
sociais (ARROYO, 2015) e se recusa a mudar. Mais do que isso, ele se recusa a
considerar o espago onde atua. Com isso, o trabalho direto e democratico com criangas,
adolescentes e jovens na escola somente se dard a partir do momento em que a
estrutura escolar romper com 0S muros que as cercam e atuarem junto aos estudantes,
incentivando que eles/as rompam com as estruturas excludentes, participando
democratica e ativamente em sua sociedade.

Partindo dessa analise, o entendimento sobre o sistema educacional pode ser
abordado através de duas perspectivas: uma primeira que demonstra como as criticas a
esse sistema estdo fundamentadas na autonomia do sujeito e no carater reprodutor e
repressor da educacdo, as Teorias Criticas ao Sistema Educativo e, huma segunda
perspectiva, abordagens que demonstram que a educacéao formal também pode atuar a
favor dessas autonomias, rompendo com o ciclo de reproducéo, as Teorias do Individuo
e das Possibilidades Educativas.

Na perspectiva das Teorias Criticas ao Sistema Educativo, Pierre Bourdieu (1992) e
Michel Foucault (2014), abordam em seus estudos as dimensdes da estrutura do sistema
de ensino moderno que permite a reproducdo da cultura dominante e a perspectiva do
poder disciplinar como método que possibilita o pleno controle dos individuos. Essas
teorias criticas ao sistema educativo tém como foco o sistema social e o papel da escola
dentro dele, nenhum apresentando alternativas a respeito do funcionamento das
instituicées de educacao.

Sobre Teorias do Individuo e das Possibilidades Educativas, autores como Paulo
Freire (2020) estudam o papel da educacdo na perspectiva da agéncia individual e
coletiva, como os circulos de cultura, rompendo com as posicées criticas mais
estruturalistas, propondo uma compreensdo de educagdo que pode romper com
sistemas sociais excludentes. Nesta perspectiva, Freire, que ao criticar a pedagogia
tradicional como uma “educacao bancaria” e opressora, propde os fundamentos de uma
educacao libertadora.

Partindo desses dois caminhos, a analise documental sobre a critica ao Sistema
Educativo e suas possibilidades contribuira para o entendimento de um material,
produzido por uma instituicdo confessional catdlica, sobre a escuta de alguns

estudantes, a partir de um projeto nomeado como “Levante-se, Fale e Participe”, acao
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gue ouviu setenta e um (71) adolescentes e dezessete (17) jovens de diversos estados
do pais. A motivacdo para a estruturagdo do projeto se deu em comemoragcao ao 30°
aniversario da assinatura da Convencao sobre os Direitos da Crian¢a, em 2019.

O projeto tem como objetivo promover a escuta de adolescentes e jovens das
Provincias e Distritos do Instituto Marista (IM), para que o conteido da escuta desses
sujeitos contribua com a elaboragcdo de um documento Unico para a instituicdo, que
defina critérios e sugira linhas de acao, bem como para incentivar a reflexao, participacao
e 0 empoderamento de adolescentes e jovens sobre o direito a participacdo nos espacos
da acao educacional.

Assim, a partir da constru¢do do relatério final dessa escuta, o presente estudo
analisara as falas dos/as participantes para responder ao seguinte problema: sobre
educacao e participacdo democratica de adolescentes e jovens no ambiente escolar: ha
lugar para criatividade e reconhecimento? Com isso, realizarei uma anélise sobre o papel
da escola na promocéo do protagonismo de adolescentes e jovens, na perspectiva da
participacdo como forma de transgressao da normatividade.

Nas préximas paginas sera realizado uma revisdo dos trés autores principais e suas
teorias, a fim de demonstrar como as criticas ao sistema educativo estdo fundamentadas
na autonomia do sujeito e no carater reprodutor e repressor da educacgdo, o que sera
nomeado de Teorias Criticas ao Sistema Educativo. Ao mesmo tempo, abordarei teéricos
gue demonstram que a educacéao formal também pode atuar a favor dessas autonomias,
rompendo com o ciclo de reproducdo, o que chamo de Teorias do Individuo e das
Possibilidades Educativas.

12



Capitulo I: Das Teorias Criticas as Possibilidades Educativas

1. Teorias Criticas ao Sistema Educativo

1.2 Teoria da Reproducéo: Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron

Bourdieu e Passeron (2014), ao estudar a educacéo francesa nas décadas de 60
e 70 do século XX, apontam que, apesar do suposto carater progressista, 0 sistema
educativo é na verdade reprodutor e legitimador das desigualdades sociais. Individuos
provenientes das camadas da classe baixa ingressam no sistema de ensino com
defasagens e tais demonstram ser desvantagens na trajetoria escolar. Como destacam

0s autores:

[...] os estudantes também séo seu produto [do sistema educativo] e ndo ha
categoria social na qual as condutas e as aptiddes apresentadas levem com
tanta intensidade a marca das aquisicbes passadas. [...] a predisposicéo,
socialmente condicionada, a adaptar-se aos modelos, as regras e aos valores
gue regem a escola, todo esse conjunto de fatores que faz com que se sinta
“‘em seu lugar’ ou “deslocado” na escola e que seja percebido como tal
determina, apesar de todas as aptiddes iguais, uma taxa de sucesso escolar
desigual segundo as classes sociais [...]. (BOURDIEU e PASSERON, 1992,
p. 29)

Para Bourdieu e Passeron (1992) a acdo pedagogica € “forga pura e pura razao”,
pois recorrem aos meios de imposicdo do que se é apresentado. Assim, essa acao
pedagdgica se impde por essa relacdo de forca que é imposta pelo sistema, ndo levando
em consideracdo espacos de troca de relacdes. E arbitraria porque nio reside numa
“natureza humana” ou numa “natureza das coisas”. Com isso, tudo que & imposto se
confunde com uma arbitrariedade que torna-se eterna nos significados das relacées.

Os autores propdem que essa exclusédo partia de uma hierarquia “de ordens de
ensino” que dividiam extremamente estas escolas em ensino “primario e secundario”,
implantando a cultura para os mais desfavorecidos de que os mesmos néao faziam parte
do “acesso” a escola, dentro da propria escola, ou seja, ndo seriam capazes de exercer
as profissdes estabelecidas, como se tivessem sido criados somente para as profissdes
“‘manuais”, sendo a escola meio pelo qual somente as “ndo manuais” eram ensinadas.
Porém, essa estrutura do sistema de ensino francés sofreu transformacdes apds 0s anos
50 do século XX, foi modificada e atualizada dando oportunidades de insercdo das
categorias sociais até entdo excluidas dentro do meio educacional: arteséaos,

comerciantes, agricultores e industriais.
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E necessario destacar, no entanto, que esse processo ainda nao foi unificado na
reflexao sobre “escolas para todos”, principalmente quando falamos de “limitagdes dos
sujeitos” e diversidade. A presenca dessas limitagdes e diversidades nos grupos
existentes na escola faz parte do estudo pretendido. Em especial como se da a disputa
pela hegemonia do "campo escolar": o processo de “disciplinamento” de alguns
adolescentes e jovens mais resistentes a estrutura escolar e o acompanhamento da
relacdo professor/aluno por parte da gestdo. Neste sentido, nos parece conveniente

compreender como ocorre a disciplina escolar, o que nos leva ao proximo teorico.

1.2.1Teoria do poder Disciplinar: Michel Foucault

Michel Foucault (2014) critica a escola como um agente de socializacdo que vigia
e pune transgressdes a ordem imposta pelo poder nas sociedades modernas,
comparando a estrutura escolar a de presidios, conventos e quartéis: a escola garantiria
a ordem e a disciplina, da mesma forma que essas outras instituicdes. Segundo ele, as
disciplinas, “métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do corpo, que
realizam a sujeicao constante de suas for¢as e lhes impdem uma relacdo de docilidade-
utilidade” (FOUCAULT, 2014. P.135) se tornaram no decorrer dos séculos XVII e XVl

férmulas gerais de dominacao,

O momento histérico das disciplinas € o momento em que nasce uma arte do
corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades, nem
tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formacédo de uma relacdo que no
mesmo mecanismo o0 torna tanto mais obediente quanto é mais util, e
inversamente. Forma-se entdo uma politica de coerc¢des que sdo um trabalho
sobre o corpo, uma manipulacdo calculada de seus elementos, de seus
gestos, de seus comportamentos. (IDEM, p. 135)

Foucault (2014) analisa o conceito de disciplina partindo da ideia de docilidade do
corpo. Para o autor ha varios métodos para se tentar disciplinar o corpo, em diversos
aspectos. Analisa ainda que ha um investimento imperioso e urgente em tornar esse
corpo rapido, controlavel e a partir de uma modalidade que o faz movimentar-se de
maneira manipulavel no espaco e tempo onde se encontra.

Para ele a disciplina utiliza da for¢a do corpo para fabricar submisséo e docilidade,
aumentando as forcas desse corpo em termos econémicos de utilidade e diminuindo
essas mesmas forgcas em termos politicos de obediéncia, ou seja, faz do corpo e sua

= ”

disciplina uma “aptidao”, uma capacidade que procura aumentar e inverte, por outro lado,

a energia, a poténcia que poderia resultar disso, fazendo dela uma relacdo de sujeicao
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estrita.

As referéncias trazidas pelo autor vao da escola ao convento, espacos que
habilitam a técnica da disciplina como meio de se chegar ao objetivo verdadeiro da
instituicdo: ensinar algo. Nas escolas, por exemplo, a disciplina aparece como principal
meio de se chegar ao aluno, colocando-0 como sujeito que apenas recebe
conhecimento, e sé consegue recebé-lo se estiver disciplinado para tal acdo. Se essa
disciplina ndo acontece, o aluno (crianca, adolescente ou jovem) torna-se um sujeito
estigmatizado pelo professor que ndo conseguiu té-lo enquanto individuo que responde
aos “seus comandos”.

Reproduzindo as relacdes de poder, o didlogo em sala de aula e/ou em outros
espacos de sociabilidade dentro da escola, dificultard a troca de conhecimentos,
especificamente em relacdo ao aluno para com o professor e enquanto sujeito
participativo no processo de ensino e aprendizagem. Com isso, a trajetoria disciplinar
desse sujeito se tornara um reflexo dessa dominagdo inculturada por um curriculo
arbitrario e construido numa hierarquia que nao produz um dialogo interdisciplinar, onde
ha uma troca de conhecimento e capital cultural.

Com isso, pensando na possibilidade de uma autonomia desses estudantes na
construgcdo do seu conhecimento, ha possibilidades de se pensar uma educacdo com
mulheres e homens capazes de comparar, valorizar, intervir, escolher, decidir e romper
com um sistema educativo que os exclui enquanto sujeitos participativos e autbnomos.
E por isso que “transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico (e
disciplinar) é amesquinhar o que h& de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o carater formador” (FREIRE, 2021. P. 34).

Assim, apresentarei possibilidades de uma educacéo libertadora, a partir da teoria
Freiriana, que nos mostra caminhos para um ensino que parte do agenciamento do
sujeito, da sua pertenca e lugar de fala nos processos e lugares formativos onde se

constroe enquanto individuo pensante e protagonista.
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2. Teoria do Agenciamento do Sujeito e das Possibilidades
Educativas

2.1 Educacéo Libertadora: Paulo Freire

Contrapondo Foucault e Bourdieu, através de uma perspectiva ndo estruturalista,
mas estrutural, onde os sujeitos agem, ha uma discussdo sobre uma pedagogia que
nasce da luta pela libertacdo do homem, preconizando um trabalho educativo que
respeite o dialogo e a unido entre acéo e reflexdo. Paulo Freire (2020) apresenta um
método que possibilita desenvolver a capacidade do individuo, coletivos e grupos, de
ressignificacdo do seu lugar no seu proprio espaco de saber, dialogando sobre as

possibilidades de como o sujeito pode ser protagonista de sua propria historia:

O homem se reconhece como sujeito que elabora o mundo; nele, no mundo,
efetua-se a necessaria mediagdo do autorreconhecimento que o
personaliza e o conscientiza como autor responsavel por sua prépria
historia (FREIRE, 2020. P. 23).

Nesta perspectiva, Freire analisa esse lugar a partir de um método que qualifica o
processo de aprendizagem através de uma pedagogia que se impde pensar e viver “a
educacgao como pratica de liberdade”, um método que “conscientiza e politiza”. Participar
da ambiéncia de uma escola nos possibilitar ter varias visdes sobre ela. Primeiramente,
conseguimos vé-la como uma estrutura que proporciona aprendizagem e conhecimento.
Depois, percebemos que nesta ambiéncia encontram-se profissionais dedicados a
“repassar” conhecimento para os sujeitos que estdo ali para adquiri-los, sendo individuos
“desprovidos” de conhecimento.

A partir desse ponto de partida, a pedagogia do oprimido nos possibilita entender
guem sao e como se da a educacgéao no processo de reflexdo e autonomia desses sujeitos

no espaco da escola,

A nossa preocupacao, neste trabalho, é apenas apresentar alguns aspectos
do que nos parece constituir o que vimos chamando de pedagogia do
oprimido: aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto
homens ou povos, na luta incessante de recuperacdo da sua humanidade.
Pedagogia que faca da opressédo e de suas causas objeto da reflexdo dos
oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario na luta por sua
libertacdo, em que esta pedagogia se fara e refara. (FREIRE, 2020. P. 43)

Para explicar essa pedagogia, Freire nos faz refletir sobre a concepc¢ao “bancaria”
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da educagédo como instrumento da opressao. Através desta concepcao ele nos explica
como o sistema educativo ainda se encontra em lugar de oferecimento de uma educacao
que deposita, transfere valores e saber, e de como isso impede a construcdo de um
conhecimento para além de processos de busca, mas também de participacdo e

corresponsabilidade,

Na viséo “bancaria” da educagéo, o “saber” € uma doagéo dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifestacdes instrumentais da ideologia da opressao — a absolutizacédo da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alienacdo da ignorancia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro. O educador, que aliena a
ignoréancia, se mantém em posicdes fixas, invariaveis. Sera sempre o0 que
sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s que ndo sabem. (IDEM, P. 81)

Assim, Paulo Freire, através do seu método, nos da pistas de como a educacéo e
sua estrutura, analisando todos os papeis e sujeitos envolvidos, tém possibilidade de se
transformar num meio que possibilite uma visdo e sentido humanista e revolucionario,
apresentando sua agao na perspectiva de atuacado da humanizacao e pensar auténtico
entre educandos e educadores, infundida na crenca do poder criador desses sujeitos.
Uma das pistas do autor, que ele chama de uma pedagogia da autonomia, configura-se

numa proposta educativa que propicie condi¢des de,

Os educandos em suas relagdes uns com o0s outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque é
capaz de amar (FREIRE, 2021 p. 42)

Essa proposta do assumir-se se baseia na assuncdo de n6s mesmos como
sujeitos protagonistas dos processos formativos de nossa prépria histéria de vida. E ter
a educacdo como aliada no conhecimento e na experiéncia historica, politica, cultural e
social vivenciadas cotidianamente , na perspectiva de uma autonomia que contribua no
processo educativo/social dos estudantes.

Partindo dessa fundamentacdo que aborda a teoria critica Freiriana com
possibilidades de uma educacéo libertadora e promotora da autonomia e protagonismo
dos/as estudantes, apresentarei uma pesquisa realizada por um instituicdo confessional
catOlica privada, nomeada como projeto “Levante-se, Fale e Participe”, dados
secundérios sobre o tema da participacao de adolescentes e jovens na escola.

A pesquisa sera apresentada a partir de alguns relatos e analises feitas sobre a

fala dos/as estudantes de varias escolas que compdem essa instituicdo. O material trara
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sinalizacdes sobre o entendimento dos/as adolescentes e jovens envolvidos/as na
pesquisa, 0 reconhecimento sobre o seu lugar dentro da estrutura escolar e do que
eles/as acreditam que possa ser uma escola acolhedora e “escutadora” dos/as

estudantes que a compdem.
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Capitulo II: Pesquisa Levante-se, Fale e Participe

1. Universo da Pesquisa

Motivados pela celebracdo do 30° aniverséario da assinatura da Convencao
sobre os Direitos da Crianca, o IM lancou o projeto Levante-se, Fale e Participe, em
novembro de 2019. O projeto tem como objetivo geral promover a escuta de criancas,
adolescentes e jovens das Provincias e Distritos que compdem a instituicdo, para que
contribuam com a elaboragdo de um documento Unico, que defina critérios e sugira
linhas de acdo sobre a tematica da participacao de criancas, adolescentes e jovens,
bem como para incentivar a reflexdo e o empoderamento desses sujeitos sobre o
direito a participacéo nos espacos da escola. Enquanto objetivos especificos, o projeto
tem como linhas de agéo:

e Empoderar as criangas, adolescentes e jovens a serem defensores do direito
de serem escutados/as;

e Incluir e permitir protagonizar criangas, adolescentes e jovens em assuntos de

relevancia institucional e de relevancia publica;

e Fomentar nos/as educadores/as a reflexdo sobre a tematica da escuta e da

participacao de criancas, adolescentes e jovens;
e Realizar uma escuta qualificada.

Para o processo de escuta foi elaborado um instrumental que possibilitou o
conhecimento sobre a opinido de criangas, adolescentes e jovens em relacdo ao
exercicio de seu direito a participacdo, nas diversas obras educativas do IM. Diante
da situacdo pandémica, apenas algumas unidades (escolas e centros sociais) foram
envolvidas no projeto, respeitando os limites e as formas de organizacdo impostas
pelas legislacoes.

Segundo o Relatério Final do Projeto Levante-se, Fale e Participe (2021),

participaram da agéo:

Provincia | - sete (07) Colégios, cinco (05) Unidades Sociais e quatro (04) grupos de

jovens;

Provincia Il — trés (03) Colégios/Escolas Sociais;
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Provincia Ill — Comissfes de Juventudes compostas por adolescentes e jovens ex

alunos/as.

Os processos de escuta das criancas, adolescentes e jovens iniciaram apos
dois encontros formativos com os/as educadores/as que acompanharam o processo,
ocorridos nos dias 10 e 24 de marco de 2021. Desses encontros, participaram cerca
de 35 educadores/as dos Colégios e Unidades Sociais das provincias do IM, além
dos/as integrantes do Grupo de Trabalho (GT) do projeto nas provincias e do Grupo
de Referéncia (GR) a nivel de Brasil. O encontro com os/as educadores/as aconteceu
na modalidade on-line, e teve como pauta a contextualizacdo sobre o projeto Levante-
se, Fale e Participe, a programacao da atividade nas provincias do IM no Brasil, e a
sensibilizacdo sobre o tema do direito a participacdo de criancas, adolescente e
jovens. Apds esse momento formativo, iniciaram-se 0s processos de escuta.

Segundo o relatério, as metodologias empregadas pelos/as educadores/as no
processo de escuta foram diversas; todas, porém, procuraram abordar, de forma
ludica e acessivel o tema do direito a participacao, a fim de proporcionar meios de
facilitar a compreensdo e o envolvimento dos publicos. Das diversas metodologias
utilizadas, destacam-se: a contacdo de historias, rodas de conversas, desenhos,
pinturas, atividades de escrita, sensibilizacdo com musicas, videos, trechos de filmes,
leitura de poesias, recursos interativos, meditacdo a partir da técnica Mindfulness?®
(Atencéao Plena), dentre outros.

Foram escutadas criancas de seis (06) a oito (08) anos de idade e adolescentes
e jovens de treze (13) a vinte e nove anos (29). Para este trabalho, utilizarei somente
os dados levantados a partir da escuta dos/as adolescentes e jovens. Foram
escutados/as setenta e um adolescentes (71) e dezessete jovens (17), conforme faixa
etaria ja apresentada. Esse publico € composto por alunos/as e ex-alunos/as das
unidades inseridas no projeto. Alguns/as jovens ex-alunos/as ja estdo na
universidade, porém, continuam na escola atuando como liderangcas em um projeto

chamado Comissdo das Juventudes*. De acordo com os registros realizados, foi

3 Mindfulness é um estado natural da mente, acessivel a qualquer pessoa, independente de género, idade,
situagdo econdmica ou social. Esse estado consiste no exercicio de vivenciar o momento presente com mais foco
e consciéncia, intencionalmente, numa atitude de maior aceitagdo e menos pré-julgamentos.(Disponivel em:
https://mindfulnessbrasil.com/o-que-e/ )

4 As Comissdes das Juventudes foram criadas em 2019 com o objetivo de ter um espaco de representacio juvenil
dentro da escola. S3o compostas por 7 adolescentes e jovens que representam todo o corpo estudantil das
escolas.
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possivel identificar que os/as participantes se posicionaram de forma acolhedora em
relacdo a proposta, dialogando de forma madura os temas atrelados a dimensédo da
participacdo. No entanto, também ha registros das dificuldades enfrentadas diante do
momento pandémico, que pode ter influenciado no desenvolvimento da

aprendizagem, autonomia, protagonismo e empoderamento dos/as estudantes.
2. Método de coleta e analise dos dados

Esta pesquisa tem carater qualitativo, descritivo, com adesédo voluntaria e
espontanea, realizada em ambiente escolar com autorizacao e estimulo da Instituicao.
Os dados coletados serédo expostos através da metodologia de analise de contetdo
de Bardin®. Foi feito por meio de entrevistas, que, como diz Minayo (2018) constitui-
se como uma conversa a dois ou entre varios interlocutores, realizada por iniciativa
de um entrevistador/a e destinada a construir informacgdes pertinentes a determinado
objeto de investigacao.

Estas entrevistas aconteceram no formato remoto e presencial, conforme ja
sinalizado, sendo as expressdes gravadas e transcritas. A gravacao aconteceu
através da plataforma da Microsoft Teams, no formato de videoconferéncia, com os/as
participantes e, presencialmente, através da metodologia de grupo focal. O material
coletado passou pelas trés etapas previstas na metologia de Bardin, sdo elas:

Preanalise que trata-se de uma fase de organizacdo dos dados com o
objetivo de constituir o corpus da pesquisa. “O corpus é o conjunto dos documentos
tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos” (BARDIN, 1977,
p. 96). A exploragcdo de material, que se baseia na etapa de codificagdo e
categorizacdo do material. Na codificacdo deve ser feito o recorte das unidades de
registro e de contexto. As unidades de registro podem ser a palavra, o tema, o0 objeto
ou referente, o personagem, o acontecimento ou o documento. No caso do estudo
gue segue, trabalhamos a partir de temas.

Por ultimo, a terceira etapa, o tratamento dos resultados obtidos e a
interpretacdo. Nessa fase, os dados coletados foram tratados de maneira que

pudessem ser significativos fazendo uso, em nosso caso, de quadros, estabelecendo,

5 A Andlise de Conteldo é uma técnica de anélise de dados qualitativos muito utilizada. Com frequéncia, o livro
Analise de Conteudo, de Laurence Bardin, é citado como uma referéncia a este tipo de técnica. Por ser muito
didatico, ele facilita a sequéncia de tarefas e atividades a serem seguidas para fazer a analise dos dados
qualitativos.(Disponivel em: https://www.academicapesquisa.com.br/post/an%C3%A1llise-de-conte%C3%BAdo-
da-bardin-em-tr%C3%AAs-etapas-simples)
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a partir dos 04 eixos tematicos as categorias de analise da pesquisa, que

segundo Bardin (1977, p. 117) emergem por meio de uma “operacgao de classificagéo

de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacéo e, seguidamente, por

reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos”.

Assim, apresentarei as falas dos/as estudantes, dividindo-as através de

guatro tematicas ou unidades de sentido levantadas, de forma qualitativa, sobre o

entendimento e a perspectiva em relacdo aos espagos de participagcdo dentro na

escola. De maneira geral, sobre os resultados obtidos da escuta dos/as adolescentes

e jovens, o relatério aponta que esses sujeitos entendem que participacéo tem relacéo

com:

tematicas que sdo apontadas nas falas dos/as participantes da pesquisa. Sao elas:

R L

Fazer parte de algo;

Ter voz ativa diante da mudanca;
Comunicacao;

Partilha;

Consideracao;

Participar é transformar;

Instigar;

Proporcionar espacos de escuta a diversos publicos;
Expresséao;

Ter confianca para expressar a opiniao;
Sinénimo de protagonismo.

Ter liberdade de expressao;

Presenca;

Viséo de coletividade;

Espaco de deliberacéo;

Participacao pressupde contribuicéo.

Partindo dessa analise geral, dividirei os resultados em quatro grandes

Opressao, Estrutura e Autonomia,
Limites e possibilidades;
Expectativas e desejos;

Lugar do/a adolescente e jovem.
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No préoximo capitulo, farei a analise das falas dos/as adolescentes e jovens
fazendo referéncia as teorias ja apresentadas e como elas respondem ao modelo de
estrutura escolar apresentadas pelos/as participantes, analisando se houve grandes
mudancgas ou se a escola continua repetindo velhos paradigmas sobre o lugar de
participacédo do/a estudante em sua estrutura. Farei uma introducdo sobre a tematica
levantada, com algumas hipéteses a partir do conteddo dos dados e, em seguida,
apresentarei falas de alguns estudantes que fazem relacdo com o que sera exposto

nos temas.
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Capitulo Ill: Escola, um espaco contraditério de reproducéo,
disciplina e autonomia na voz dos/as estudantes

1. Resultados e Discussao

Nas zonas de sentido, abaixo constituidas na analise de contetudo, ha
expressbes que pontuam a relacdo de adolescentes e jovens com a vida escolar,
destacando-a de forma contraditoria e conflituosa como um lugar de expressédo do
sujeito e, ao mesmo tempo de reproducédo da estrutura dominante.

Segundo Souza (2018) a grande tensdo do momento atual € equilibrar as
dimensdes que assolam a perspectiva da autonomia e do direito de voz e participacao
de adolescentes e jovens e 0 risco que isso pode acarretar ao desenvolvimento
psicoldgico e social desses sujeitos. Essa visdo pode estar atrelada especificamente
ao processo de escuta desses publicos em situacdo de risco/violéncia, porém,
podemos analisar também através da perspectiva de participacdo e voz ativa dentro
de algumas instituicdes, como por exemplo, a escola.

Diante dos dados colhidos e sistematizados no relatério final do projeto
Levante-se, Fale e Participe, a partir da escuta dos/as adolescentes e jovens, partirei
da proposta de Analise de Conteudo, proposta por Laurence Bardin para expor
algumas questdes que foram levantadas nas expressfes e falas desses sujeitos,
através das seguintes tematicas: Opressdo, Estrutura e Autonomia; Limites e
Possibilidades; Expectativas e desejos e; Lugar do/a Adolescente e Jovem.

Para isso, analisarei as falas relacionando-as as teorias de Bourdieu, Foucault
e Paulo Freire, no que diz respeito as criticas ao sistema educativo e as possibilidades
de uma educacéo pautada na autonomia e na livre participacdo nos processos que
envolvem a formacao integral dos/as adolescentes e jovens, através do protagonismo
e escuta ativa. As falas foram sistematizadas no relatorio através dos encontros
presenciais com esses publicos e, através de videoconferéncias realizadas em virtude
dos cuidados relacionados ao distanciamento social por conta da pandemia da
COVID-19.

A primeira temética ou zona de sentido das falas expressa bem a relagédo entre

estrutura, opressao e autonomia, conforme o item seguinte.
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2. Opresséo, Estrutura e Autonomia

Segundo o Relatorio Final do projeto Levante-se, Fale e Participe (2021) para
os/as estudantes, a participacdo nos diversos espacos da escola ndo existe ou néo é
dado a devida importancia, pois eles/as apontam varias vezes em suas falas a
necessidade de se criar espacos de discussdo e didlogos dentro dessa estrutura.

Segundo Bourdieu (2017) o grande desafio sociolégico no que se refere a
dimensdo da estrutura, em suas diversas facetas, reside em apreender em que
medida ha o acordo entre as categorias de percepcédo e de acdo empregadas nos atos
individuais e as estruturas de um espaco social, sendo tais categorias produto da
incorporacao destas estruturas. Na perspectiva da escola, ha uma grande motivacao
para que os/as estudantes sejam protagonistas, ativos dentro da estrutura, porém,
nao ha abertura e espacos para que esses sujeitos sejam formuladores de opinido e
atores, categorizando uma frustacdo na formacdo desses publicos, relacionada a
opressao e falta de autonomia na relagéo de participagéao na escola. Os/as estudantes
reproduzem o discurso e se frustram com a falta dele na prética.

Esse discurso perpetua no caminho e etapas da vida formativa desses sujeitos.
O Relatério apresenta a percepcao de alguns participantes que sdo ex-alunos/as
maristas e que agora estdo em formacgdo de nivel superior. Eles/as destacam um
impacto negativo no seu processo formativo, jA na universidade, por perceberem
pouca abertura a participacdo, se comparada a que tinham quando eram alunos/as.
Eles/as adquiriram o discurso e reproduzem isso no seu processo formativo. Ou seja,
destacam a abertura e a acolhida enquanto diferenciais da experiencia marista,
porém, o que se percebe nas falas dos/as estudantes escutados/as, € uma dificuldade
em entender onde eles/as se sentem realmente considerados/as em suas falas e suas
opiniées. H4 um entendimento motivacional de que a estrutura escolar deve ser esse
lugar que promove a autonomia dos sujeitos e oferece lugar de fala, mas os/as
participantes ndo apresentam de forma efetiva quais sao/e se existem os lugares na
estrutura escolar que oferecem esse espaco participativo, ndo s6 consultivo, mas,
deliberativo.

Assim, para que haja lugar de participacdo dos/as adolescentes e jovens no
ambiente escolar, segundo os/as estudantes escutados/as, é preciso quebrar alguns

paradigmas. Eles/as apontam para uma falta de proximidade nas decisoes referentes
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a sua formacéao pedagogica, como por exemplo, a elaboracdo do calendario escolar.
Foucault (2014) nos aponta, para responder a essa questdo, a perspectiva da
disciplina, que permite o controle minucioso das operac¢des do corpo, realizando a
sujeicdo constante das forcas do individuo, impondo-lhe uma relacdo de docilidade-
utilidade.

Quando o/a estudante aborda a importancia de participacdo em decisfes onde
antes nao eram consultados entendemos a mecéanica do poder que define como se
pode ter o dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que facam o que
se guer, mas para que operem como se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e
a eficacia que se determina. Com isso, os/as participantes afirmam que se sentem
livres para se expressar, porém, ndo ha espaco para isso. Abaixo, algumas falas que
simbolizam a perspectiva de estrutura que os/as estudantes querem e a estrutura que

eles/as estao inseridos.

Para nao identificar as pessoas foram usadas as seguintes siglas: C= nome
do/a adolescente ou jovem; A= nome do/a adolescente ou jovem; JC= nome do/a
adolescente ou jovem; M= Masculino; F= Feminino; Idade; A= nome do/a adolescente
ou jovem; JR=nome do/a adolescente ou jovem; V= nome do/a adolescente ou jovem;
JC= nome do/a adolescente ou jovem; JR= nome do/a adolescente ou jovem; ES:
Estado do Espirito Santo; BA = Estado da Bahia; COM. JU= Comissdo das

Juventudes.

Quadro | — Escola como lugar de escuta e como lugar de silenciamento
“A opinido do jovem € importante, pois € ele que passa pelos processos e
mudanc¢as dentro de um ambiente escolar, entdo ndo adianta alguém tomar
decisdo por nés. A opinido de pessoas adultas também é importante e eu néo
acho que uma opinido va sobrepor-se a outra”.

C1 M 14 anos

“Para ser sincera, muitas vezes, ndo. As vezes as nossas expressées nao sao
escutadas por conta de uma “tradi¢cao” ou definicao pré-determinada. Na minha
opinido, as coisas ndo podem funcionar assim. Estamos em constante mudanga
e adaptacado, ndo ha como evoluir sem que arrisquemos novos meétodos. Sinto
gue o IM, as vezes prefere se manter na zona de conforto a escolher um novo
sistema, novas datas, novos experimentos. Por favor, precisamos nos adaptar
ao mundo e aos tempos, ndo da para continuar sempre na mesma, né?”

A2 F 15 anos

“Coloquei que nao, pensando num contexto geral. Penso que a opinidao do jovem
€ muito invalidada. Minha familia ouviria meu lado, mas na rua, em uma luta por
alguma causa, eu sei que minha opinido seria invalidada por muitos, ndo digo
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todos, mas pela grande maioria, porque tem muitas pessoas que se consideram
mais sabias e que invalidam a opinido do jovem, pois acham que ele néo viveu
o suficiente para poder saber, que ndo tem vivéncia, ndo tem experiéncia e nao
pode se posicionar. Num contexto geral, acredito que ndo temos espaco para
expressar nossa opinido por sermos invalidados.”

A3 M 16 anos

“Os alunos sentem que s6 em alguns lugares ou quase nunca possuem espagos
para expressarem suas opinides, pois muitas vezes sao julgados quando
expressam suas opinides e por serem muito novos eles sdo taxados de nao
saberem muito ou nada dos assuntos abordados.”

A4 F 15 anos

“Ha espagos que nao cabe aos alunos, isso porque por vezes a estrutura nao
comporta, porque “ja esta decidido”, ja ha uma regra. Mas também, h& sim
espacos de participagao na escola (PJM, Comissées...)”

JR5 F 16 anos

“Ter a oportunidade de discutir sobre “coisas que ndao eram discutidas” (ex:
calendério escolar). O pedago6gico € mais engessado, mas aos poucos ha uma
mudanca. Na Universidade n&o consigo enxergar muitos espacos de
participacédo. Isso foi um choque. Ha os espacos na Universidade e as pessoas,
mas sao sempre as mesmas pessoas que estao decidindo. Virou um “gueto”.
N&o é um espaco aberto.” JC6 F 16 anos

“A comunidade IM nos permite se expressar através de momentos como esse,
utilizando de representacdes do corpo estudantil para melhorar aspectos do
colégio. No entanto, sinto que, embora tenhamos algumas referéncias, a
juventude ndo encontra muito espaco para se expressar na sociedade atual,
especialmente na area educacional”.

Estudante nao identificado®

Fonte: Pesquisa de Campo

Na andlise de conteldo pode-se destacar que é preciso ter oportunidades para
discutir, para expressar sua voz como pessoa e como coletivo estudantil, com énfase

nas opinides expressas, apesar das expressdes ndo serem escutadas.

3. Limites e Possibilidades de Expressao nos Espacos de Fala

7

Nessa teméatica ou zona de sentido, salienta-se que € necessario construir
espacos de fala na escola, fora da sala de aula, que muitas vezes engessa a
comunicacdo num determinado conteudo, e ainda mais, impede a contestacdo por
meio do autoritarismo e da apropriacdo da verdade pelo docente.

O grande limite, abordado pelos/as estudantes, entre seus anseios e 0 que a

6 Estudante que partilhou sua resposta pelo chat. N3o identificado.
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escola oferece, é a intencionalidade do discurso institucional, que os/as convida para
gue sejam protagonistas em diversos espacos da sua vida e desenvolvimento escolar,
e, a0 mesmo tempo, a restricdo de espacos que favorecam esse protagonismo, seja
pela consolidacéo da estrutura de um sistema opressor, seja por nao serem levados
em consideracao por conta da faixa etaria.

As falas deixam claro a falta de reconhecimento institucional sobre o papel
dos/as estudantes como promotores dos seus direitos e como sujeitos que precisam
de um lugar de fala, que precisam ser ndo somente escutados/as mas,
considerados/as em suas opinides. Essa proposicdo de lugar é mascarada pelo
discurso institucional humanista, e que € adquirido pelos estudantes, de que “fazemos
0 que € melhor para o seu processo educacional’. Algumas falas apontam para o
reconhecimento de que ndo sao escutados/as, mas, que reconhecem,
conscientemente, que a escola sabe o que de fato é “o melhor” para o seu processo

formativo, mesmo que ele/a ndo se sinta ouvido/a no processo.

As instituicdes se mostram aparentemente preocupadas com o bem-estar
da populagdo, com uma cara humanista. Esta face € uma das condicdes
de sua aceitacdo pelas classes dominadas. A face humanista esconde
também o uso da violéncia, pela busca do consentimento, da aceitacao,
numa série de mediac¢des organizadas para convencer, moldar, educar a
compreensao e a vontade das classes dominadas. (FALEIROS, 2015, P.
45)

Ao mesmo tempo que os/as participantes apontam esse desafio limitador entre
discurso e pratica, os/as adolescentes e jovens apresentam possibilidades de espacos
onde possam atuar e serem considerados em suas opinides e falas. Mostram que
grupos de representantes de sala, grémio estudantil, dentre outros lugares, podem ser
pontes de dialogo entre os sonhos e perspectivas dos/as estudantes e a gestao da

escola, conforme proxima tematica e falas.

Quadro Il — Espacos de fala na Escola: Limites e Possibilidades

“Ha espaco de fala que, a principio, é efetivo, mas nao da para fazer tudo. Se o jovem
quiser participar (na universidade), € preciso correr atrds, porque ndo é convidado,
ou ndo se sente parte.

V1M COM. JU 16 anos

“Falta reconhecimento das comissées locais, pelos professores. Ela fica como um
projeto pastoral (de evangelizacéo cristd) e ndo como um espaco da escola. Hoje
ndo se consegue nem ver quais espagcos que podemos participar no pedagogico,
porque ndao conhecem quais assuntos existem la”’;

JC F COM. JU 17 anos
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“Depende da realidade, para mudar uma pequena coisa, precisa mudar a escola
inteira”;
JR F COM. JU 17 anos

“Temos sim espacos para expressar nossa opiniao sobre o que nos afeta na
comunidade, mesmo que nossas falas, na maioria das vezes, ndo sejam levadas a
sério”’;

Estudante ndo Identificado

“Acredito que sim, mas a escuta, principalmente dos menos favorecidos, deveria ser
melhorada. Todos 0s grupos sociais tem a capacidade de expressar suas opinides,
porém alguns grupos nao sdo escutados, o que afeta a convivéncia em
comunidade”’;

Estudante ndo ldentificado

“Em determinadas ocasibées, pois muitas vezes nao somos consultados para
decisb6es mais corporativas, mas que também nos afetam”;

Estudante ndo ldentificado

“Nao totalmente, acredito que nao é promovida a participacdo em tudo, a
participacdo ndo é instigada de forma correta, pois precisa haver mais
transparéncia”;

Estudante ndo ldentificado

“Fiquei em duvida entre ndao e sim. Nem sempre temos um espag¢o, mas as vezes
temos. Para mim fica sempre no meio termo, dependendo de onde vocé esta. Me
colocando, eu tenho um espa¢co que seria na escola, na minha casa, na minha
familia. Mas, olhando para outras pessoas que ndo tem a oportunidade de ter uma
escuta, assim como estamos tendo, essas nao tem lugar, nem mesmo na familia ou
na escola, nao permitindo que se expressem sobre seus sentimentos”’;

Estudante ndo ldentificado

“Se pensarmos como espago a nossa escola, eu penso que sim, pois temos espac¢o
para conversar”.

Estudante ndo ldentificado

Fonte: Pesquisa de Campo

Os espacos institucionais séo relacionais, envolvendo relagbes de poder e saber
(FALEIROS, 2015) o que vem expresso na ultima fala citada: “nem sempre temos um

espago, mas as vezes temos”.

4. Expectativas e desejos de adolescentes e jovens para sua

expressao

Essa tematica ou zona de sentido se refere a subjetividade e intersubjetividade

vivenciada na Escola. A partir das falas relatadas, os/as adolescentes e jovens
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demonstram que embora ndo se sintam participativos nos processos de tomada de
decisbes, acreditam que tudo aquilo que é pensado, o € feito com o intuito legitimo de
proporcionar o que ha de melhor para eles/as. Isso nos mostrar o poder da opressao
e reproducdo apresentada por Bourdieu. Paulo Freire (2020) também nos aponta, a
partir da pedagogia do oprimido, que esse reconhecimento que a estrutura dominante
“faz” com o que é melhor para os dominados, acomodados e adaptados, “imersos” na
prépria engrenagem da estrutura dominadora, os fazem temer a liberdade, enquanto
nao se sentem capazes de correr o risco de assumi-la.

Eles apresentam o lugar dos representantes de sala como espaco propicio para
0 exercicio da autonomia e lugar de expressao. Apontam que 0s representantes
precisam estar mais presentes e ser a “voz” das salas, ndo apenas ficar dedicado a
levar e trazer agendas, anotar nomes e ajudar os/as professores/as em tarefas mais
simples. Existe um viés mais politico e de reinvindicacdo latente que precisa ser
potencializado.

Quanto a isso, a pedagogia Freiriana afirma que essa “dualidade do se libertar
se instala na “interioridade” do ser, pois eles descobrem que, ndo sendo livres, néo
chegam a ser autenticamente. Querem ser, mas temem ser. Sao eles e ao mesmo
tempo sdo o outro introjetado neles, como consciéncia opressora” (FREIRE, 2021. P.
47). Ou seja, eles/as necessitam de representantes para responderem ao anseio de
participacdo, mesmo ndo sendo eles/as mesmos a estarem a frente do processo.
Responder ao discurso institucional do que seria participagéo, lugar de fala.

Sobre o0 espaco da escola, os/as adolescentes e jovens abordam em suas falas
gue uma escola acolhedora que valoriza todos os/as seus/as alunos/as e os multiplos
saberes precisa formular acdes de participacdo em processos de agao coletiva, no
gual se possa abranger cada vez mais alunos/as por seus “gostos” e potencialidades.
Na percepcao deles, esse dialogo entre o0s saberes proporciona um maior
engajamento e, portanto, mais participacdo. Nesse sentido, eles/as ja sentem que
existem acgOes que sinalizam esse caminho, mas pedem que se criem mais espagos
para que de fato, mais alunos/as participem.

Abaixo, algumas falas, com perfis diferenciados de estudantes, retratam esse
anseio por novas experiéncias onde se sintam coparticipantes no processo do seu

desenvolvimento formativo e de deliberacdo da estrutura escolar. Ha perfis de
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estudantes que continuam na estrutura da escola e de estudantes que ja estdo na

universidade.
Quadro Il A- Expetativas e propostas para a Escola

Porque somos diferentes entdo nem sempre vamos concordar com tudo,
precisamos expor 0s nossos pensamentos. Os adultos possuem uma visdo um
pouco mais antiga, sabe? Acho que por eles terem mais experiéncia com certas
coisas, suas opinides também séo importantes. Porém, algumas vezes € preciso
mudar a sua forma de pensamento, os tempos estao mudando;

ES 1M 16 anos

Acredito que, embora tenhamos menos experiéncias de vida, nés - jovens -
entramos no corpo social com inUmeras inovacdes. Trazemos perspectivas
diferentes, conhecimentos néo explorados por geracfes antigas, portanto,
nossas opinides ndo podem ser negligenciadas. No entanto, creio que o melhor
seria unir as experiéncias de vida dos adultos com as inovacfes dos jovens
para, assim, criar uma "arma de participacao".

ES 2 F 15 anos

“Mais espacos que possamos nos expressar. Mais momentos de debates como
este, onde possamos falar”;

ES 3 F 15 anos

“Gostariamos que fossem promovidos mais debates e mais momentos de
transmissao de informacédo, onde poderemos expressar nossa opinido e mudar
algumas coisas”’;

ES 4 M 15 anos

“Nao queremos ficar sé sentados ouvindo, queremos debates onde possamos
expressar nossa opiniao”;
ES 5 F 15 anos
“Fazer atividades de forma didatica com a nossa participagao”;
ES 6 F 15 anos
“Podemos ter avaliacdes em forma de debate. Vai haver um aprendizado muito
maior’’;

ES 7 M 15 anos
Propostas de criagdo de um “grémio estudantil seria uma 6tima opgao, assim
como, também um conselho de classe dos alunos”’;
ES 8 F 16 anos
“Uma semana que posicione a nossa opiniao com mais intensidade”;
ES 9 F 14 anos
“Proponho que as pessoas sejam mais “mente aberta” e dispostas a debater e
expor seu ponto e se for o caso admitir que estejam erradas”;
ES 10 F 15 anos
“Palestras abertas para toda escola durante algumas aulas”;

ES 11 M 15 anos
“Momentos como esse de escuta da opiniao dos alunos”;
ES 12 F 16 anos
“Acho que se tiver compreensao dos dois lados, fica bom. Ambos se
escutarem, professores e alunos.”
ES 13 M 14 anos
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Quadro Il B — Expetativas e propostas para a Escola ’

“Eu gosto muito da proposta dos representantes de turma. As reunibes com
estes poderiam ser mais frequentes”’;

BA1 M 14 anos

“Um jeito de se aproximar dos alunos e ver as demandas grandes que estamos
tendo, talvez um apoio psicolégico uma vez na semana para as turmas. Porém,
principalmente espagos acolhedores para os alunos expressarem as opiniées”;
BA2 F 14 anos

“Grupos, especificos na escola, como: grupo de xadrez, grupo de teatro, grupo
de conversa, grupo de jogos de tabuleiro. Assim ficaria mais facil de convidar
pessoas introvertidas para se expressar, pois todos em um grupo teriam algo
em comum?”;

BA3 M 15 anos

“A escuta; votacoes; reunioes e abertura para tratar sobre os assuntos e que
nos de o especo de tentar executa-las, se estas estiverem em um nivel acima do
vosso poder, porque, afinal, os alunos que dao sentido a escola, ndo é mesmo?”
BA4 M 14 anos

“Ter mais projetos como esses e ouvir o que todos tem a dizer quanto
professores, quanto alunos, quanto dire¢cdo, quanto jovens, quanto criancas,
quanto pessoas apenas OUVIR E LEVAR A SERIO, acho que é sdo as palavras”;
BA5 F 16 anos

“O que propomos para que possamos expressar com mais for¢a nossas
opinides e que estas sejam levadas em conta é n0s sermos "mais ouvidos" e
consequentemente, termos respostas e solugées”;

BAG6 F 14 anos

“A opiniao pode ser vista como um defeito para quem a diz, mas para isso tem
que ter coragem para torna-las uma possibilidade de um ambiente melhor. Para
isso se houver um bom dialogo ja é um bom comego”;

BA7 F 15 anos

“Mais escutas diretas aos alunos. Diversas vezes falei com os professores para
gue minha mensagem fosse levada a direcdo. Sendo assim, acho que a direcéo
tem o papel fundamental de ouvir diretamente dos alunos suas préprias opinides
e pensamentos”;

BA8 F 16 anos

“Projetos como esse. Onde o aluno seja visto como o protagonista e que seu
protagonismo tem real efeito, por exemplo seria frustrante para um aluno do
nono ano participar do projeto Levante-se e ndo ver as mudancas e as
discussées do projeto mudando alguma coisa no ambiente académico.”

BA9 M 14 anos

Fonte: Pesquisa de Campo

Esses adolescentes querem ser levados em conta, serem protagonistas, com mais

abertura de didlogo e de espacos para falarem de sua vida e de suas experiéncias.

7 0 relatério aponta que foi realizado uma escuta com muitos estudantes da escola do IM inserida no estado da
Bahia. As falas dessa tabela se referem a esses estudantes.
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Quadro Ill C — Expetativas e propostas para a Escola — Comissao das

Juventudes?8

“Espag¢os comunitarios no territorio da escola; troca de experiéncia entre unidades. No
Rio de Janeiro é mais dificil/tensa a participacéo politica”;

COM.JU M 16 anos

“Missées/voluntariado realizadas localmente ou regionalmente; evento da justica do
trabalho; forum da comunidade”’;

COM.JU F 16 anos

“Voluntariado; projeto de cartas; encontro de formagdo de lideranca da cidade;
parlamento jovem”;

COM.JU F 19 anos

“Participacao politico partidaria, agremiagées juvenis, grupos politicos, movimentos
sociais, voto, acdes culturais e esportivas, espacos de espiritualidade, ONGS e
voluntariado’’;

COM.JU M 17 anos

“Criarem a sua prdpria autonomia, assumir o protagonismo que lhes é devido. Nao
esperar que outros fagam, mas fazer vocé mesmo”’;

COM.JU F 17 anos

“O pedagdgico tem “medo” de confiar no jovem. Acham que se derem responsabilidade
para o jovem, vai virar baguncga.”

COM.JU F 16 anos

Fonte: Pesquisa de Campo

Como os/as adolescentes ouvidos/as, as jovens e 0s jovens querem assumir o

protagonismo que lhes é devido, inclusive com participagao politica.
5. Lugar do/a Adolescente e Jovem na Escola

Os sujeitos escutados para o projeto apontam que a diferenca geracional
pode afetar no posicionamento de questdes relacionadas as delibera¢des internas na
escola, podendo causar um desencontro inicial, porém, esse desencontro é visto
como potencializador das discussfes e das motivacdes deles. Afirma também que o
fato de ser uma escola confessional catélica ndo interfere nas escolhas de tematicas
gue gerem discussdes intensas. Na compreensdo dos/as participantes, o fato da
escola ser e expressar preceitos cristdos catolicos ndo se impde ou constitui como um
fator impeditivo para que as discussdes acontecam. Carece, no entanto, de espacos
mais propicios para debates, discussodes e didlogos.

De modo geral, percebe-se que ha divergéncias de entendimento sobre

8 O relatdrio aponta escutas com alunos e ex-alunos inseridos no projeto Comissdo das Juventudes.

33



nocdes de participacdo por parte dos/as adolescentes e jovens, no entanto, ha
também a percepcéo do desejo de que essa participacdo aconteca de maneira mais
efetiva, organica e processual e que de fato se sintam considerados/as em todas as
etapas dos processos educativos que os envolvem, do planejamento até as tomadas
de decisbes mais deliberativas e ndo somente em momentos pontuais e projetos
especificos.

Os/As participantes reconhecem a importancia do seu posicionamento e fala
nas decisdes realizadas pela escola. Sabem que o lugar do/a adolescente e jovem
como sujeitos participativos em todo o processo de desenvolvimento pessoal e social
€ de suma importancia para se realizar uma educacao pautada na autonomia e
realidade de cada um/a. No Quadro seguinte um grupo de adolescentes expressa

também necessidade de protagonismo fora da sala de aula, valorizando o Projeto.

Quadro IV - Lugar de adolescente e jovem na Escola

“Mais projetos como o Levante-se, Fale & Participe e a PJM seriam excelentes para
gue dos jovens fossem ouvidos e que 0s mesmos participem ativamente da
comunidade estudantil Marista’’;

BA3 M 15 anos
“Projetos como esse. Onde o aluno seja visto como o protagonista e que seu
protagonismo tem real efeito, por exemplo seria frustrante para um aluno do nono
ano participar do projeto Levante-se e ndo ver as mudancgas e as discussdes do
projeto mudando alguma coisa no ambiente académico.”
BA3 F 15 anos
“Penso que participagcao é uma via de mao dupla. Os jovens devem sim, lutar e falar
até serem escutados, porém é tado importante quanto que sejam construidos
ambientes de didlogo. Com dialogo, empatia e amor podemos construir familias,
escolas e sociedades mais justas e com mais participacao”;
COM.JU F 16 anos
“Compreender o compromisso que tém com a mudanca e constru¢cdo da nossa
sociedade. Ndo podemos somente esperar que 0s adultos nos convidem a
participar. Precisamos”’;
COM.JU F 19 anos

Fonte: Pesquisa de Campo

Adolescentes e uma jovem expressam que cabe um lugar a elas e eles na
sociedade e ndo somente na Escola, devendo-se pensar na interacéo

Escola/sociedade.
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ConsideracOes Finais

Na sociedade e na Escola o lugar de jovem e adolescente é socialmente
construido na estrutura de poder e idades, e na dinamica institucional de saber e
poder (FALEIROS, 2015). Assim, é fundamental que os espacos de participacdo fora
da sala de aula sejam pautados em num relacionamento pedagogico aberto ao
didlogo.

Com isso, diante do exposto, o que podemos considerar como participacao, em
uma estrutura de ensino confessional catélica, como movimento de lugar de fala e ndo
de disciplinamento dos corpos dos principais interlocutores das acdes na ambiéncia
escolar, os/as estudantes? Ha espaco para autonomia e criatividade desses sujeitos?
Partindo dessas indagacfes, das falas dos/as estudantes que participaram da
pesquisa Levante-se, Fale e Participe, primeiramente concluo que atualmente, a nova
geracdo que nasce nessa juventude atual, sabe exatamente em qual lugar devem
estar e em qual lugar estdo, mesmo gque ndo se sintam confortaveis com isso.

Esses sujeitos sentem uma necessidade de serem vistos/as e reconhecidos/as,
principalmente em um espaco educacional que contribui para sua formacao pessoal
e social. Eles/as acreditam que € através dessa pertenca a esse lugar, do
reconhecimento desse lugar para com eles/as como sujeitos ativos na sociedade e na
sua carreira estudantil, que eles/as poderdo ser essa presenca em outros espacos
que exijam essa lideranca deles/as. E a escola que possibilitara e impulsionara o
processo de autonomia e reconhecimento na sua trajetoria estudantil e de vida.

Para isso, os/as estudantes reconhecem que é através da participacdo e da
escuta ativa que é possivel construir uma educacado que seja coerente com a historia
das pessoas, e que € possivel fazer isso quando a estrutura escolar abre
possibilidades de uma comunicacédo dialogal e constante com o seu publico. Porém,
esse avanco ainda caminha a passos lentos quando analisamos o real espaco em que
os/as estudantes atuam: aqueles favoraveis para a estrutura escolar repressiva que
assola o sistema educacional.

O discurso de uma promocéao dos/as estudantes para que sejam protagonistas
ainda € a marca legitima das instituicbes escolares, porém a pratica na liberacdo de
espacos participativos e atuantes ainda se restringe ao que € conveniente
institucionalmente para a marca e identidade das escolas, principalmente nas escolas

privadas. Contudo, os/as adolescentes e jovens evoluem, a cada dia, no
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posicionamento de que precisam ser mais escutados/as e considerados/as nas
decisbes que envolvem a sua vida e desenvolvimento escolar, seja na instituicao
escolar, na familia ou em outras relagdes construidas por esses sujeitos.

Assim, conclui-se que a escola ainda ndo avancgou na proposta de incluséo e
valorizacdo do protagonismo de adolescentes e jovens nas decisbes e ambiéncia
escolar. O sistema educativo continua a ser uma instituicdo opressora que mascara
discursos de espacos de conversa e de escuta dos principais interlocutores do
processo educativo, porém na prética intimida e promove uma reproducéo de lugar
gue nao valoriza o/a estudante em sua integralidade e perspectiva de vida e sonhos

guando se fala de carreira escolar e desenvolvimento humano.
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