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RESUMO

Este trabalho objetiva investigar o lugar da diversidade na Base Nacional Comum Curricular
para Linguagens e suas Tecnologias no ensino médio a partir da Andlise Dialdgica dos
Discursos, enfatizando a presenca e o emprego de tal tema nas competéncias gerais para a
educacao basica, no compromisso com a educagdo integral e nas competéncias especificas para
linguagens e suas tecnologias. Em relacdo a base tedrica, ancora-se nos pressupostos da Analise
Dial6gica dos Discursos (ADD) para definir questdes como: lingua/linguagem, discurso e tema;
em concepcdes sobre diversidade, levando em conta vozes de diversas areas do conhecimento;
e na nocdo cultural de curriculo, voltada & pedagogia critica, para problematizar a perspectiva
epistemoldgica da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A metodologia da pesquisa é de
abordagem qualitativa e de vertente documental, visando o desenvolvimento de reflex6es sobre
a BNCC numa perspectiva sécio-historica, levando em conta o método socioldgico oriundo da
ADD. Como resultados, viu-se que o lugar da diversidade na BNCC ainda é pequeno tendo em
vista as multiplas possibilidades de esmiucar o conceito de diversidade na educacéo brasileira.

Palavras-chave: Linguagem. Diversidade. Curriculo. BNCC.



ABSTRACT

This work aims to investigate the place of diversity in the Common National Curriculum Base
for Languages and their Technologies in secondary education from the Dialogical Analysis of
Discourses, emphasizing the presence and use of such a theme in the general competences for
basic education, in the commitment to comprehensive education and specific skills for
languages and their technologies. Regarding the theoretical basis, it is anchored in the
assumptions of Dialogic Discourse Analysis (DDA) to define issues such as:
language/language, discourse and theme; in conceptions about diversity, taking into account
voices from different areas of knowledge; and in the cultural notion of curriculum, aimed at
critical pedagogy, to problematize the epistemological perspective of the Common National
Curriculum Base (BNCC). The research methodology has a qualitative approach and a
documentary approach, aiming at the development of reflections on the BNCC in a socio-
historical perspective, taking into account the sociological method derived from the ADD. As
a result, it was seen that the place of diversity in the BNCC is still small in view of the multiple
possibilities to scrutinize the concept of diversity in Brazilian education.

Keywords: Language. Diversity. Resume. BNCC.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

A decisédo de se inscrever no curso de Especializacdo em Politicas publicas, infancia,
juventude e diversidade, da Universidade de Brasilia, emerge das mdltiplas vivéncias que o
pesquisador teve e tem em institui¢fes publicas de educagdo bésica no Brasil como pedagogo
e professor de Lingua Portuguesa. A questdo da diversidade, bem como os conceitos de infancia
e juventude, sempre foi muito apagada das escolas e da formacdo dos professores, deixando
uma enorme brecha que, quando preenchida, pode frutificar politicas publicas e praticas
pedagdgicas mais coerentes com o mundo. A partir de constantes questionamentos acerca de
construcdes curriculares, materiais didaticos etc., decidiu-se propor um olhar para a diversidade
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tarefa complexa, mas que, com 0s
conhecimentos partilhados e construidos ao longo do curso, €, a0 mesmo tempo, prazerosa e,
socialmente falando, necessaria. Assim, o estudo ndo parte de abstra¢cBes, mas, sim, de um
engajamento concreto do sujeito com seus contextos de trabalho pedagdgico, o qual dar corpo
as problematizacdes trazidas neste espaco de consideracdes iniciais.

Em decorréncia da perspectiva tradicionalista de ensino na qual a educacdo escolar do
Brasil esteve imersa por muitos anos, ainda existem discursos que acabam impedindo que nas
praticas de ensino haja um trabalho pedagogico amplo e dindmico que considere os diferentes
temas que emergem das praticas sociais. De acordo com Silva Janior (2019), a
contemporaneidade tem exigido da educacdo uma postura reflexiva que leve em conta as
possibilidades de mudanca emergente frente as transformagfes sociais. O ensino de lingua
portuguesa, por exemplo, tem passado por ressignificagcbes estimuladas por pesquisas
académicas em Educacdo e em Linguistica Aplicada, as quais tém mostrado o potencial
reflexivo que a lingua tem nas préaticas sociais, podendo implicar acbes pedagdgicas mais
coerentes com a realidade (SILVA JUNIOR, 2019; SILVA JUNIOR; SANTANA, 2020). Isso
permite compreender que os documentos norteadores do curriculo escolar precisam conduzir
Secretarias de Educacdo, instituicdes de ensino, professores e estudantes para uma abertura de
horizontes em que a multiplicidade de vozes (termos de BAKHTIN, 1998) seja o ponto
principal das abordagens pedagdgicas, especialmente no que se refere ao trabalho com a
linguagem nas suas variadas interfaces. Nesse ambito, o tema “Diversidade” tem tomado uma
grande extensao em debates sociais diversos e causado polémicas no que diz respeito aos modos
de levar esse elemento tao presente nas interagdes cotidianas para as praticas de professores dos

diversos componentes curriculares.
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No que se refere aos documentos, a BNCC, foco deste estudo, é uma politica de Estado
que “define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagens e desenvolvimento” (BRASIL, 2017, p. 5).
Para a definicdo desse conjunto, a BNCC se subdivide em competéncias e habilidades
especificas que devem introduzir todos os parametros a serem abordados em cada componente
curricular, seja na educacdo infantil, no ensino fundamental (BRASIL, 2017) ou no ensino
médio (BRASIL, 2018). Em seu escopo, a BNCC traz alguns apontamentos que aproximam as
suas concepcBes de lingua/linguagem a perspectiva dialégica (BAKHTIN, 2011;
VOLOCHINOV, 2017). Entretanto, encontra-se uma discrepancia entre os conceitos de
competéncia e habilidade, frutos da chamada Pedagogia das Competéncias® (PERRENOUD;
MAGNE, 1999), e a visdo dialogica de linguagem, que, na sua efetivacdo, precisa estar em
consonancia com as nogdes de ensino, aprendizagem e formagéo de professores. Mesmo diante
dessa divergéncia epistémica, a BNCC se concebe como a base para as a¢Ges pedagdgicas em
todo o Brasil e, por isso, merece ser problematizada pela pesquisa académica.

. Os orgéos responsaveis pela educacdo em estados e municipios, a partir de 2018,
passaram a criar alternativas para levar a BNCC para as escolas publicas e privadas como um
modo de as praticas dos professores responderem constantemente ao que cobra o citado
documento. Esse processo vem sendo bastante questionado pela comunidade cientifica, pois,
de formas variadas, o cumprimento restrito de obrigacdes curriculares criadas sem qualquer
contextualizacdo historico-social coloca o professor numa posicdo de passividade, ou, como
afirma De Certeau (2014), na categoria de dominado frente aos dominantes, representados pelas
vozes institucionais locais e nacionais. Nessa perspectiva, 0s temas a serem levados para as
salas de aula acabam sendo pré-determinados quando a BNCC € vista como um instrumento
organizacional e regimental, deixando de lado variadas possibilidades de adequar o ensino as
realidades de cada professor, estudante, sala de aula e escola, o que ndo coaduna com a
concepgdo dialdgica, vinculada a Filosofia Marxista da Linguagem fundada pelo Circulo de
Bakhtin.

Na Filosofia Marxista da Linguagem, que tem como representantes Bakhtin,
Voléchinov e outros tedricos, ha uma compreensao viva e histérica da lingua/linguagem,

permitindo compreender que, nos variados contextos de interacdo sociodiscursiva, é necessario

! Para Perrenoud e Magne (1999), a abordagem das competéncias e habilidades v& os conhecimentos como
ferramentas a serem utilizadas conforme as necessidades contextuais. Nesse sentido, a BNCC distribui essas
competéncias e habilidades entre os anos que compdem a educagao basica no Brasil.
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que a multiplicidade de vozes e visdes seja levada em consideragdo para que 0s sujeitos que
integram as situacbes de ensino evidenciem, a cada acdo realizada, seus papeis ativos e
refletivos diante dos acontecimentos sociais. Na defesa dessa perspectiva, toma-se como base
0 pensamento de Zozzoli (2012), para a qual a aprendizagem da lingua precisa se da na sua
realidade viva e ndo por meio de meras abstragdes. A mesma autora (ZOZZOL1I, 2016) advoga
que, nas praticas de sala de aula, os professores precisam envolver temas diversos que possam
estimular os alunos a debaterem, cruzarem concepcles e constituirem novos olhares para
questBes em alta nas praticas sociais, a exemplo da diversidade de género, cor, orientacao sexual
etc. Nesse interim, num pais que direciona as bases para o curriculo escolar da educacao basica,
cabe-se estabelecer um olhar especifico para o tratamento dos temas que documentos como a
BNCC consideram necessarios para as abordagens nas salas de aula brasileiras.

Ao considerar as subjetividades que compdem um documento com uma significativa
extensdo, € preciso que haja um estudo aprofundado acerca da abordagem da diversidade na
BNCC, num cruzamento entre os discursos da base e as considerac¢des da Filosofia Marxista da
Linguagem, mais especificamente, por meio da area atualmente conhecida como Anélise
Dialdgica dos Discursos (ADD) (VOLOCHINOV, 2017; BAKHTIN, 2016). Dada a existéncia
de dois desdobramentos da proposta da BNCC: um para o ensino fundamental e um para o
ensino médio, o foco deste trabalho é o documento voltado ao ensino médio e, especialmente,
ao eixo Linguagens e suas Tecnologias, no qual ficam inseridas as dire¢6es curriculares para a
Lingua Portuguesa.

Com isso, 0 objetivo geral do estudo € o de investigar o lugar da diversidade na Base
Nacional Comum Curricular do ensino médio a partir da Analise Dialdgica dos Discursos. Os
objetivos especificos sdo:

e estudar a presenca e 0 emprego do tema diversidade nas competéncias gerais para a
educacéo basica;
e compreender como, no topico sobre educacdo integral, a BNCC se compromete com a

diversidade; e

e problematizar se, nas competéncias especificas para linguagens e suas tecnologias, ha
algum indicio da relevancia de se levar o tema diversidade para o ensino de Lingua

Portuguesa.

Para tanto, o trabalho estrutura-se nas se¢des: Consideracdes iniciais; Andlise Dialogica
dos Discursos, Diversidade e Curriculo; Metodologia; Reflexdes sobre a diversidade na BNCC;

e Consideracdes Finais.
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2. ANALISE DIALOGICA DOS DISCURSOS, DIVERSIDADE E CURRICULO

No escopo brevemente referenciado nas consideracfes iniciais alguns pontos séo
previamente apresentados. Tais questbes sdao ampliadas neste espaco tedrico para que se
observem as articulacbes entre as perspectivas teoricas escolhidas para este estudo e as
possibilidades de ampliacdo de olhares a partir dessas articulacdes em inter-relacdo com os
dados a serem coletados para a realizacdo do trabalho a posteriori. Diante disso, a
fundamentacdo teorica do presente trabalho engloba ponderacdes sobre: lingua/linguagem,
discurso e tema, a partir da Andlise Dialdgica dos Discursos; concepgdes sobre diversidade,
levando em conta vozes imbricadas nos estudos culturais; e a nocdo de curriculo, voltada a
pedagogia critica, para problematizar a perspectiva epistemoldgica da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

A Anédlise Dialdgica dos Discursos (ADD) parte, como mencionado anteriormente, de
uma visdo marxista, a qual critica concepgOes de linguagem restritas e limitadas a nog6es de
expressao de pensamento e abstracdo dos signos linguisticos. Dentro do que se conhece por
Teoria Dialogica da Linguagem, a ADD investiga os discursos a partir de sua realizagéo viva e
dindmica, o que desconsidera qualquer percepcao limitada e homogénea de lingua e de
linguagem. De acordo com Volé6chinov (2017, p. 218-219),

A realidade efetiva da linguagem ndo é o sistema abstrato de formas
linguisticas nem o enunciado monoldgico isolado, tampouco o ato
psicofisioldgico de sua realizacdo, mas o acontecimento social da intera¢éo
discursiva gue ocorre por meio de um ou de varios enunciados. Desse modo,
a interacdo discursiva é a realidade fundamental da lingua.

Dessa maneira, uma pratica discursiva vai estar sempre interligada a outros discursos,
produzidos em situagdes histérico-sociais distintas, as quais ultrapassam o tempo e 0 espagco.
Por essa razdo, para analisar discursos é necessario que haja um aprofundamento significativo
dos contextos em que esses discursos sdo produzidos, 0s quais podem deixar perceptiveis 0s
elos estabelecidos nos processos de interacdo entre dois ou mais sujeitos. Assim, “A
comunicacéo discursiva nunca podera ser compreendida nem explicada fora dessa ligacdo com
a situag¢do concreta.” (VOLOCHINOV, 2017, p. 220). A partir dessa premissa, o discurso é
socialmente orientado e, mesmo que produzido numa situagdo de producdo imediata, possui
sempre um tom avaliativo que se articula aos sujeitos, ao contexto e aos temas que norteiam
dado momento de interagdo humana. Nessa perspectiva, todo discurso, produzido em forma de

enunciado, “responde a algo e orienta-se para uma resposta” (VOLOCHINOV, 2017, p. 184-
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185). A resposta do sujeito perante um ou mais discursos €, segundo Bakhtin (2016), sempre
responsiva ativa, uma vez que existem variados modos de o sujeito responder a um discurso a
ele direcionado, e, a cada interacdo, os graus de compreensao e de resposta vao ser oscilantes
de gradativos. Para Bakhtin (2016, p. 26),

[...] todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor grau:
porque ele ndo é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno silencio
do universo, e pressupde ndo so a existéncia do sistema da lingua que usa mas
também de enunciados antecedentes — dos seus e alheios — com 0s quais o seu
enunciado entra nessas ou naquelas relagdes (baseia-se neles, polemiza com
eles, simplesmente os pressupde ja conhecidos do ouvinte. Cada enunciado é
um elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados.

A organizacao complexa na qual se imbrica o discurso esta atravessada por ideologias
préprias de cada sujeito, vinculado a contextos variados. Assim, a pratica discursiva, como
afirma Bakhtin (2016), n&o vai ser compreendida ou responsiva levando em conta somente a
sua materializacdo linguistica, mas, principalmente, a sua realizacdo discursiva, pois 0s elos
entre os discursos que sdo enunciados se tornam responsaveis pela continuidade da interacéo,
seja ela verbal ou ndo-verbal. Nessa dindmica, Bakhtin (2016, p. 57) compreende que “Todo
enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com os quais esta ligado pela
identidade da esfera de comunicagéo discursiva”, e, portanto, “Todo enunciado deve ser visto
antes de tudo como uma resposta aos enunciados precedentes de um determinado campo [...]:
ele os rejeita, confirma, completa, baseia-se neles, subentende-os como conhecidos, de certo
modo os leva em conta” (BAKHTIN, 2016, p 57, italico do autor).

Nessa linha de pensamento, as interligacGes entre os discursos sdo diversas e cada
situacdo de interacdo torna-se Unica e eventual. Com isso, ndo hd como uma prética discursiva
ser repetida ou compreendida da mesma forma em acontecimentos sociais distintos. A interacdo
vai ser sempre Gnica, mesmo que compostas pelos mesmos sujeitos num mesmo contexto de
vivéncia e/ou atuacdo social. A partir desse entendimento, fica nitido o poder da palavra no
processo de interacdo discursiva, visto que, por mais que ela seja proferida linguisticamente
visando a repeticdo, essa possibilidade é totalmente banida e desconsiderada pela ADD.
Complementando essa reflexdo, Voldchinov (2017, p. 205) pontua que “A palavra é uma ponte
que liga o eu ao outro. Ela apoia uma das extremidades em mim e a outra no interlocutor. A
palavra é o territério comum entre o falante e o interlocutor. A palavra é o territério comum
entre o falante e o interlocutor”. Diante disso, “O sentido da palavra ¢ inteiramente determinado
pelo seu contexto. Na verdade, existem tantas significacfes para uma palavra quanto contextos
de seu uso” (VOLOCHINOV, 2017, p. 195-196).
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A multiplicidade de sentidos, como se pode observar, contribui para que cada
acontecimento e processo discursivo seja Unico e vivo nas interacdes estabelecidas entre 0s
sujeitos. Os sentidos e significagdes emergem dos contextos, e estes “nao se encontram lado a
lado, como se ndo percebessem um ao outro, mas estdo em estado de interacdo e de embate
tenso e ininterrupto” (VOLOCHINOYV, 2017, p. 197). Dessa maneira, ndo ha como se pensar
no encerramento de uma interacdo discursiva no momento em que 0s sujeitos se distanciam
fisicamente, uma vez que a ADD leva em consideracao a atividade e a consciéncia psiquica do
sujeito ap6s o acontecimento discursivo do qual ele participa. De modo que o sujeito permanece
pensando e estabelecendo elos e avaliagdes a respeito do que produziu e ouviu, hd uma
avaliacdo social que da continuidade a interacdo, mesmo que fisicamente distante do seu
interlocutor. Sobre isso, Medviédev (2016, p. 184) infere que se chama de ““avaliagao social [...]
essa atualidade historica que redne a presenca singular de um enunciado com abrangéncia e a
plenitude do seu sentido, que individualiza o sentido e compreende a presencga sonora da palavra
aqui ¢ agora”. O aqui e 0 agora podem representar a iniciagdo de uma interagdo, porém essa
iniciacdo ndo precisa ter um fim previsivel.

Com base nisso, dentre os outros variados elementos que compdem 0s processos de
interacdo discursiva, este trabalho carece de um olhar para a nogéo de tema. Para Zozzoli (2016,
p. 115-116),

0s temas sdo muito frequentemente intrincados uns aos outros no dialogo
social. Eles ndo pertencem a um dominio preciso, a lugares, a culturas ou a
épocas precisas, mas podem ser mais ou menos frequentes em determinadas
circunstancias, de acordo com as oscilagdes das tendéncias socio-historicas
numa escala global (mundial) ou numa escala nacional ou local, assim como
0s acontecimentos.

Nessa direcdo, 0s acontecimentos sociais estdo sempre permeados por temas variados
gue emergem dos processos de interacdo. Neste estudo, considera-se a diversidade como um
tema relevante para as abordagens de ensino ancoradas na BNCC do ensino médio para
Linguagens e Tecnologias. Dada a amplitude da nocéo de tema, que se relaciona fortemente
com o que se entende por acontecimento, a discussao se volta, a partir deste momento, para a
concepcgdo de diversidade, para a qual recorre-se a diversas areas de conhecimento. Acerca
disso, Abramowicz e Rodrigues (2016, p. 17) entende que “o uso indiscriminado da diversidade
pode restringir-se ao simples elogio as diferencas, pluralidades esvaziamento e/ou
apaziguamento das diferencas e das desigualdades e diversidades, tornando-se uma armadilha

conceitual e uma estratégia politica”.
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Nesse sentido, hd muitas discussdes sobre diversidade no territdrio cientifico nacional e
internacional, porém as abstracOes relacionadas a esse tema impedem o avancgo de olhares mais
concretos acerca do respeito as diferencas e desigualdades, uma vez que “a diversidade se
constitui um entrelacamento de culturas, saberes, linguagens, préticas, experiéncias dos
diversos sujeitos, construidas na interacdo com o meio social e cultural e, ao discuti-la”
(ALVES, 2019, p. 42). Com essa percep¢do, compreende-se que pensar em diversidade nos
dias atuais é algo bastante complexo, pois tem sido dificil o processo de elaboracdo de uma
proposta concreta de implementacdo de redes de forga que promovam a amplitude de olhares
sobre a diversidade. Assim, “Imigragdo, género, sexualidade, raga, etnia, religido e lingua sdo
os principais fatores que desencadearam um processo de mobilizacdo e discussdo sobre a
diversidade” (ABRAMOWICZ; RODRIGUES; CRUZ, 2011, p. 87).

Ao considerar esses fatores, surge uma concepc¢do de diversidade que parte da
necessidade de “entendé-la dentro de um contexto politico, econdmico, social, de relacGes de
poder e desigualdades de oportunidades produtoras de diferencas” (ALVES, 2019, p. 42). Sob
essa Otica, Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2016, p. 18), pontuam que no “manto da
diversidade, o reconhecimento das varias identidades e/ou culturas ¢é atravessado pela questdo
da tolerancia, tdo em voga, ja que pedir tolerdncia ainda significa manter intactas as hierarquias
do que é considerado hegemonico”. Diversidade e tolerancia sdo temas que precisam caminhar
juntos nas praticas sociais, visto que a acdo social de pregar a diversidade em diferentes
contextos corrobora para atitudes de tolerancia por parte de sujeitos dentro de contextos
marcadamente tradicionais e com dificuldades de adaptacdo a uma visdo mais global e
intercultural de sociedade. Considerando essas questdes, este trabalho parte de uma nocédo de
diversidade como um espaco de construcdo de saberes socioculturais, politicos, econémicos,
dentre outros, que esta inter-relacionada a tolerancia em ambientes diversos, a exemplo do
campo escolar.

O tema diversidade, no século XXI, tem causado grande impacto em discussdes na area
da Educacéo, principalmente quando se leva em conta a multiplicidade de visdes que o0s sujeitos
constroem ao longo do tempo sobre essa questdo. Visbes arcaicas acabam limitando o0s
horizontes dos temas em diversas abordagens, como, por exemplo, as que estdo imersas nas
praticas pedagogicas. Para pensar em diversidade, deve-se levar em conta uma no¢do ampla de
cultura, a qual seja relacionada a um “conjunto dos tragos distintivos espirituais ¢ materiais,
intelectuais e afetivos que caracterizam uma sociedade ou um grupo social e que abrange, além
das artes e das letras, os modos de vida, as maneiras de viver juntos, os sistemas de valores, as

tradigdes e as crencas” (DUDC, 2001, s/p). Por meio dessa defini¢do de cultura, proposta pela
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Declaracdo Universal de Diversidade Cultural, percebe-se que ha alguns anos tem-se
considerado uma perspectiva mdaltipla e até mesmo transdisciplinar acerca da diversidade
cultural nas sociedades, 0 que permite compreender que essa diversidade vai muito além dos
elementos culturais elencados.

Ainda segundo a Declaragéo Universal de Diversidade Cultural,

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espago. Essa
diversidade se manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades que
caracterizam 0s grupos e as sociedades que comp6em a humanidade. Fonte de
intercAmbios, de inovacdo e de criatividade, a diversidade cultural é, para o
género humano, tdo necessaria como a diversidade biol6gica para a natureza.
Nesse sentido, constitui o patrimdnio comum da humanidade e deve ser
reconhecida e consolidada em beneficio das geracdes presentes e futuras
(2001, s/p).

Com base nisso, elementos culturais sdo sempre diversos. Para que haja uma ampliagéo
de olhares de sujeitos imbuidos em diferentes situac@es historico-sociais, € de suma necessidade
que a diversidade de culturas, géneros e identidades seja comentada, debatida e problematizada,
pois € através dessas acOes que se pode propor mudancas num mundo que apresenta realidades
desafiadoras, principalmente no que diz respeito ao preconceito com culturas, identidades e
diversos modos de viver em sociedade. Diante disso, “torna-se indispensavel garantir uma
interacdo harmoniosa entre pessoas e grupos com identidades culturais a um sé tempo plurais,
variadas e dinamicas, assim como sua vontade de conviver” (DUDC, 2001, s/p). Sob essa 6tica,
temas como género social, raga, cor, feminismo, dentre outros, sdo altamente importantes para
que se constitua uma amplitude horizontal de discussdo sobre as diversidades que povoam as
interacdes sociais, uma vez que “o pluralismo cultural constitui a resposta politica a realidade
da diversidade cultural. Insepardavel de um contexto democréatico, o pluralismo cultural é
propicio aos intercdmbios culturais e ao desenvolvimento das capacidades criadoras que
alimentam a vida” (DUDC, 2001, s/p).

Colaborando para tal discussdo e com vistas ao tratamento da diversidade no ambiente

escolar, Gomes (2003, s/p), infere que

O ambiente escolar € um local que exerce influéncia intelectual e cidada [...],
vindo a afetar a formagdo da identidade dos alunos. Identidade a qual é
definida pelos comportamentos, atitudes e costumes de um individuo e se
modifica com a convivéncia entre sujeitos, ou seja, se constrdi tendo o Outro
como referéncia (GOMES, 1996), no entanto, podemos observar que nao é
bem assim que as coisas funcionam, pois somos integrantes de um modelo
econdmico capitalista que estimula a competitividade e o acimulo de bens
materiais. Logo, somos movidos pelo desejo de sermos sempre melhor do que
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0 outro, o que nos leva a obcecagéo de que devemos nos posicionar em um
patamar sempre acima do outro.

A multiplicidade de identidades sociais que sdo construidas continuamente durante a
vida escolar e social no geral € um conceito relevante para que se possa defender o papel de
abordagens sobre diversidade em todo e qualquer componente curricular. Nessa linha de
pensamento, ao pensar na diversidade em contextos de ensino e aprendizagem, especialmente
da lingua portuguesa, deve-se, desde a construcdo curricular, levar em conta o pluralismo
cultural, uma vez que, segundo Lopes e Macedo (2011), as construgdes curriculares ndo devem
tratar a cultura apenas como objeto de ensino ou somente como producdo cotidiana da vida
social. Para esses autores, “Estamos operando com uma compreensdo mais ampla de cultura
como aquilo mesmo que permite a significacdo. O curriculo age como cultura e a cultura é a
propria producdo de sentidos dentro de um sistema de significagdo” (LOPES; MACEDO, 2011,
p. 203). Nesse sentido, a no¢do de curriculo ja abarca uma forte heranga cultural que precisa
estar imbricada nas propostas curriculares, em especial na educacdo basica. De acordo com
Silva (2007, p. 7-8),

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo
desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado em
relacbes de poder, o curriculo transmite visfes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares.
O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma
historia, vinculada a formas especificas e contingentes de organizacdo da
sociedade e da educacéo.

O olhar de Silva (2007) para a questdo do curriculo estimula variados questionamentos
acerca dos jogos de poder e suas respectivas relagdes em documentos oficiais, a exemplo da
BNCC. Por mais que a BNCC seja um documento composto por diferentes professores,
pesquisadores e estudiosos da educacdo e de outros campos do conhecimento, ha muitos
interesses envolvidos, os quais podem ser decisivos nas escolhas tematicas e nas articulacdes
entre os temas no seu desenvolvimento. Dessa maneira, hé a necessidade de observar a BNCC
como um direcionador curricular e, para tanto, precisa deixar claro o seu carater plural que pode
ser reconfigurado e ressignificado a partir de carateristicas especificas que estdo imersas nas
localidades e praticas sociais diversas.

O curriculo atua, assim, como um espaco de choque de objetos de ensino, temas e
interesses educacionais diversos. Para tanto, o curriculo precisa ser adaptavel e palpavel aos

diferentes acontecimentos sociais. Sobre isso, Moreira e Candau (2007, p. 36) assinalam que
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O que estamos propondo é que se evidenciem, no curriculo, a construcdo
social e 0s rumos subsequentes dos conhecimentos, cujas raizes histdricas e
culturais tendem a ser usualmente “esquecidas”, o que faz com que costumem
ser vistos como indiscutiveis, neutros, universais, intemporais. Trata-se de
questionar a pretensa estabilidade e o carater aistorico do conhecimento
produzido no mundo ocidental, cuja hegemonia tem sido incontestavel. Trata-
se, mais uma vez, de caminhar na contramao do processo de transposi¢cdo
didatica, durante o qual usualmente se costumam eliminar os vestigios da
construcao histdrica dos saberes.

Dessa maneira, discutir curriculo € ir além de determinacg®es e destacar a pluralidade de
vozes e visdes dentro de praticas escolares sempre variadas. Mediante o que foi apresentado
neste topico tedrico, o estudo em tela leva em conta uma concep¢do dialdgica e,
consequentemente, se vinculaa ADD como um modo de problematizar reflexivamente a BNCC
para investigar de que modos a diversidade é apresentada como tema para permear as
abordagens de ensino de lingua portuguesa no ensino médio. Assim, ndao se pretende, com a
pesquisa proposta, criar um novo curriculo para o ensino de lingua portuguesa no Brasil, mas,
sim, expandir as discussdes sobre a diversidade no curriculo, observando os interesses diversos
das vozes que compdem a BNCC, as quais podem ser a favor ou contra a abordagem da

diversidade na sala de aula.
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3. METODOLOGIA

Para a realizacdo da pesquisa aqui proposta foram utilizados os pressupostos da
abordagem qualitativa de pesquisa, dado o seu carter interpretativista que compactua com as
carateristicas ja apresentadas acerca da ADD, que problematiza os discursos e reflete sobre eles
e suas respectivas realidades de producéo vivas e dinamicas. De acordo com Rees (2009, p.
258),

A pesquisa qualitativa, ao afirmar que a realidade é dindmica e construida,
postula a impossibilidade da objetividade. A subjetividade é considerada um
fator integral de qualquer pesquisa humana. Ao observar de forma
participativa, a dualidade cartesiana de “observador” e “observado” ¢
rompida. O investigador se torna parte do ambiente que esta sendo
investigado. Como a subjetividade faz parte dos trabalhos qualitativos, é
preciso refletir sobre sua representacdo, ao permitir que as vozes, tanto do
pesquisador/observador quanto dos participantes/observados, sejam ouvidas.

Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa atua como um veiculo favoravel para a critica
social. Ela ajuda os pesquisadores a problematizarem a vida social como um modo de reclamar
transformacbes que se adequem as realidades dos sujeitos que integram as interacOes
discursivas no cotidiano. Diante disso, Peshkin (2000, p. 12) considera que “uma razdo
importante para que se reflita sobre o desenvolvimento de uma interpretacdo € mostrar a
maneira como a personalidade do pesquisador, ou a sua identidade na situacéo, se entrelaca
com seu objeto de investigagdo”. A abordagem qualitativa, com isso, se torna um espaco de
partilha de ideologias, valores e concepgdes, 0 que pressupde uma atividade altamente reflexiva
por parte do pesquisador inserido no seu ambito. Em dialogo com essas consideracdes, a ADD

propde, para as analises realizadas no seu escopo, as premissas a seguir:

a) estudar as formas da lingua e as situagoes de interacdo verbal a partir das
condicdes sociais em que se realizam essas formas e essas situagoes;

b) investigar as formas dos diferentes enunciados em ligacdo com a situagéo
de interacdo de que constituem seus elementos;

c) examinar, a partir dai, as formas da lingua na sua interpretacéo habitual
(VOLOCHINOV, 2017, p. 128-129).

Dessa maneira, 0 movimento de ultrapassar as barreiras estruturais da lingua e pensar
nas implica¢des que tém os discursos nos mais variados contextos de producédo, a ADD atribui
espaco para 0s processos de interpretagdo que sdo caros a abordagem qualitativa. Comumente
a pesquisa qualitativa € desenvolvida por meio de discursos produzidos por sujeitos em
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diferentes situag@es historico-sociais, 0 que vai sempre depender da vertente de pesquisa em
que o estudo se insere. No caso deste trabalho, utiliza-se uma vertente de pesquisa qualitativa
que ndo abarca a necessidade de se trabalhar em campo, uma vez que o foco maior é um
documento especifico, mais especificamente a Base Nacional Comum Curricular do ensino
médio para Linguagens e suas tecnologias.

Diante disso, opta-se por uma vertente de pesquisa documental e, consequentemente,
reflexiva e interpretativa. Sobre ela, Evangelista (2012) explica que parte da premissa de que
documentos sdo produtos de informacgdes selecionadas, de avaliacBes, de andlises, de
tendéncias, de recomendag0es, de proposi¢des. Para a mesma autora, os documentos expressam
e resultam de uma combinacdo de intencionalidades, valores e discuss@es; sao constituidos pelo
e constituintes do momento histérico-social (EVANGELISTA, 2012).

Frente a isso, a analise a posteriori parte dos focos a seguir:

e A diversidade nas competéncias gerais da educacdo bésica e no compromisso com a
educacdo integral, foco em que se investigara o espaco da diversidade na secdo em que
o documento esclarece o perfil de aluno que quer formar no ensino médio;

e A diversidade nas habilidades para o ensino da Lingua Portuguesa no ensino médio,
foco em que sera observado se o tema diversidade se faz presente no espaco da BNCC
em que se determinam algumas habilidades especificas para as atividades de ensino de
lingua portuguesa.

Os focos servem para um direcionamento especifico das analises, permitindo uma
conducdo linear e reflexiva com base na BNCC do ensino médio para Linguagens e suas

tecnologias.
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4. REFLEXOES SOBRE A DIVERSIDADE NA BNCC

Empreender uma andlise discursiva é sempre uma tarefa complexa frente as tantas
ideologias que compdem as préticas sociais huma perspectiva bastante ampla. Neste espaco,
traz-se consideracdes acerca da presenga do tema diversidade nas competéncias gerais da
educacdo béasica e no compromisso com a educacao integral, bem como o emprego do mesmo
tema nas questdes relacionadas as Linguagens e suas tecnologias, foco maior desta pesquisa.
Para nortear os posicionamentos aqui construidos, procura-se estabelecer uma constante inter-
relacdo com as bases da Analise Dialdgica do Discurso e com as demais discussdes
apresentadas sobre diversidade, cultura e curriculo, dado o carater plural da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

4.1. A DIVERSIDADE NAS COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA E NO
COMPROMISSO COM A EDUCACAO INTEGRAL

A educacéo béasica, como anuncia a adjetivacao, concebe-se com 0s principios para o
oferecimento de uma formacgéo concreta e abrangente que pode remeter 0 sujeito ao ingresso
no ensino superior e no mercado de trabalho. A denominacdo educacgdo basica surgiu com a
promulgacéo das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) e, para Cury (2008,
p. 294),

veio esclarecer e administrar um conjunto de realidades novas trazidas pela
busca de um espaco publico novo. Como um principio conceitual, genérico e
abstrato, a educacéao bésica ajuda a organizar o real existente em novas bases
e administra-lo por meio de uma acéo politica consequiente.

Nessa perspectiva, no plano da educacéo béasica, para que haja o engajamento com vistas
a educacéo integral do sujeito, € necessario que sejam levados em conta 0s contextos sociais,
culturais, politicos e econdmicos de cada aluno que constroi e compartilha seus saberes em
abordagens de ensino diversas. Dessa maneira, como um modo de reclamar a importancia de
um construto sélido que possa alagar uma compreensdo de educacgdo, ensino e aprendizagem,
surgem outros documentos oficiais, a exemplo da BNCC, que fundamenta a presente analise.
Pensando na pluralidade que deve existir quando se remete a multiplicidade de elementos que
circunda a educacdo basica no Brasil, a inquietacdo que estimulou esse tdpico analitico é a
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presenca da diversidade nas partes da BNCC que tratam das competéncias gerais da educagéo
bésica e da educacéo integral.

Dentre as competéncias gerais da educacao basica esta

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacGes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade (BRASIL, 2018, p. 9).

Na competéncia em tela, observa-se um foco bastante amplo da BNCC para a
valorizacdo da questdo cultural e diversa, o que engloba, naturalmente, a questdo da
diversidade. Entretanto, alguns conceitos sdo mencionados de modo geral e acabam
propiciando uma infinidade de interpretaces, uma vez que, considerando o que Bakhtin (1998)
conceitua como multiplicidade de vozes, € possivel que haja um choque de visbes sobre o termo
autonomia, por exemplo, levando-o para o plano da autonomia desregrada, que, muitas vezes,
engloba préaticas que ndo dialogam com uma concepc¢do humana de educacao. Além disso, o
exercicio da cidadania é um elemento que deve ser explorado, neste caso, no quadro do préoprio
ensino, pois ha, também, concepcBes diversas sobre o que caracteriza uma formacao cidada.
Destaques como estes sdo relevantes dentro de uma concepcdo de lingua/linguagem como um
processo de continuas respostas ativas, em menor ou maior grau (BAKHTIN, 2016). Desse
modo, as respostas da propria educacdo para a base tendem a ser variadas e, sobretudo,
arriscadas, quando se toma o principio de que o sentido da palavra é inteiramente determinado
pelo seu contexto (VOLOCHINOV, 2017).

E perceptivel, na competéncia apresentada, uma flexibilidade do préprio discurso da
BNCC para os professores e as instituicdes de uma maneira geral, o que dialoga com a Dudc
(2001) quando destaca a necessidade de se explorar os tracos culturais e identitarios dos sujeitos
em situacdes diversas. Fica a cargo especialmente dos professores o enxugamento de ideias da
BNCC para as suas salas de aula. Porém, reafirma-se que essa é uma tarefa que engloba politicas
publicas especificas que devem se voltar para a formacao desses professores, uma vez que a
funcdo do documento é curricular e, por isso, carrega um conjunto de relacbes de poder
(SILVA, 2007) que nem sempre possuem vinculagdo com elementos particulares das salas de
aula. A tdo discutida autonomia do professor acaba ndo dando conta da amplitude tomada pelo
documento oficial, corroborando para uma compreensdo responsiva em menor grau
(BAKHTIN, 2016) de muitos sujeitos que contactam com a BNCC e ndo possuem formagéo

suficiente para articula-la ao contexto situado de trabalho pedagogico.
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Ainda em se tratando das competéncias gerais da educacdo basica na BNCC, o
documento destaca a necessidade de “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas” (BRASIL, 2018, p. 10). Percebe-se
um avango significativo da base ao trazer a baila questBes tdo caras a vivéncia social dos
sujeitos, principalmente no que se refere ao desenvolvimento do plano emocional que tdo bem
se articula ao tema diversidade, englobando as diferentes ramificacdes que esse conceito possui.
Ao ressaltar a autocritica e a capacidade de lidar com o eu e o outro, o trecho em destaque
compactua com o pensamento de Medviédev (2016) em relacdo a avaliacdo social, que esta
interligada a atualidade histérica e a presenca singular do sujeito em qualquer que seja 0
momento da vida. Em outros momentos, a exemplo do que consta na secdo de Ciéncias
Humanas, a BNCC abre espacgo para diversos outros termos que remetem a diversidade, como
aceitacéo, restringindo-se a este termo, pois as maneiras de combate ao preconceito relacionado
a diversidade ndo sdo destacadas. Os ecos e as ressonancias possibilitados pelo enunciado
(BAKHTIN, 2016), ao pontuar o reconhecimento das emog¢6es nos dialogos travados com 0s
outros mostra que o campo do ensino deve estar aberto ao choque de cultura e ao respeito as
realidades num continuo movimento de significar e ressignificar a vida. Essa compreensdo
contribui, ainda, para o proprio objetivo da educacdo bésica quando se trata da organizacéo
(CURY, 2008) da escola ao real, o qual carrega consigo toda uma carga ideoldgica social,
politica etc., que se volta, também, ao carater cultural do curriculo (LOPES; MACEDO, 2011).

E a partir dessas questdes que fica nitida a relevancia de se considerar o aprendizado de
uma lingua a partir da sua realizagdo viva (ZOZZOLlI, 2012). Somado a isso, acredita-se que
pensando nas praticas sociais situadas é possivel empreender acfes pedagogicas coerentes com
as realidades, num cruzamento discursivo entre diferentes temas2. Sob essa Otica, ao refletir
sobre as implicag¢des dos discursos apresentados, surge a inquietacdo sobre como promover, na
educacdo bésica, espacos para 0 engajamento dos sujeitos atraves das abordagens de ensino
que, considerando a ldgica tradicional na qual muitas salas de aula estdo imersas, tornam-se
excludentes e, em alguns casos, discriminatdrias quando leva-se em conta a desconexdo entre
0 ensino e as demais praticas sociais. Desse modo, em meio a leitura das competéncias gerais
da educac&o basica, pensando no carater intrinseco entre os temas no dialogo social (ZOZZOLI,

2016), destaca-se um trecho que, quando remetido aos acontecimentos de sala de aula e da

2 Aqui, como ja mencionado, ndo ha uma relagdo hierarquica entre os temas nem a limitagdo de um tema a uma
realidade especifica.
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educacdo em geral, especificando o carater humanistico dessa politica publica. A BNCC

ressalta, nesse contexto, a importancia de se

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 10).

Diante disso, ha uma aproximacdo entre o trecho apresentado com o destaque feito
anteriormente para as questdes subjetivas e intersubjetivas que permeiam a constituicdo dos
sujeitos. A mencdo que a BNCC faz ao dialogo no processo de ensino relaciona-se com a
posicdo de Bakhtin (1998) sobre o didlogo social que é parte constituinte das interacfes
discursivas, enfatizando que a realidade efetiva da linguagem ndo se da de forma abstrata
(VOLOCHINOV, 2017). Com isso, hd um reconhecimento das diferentes e possiveis
identidades culturais que se constroem no fluxo dialégico da vida. Essa percepgdo se torna
relevante para que se perceba o carater plastico das praticas sociais e as singularidades de cada
aluno que vivencia os acontecimentos de sala de aula e, especialmente na educacao basica, leva
todo esse conjunto construido na coletividade para sua vida, visto que o ambiente escolar exerce
uma funcdo intelectual e cidadd (GOMES, 2003). Quando se trata de valorizagao de saberes, a
BNCC articula-se ao pensamento de Zozzoli (2016), para a qual existem dois tipos de saberes
que circulam pelos ambientes de ensino: os saberes valorizados e 0s saberes ndo-valorizados.
Os valorizados, que englobam até mesmo géneros discursivos secundarios (BAKHTIN, 2016),
ou seja, que possuem construcdes composicionais, estilos e temas favoraveis a norma padrao e
aos interesses da classe dominante, sdo disseminados como um modo de elitizar os
conhecimentos escolares. Os ndo-valorizados, comumente inseridos em géneros discursivos
primarios (BAKHTIN, 2016), emergem de situacfes de vivéncia social dos sujeitos que
compartilham saberes desprivilegiados, o que é compativel com a discussdo de Moreira e
Candau (2007), autores que observam o esquecimento das raizes historicas nas construgdes
curriculares.

Com isso, a valorizacdo dos saberes numa escala global se torna imprescindivel para
que realmente haja reconhecimento e respeito as culturas e as diversidades em toda e qualquer
localidade possivel, considerando que o processo de ensino “¢ mais eficaz quando o educando
participa [...] da constru¢do do ‘seu’ conhecimento e ndo apenas ‘aprende’ o conhecimento”
(GADOTTI, 1992, p. 70). Nessa linha de pensamento, a BNCC néo espera que o professor

possua todo tipo de conhecimento e dissemine todo esse conjunto na sala de aula. O que se
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propbe é que sejam estabelecidos espacos para que os alunos tenham papel ativo para
compartilhar saberes e, de alguma forma, contribuam para as abordagens de ensino com focos
diversos, a exemplo das questdes relacionadas aos temas escolhidos para as situagdes de
producdo de textos orais e escritos, no ensino da lingua portuguesa. Essas alternativas implicam
concretamente uma compreensdo de educacéo integral, a qual, na BNCC, vem com a reflexd@o

a sequir.

No novo cenério mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acumulo de informacgdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informacgdo cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisOes, ser proativo para identificar os dados de uma situacgéo e buscar
solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades (BRASIL,
2018, p. 14).

Dentre as caracteristicas voltadas a educacao integral ha de se ressaltar o potencial de
um direcionador curricular que defende a acao social pensando no contexto histérico-cultural,
na criatividade do sujeito, na colaboracdo e na resiliéncia. Entretanto, outros termos agugam
questionamentos, como o adjetivo responsavel para o sujeito imerso numa educacéo integral.
Na perspectiva bakhtiniana, Sobral (2009) destaca que a responsabilidade esta situada no sujeito
e envolve sua valoracdo/avaliacdo de seus proprios atos, como o elemento unificador de todo o
seu agir. Nesse sentido, ndo ha ato irresponsavel, dada a responsabilidade que cada sujeito atue
mesmo que seu ato seja incoerente com o contexto histérico-cultural e, consequentemente, com
a situacdo socio-histérica, como diz Voléchinov (2017). Com isso, a visdo de responsabilidade
defendida pela BNCC ainda se limita ao que seria responsavel versus o que se tem por
irresponsavel. Tal concepcdo acaba comprometendo até mesmo o conceito de criatividade
primado pelo documento oficial, correndo o risco de haver uma elitizagdo do que se entende
por criacdo e por sujeito criativo em meio a diversidade cultural que também é mencionada no
escopo da BNCC. E perceptivel, ainda, que a presenca do termo diversidade é vaga quando este
se apresenta na BNCC, uma vez que, nas relacdes de sentido empreendidas, ndo se vé qualquer
explicacdo sobre qual diversidade esta sendo defendida e tratada pelo documento. Como
ilustracdo da auséncia de uma defini¢ao mais clara de diversidade esta o termo “género”, o qual,
em todos 0os momentos em que aparece na BNCC para Linguagens e suas Tecnologias, esta

voltado a questdo do género textual/discursivo.
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Outro elemento pertinente para esta discussdo € a nogdo de aplicacdo de conhecimentos,
que, na propria construcdo semantico-discursiva, corrobora para uma visdo restrita de
conhecimento escolar. Essa afirmativa se justifica por, numa concepcdo dialogica de
lingua/linguagem e de vida social, acreditar-se na producdo continua de conhecimento, que
impede possiveis aplicacbes, mas se abre para possiveis implicacdes. Assim, entende-se que 0
conhecimento construido no plano do ensino, visando a aprendizagem, deve implicar praticas
sociais distintas, possibilitando um olhar acurado do sujeito para 0 mundo, o que vai leva-lo,
por exemplo, a aprender a aprender, como consta no pensamento que se esta analisando.
Compreende-se que ha uma divergéncia no emprego do termo, uma vez que o documento em
toda a sua dinamica ndo parece defender uma visdo aplicacionista e, ainda, por propagar que “a
escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na préatica
coercitiva de ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades”
(BRASIL, 2018, p. 14). No entanto, mesmo com essa defesa, ha de se considerar uma politica
de estado como a BNCC precisa propagar praticas concretas de respeito e tolerancia da
diversidade nos contextos sociais, para que o uso do termo diversidade ndo funcione como uma
estratégia politica (ABRAMOWICZ; RODRIGUES; CRUZ, 2013)

A postura que se espera de um direcionador curricular com forte ideologia politica é a
de uma visdo ampliada e, sobretudo, democratica, que entenda o mundo dentro de uma
pluralidade, imersa num entrelacamento (ALVES, 2009) de saberes, 0s quais ndo se limitem ao
plano dos objetos de conhecimento préprios de cada componente curricular. Acima de qualquer
outra denominacdo, a mencdo que se faz ao respeito é essencial para que exista um olhar
acurado para as particularidades de sujeitos e grupos sociais distintos. Ao estar comportado nas
competéncias gerais para a educacdo basica, que abarca uma série de elementos decisivos para
as praticas sociais, 0 respeito precisa ser cada vez mais enfatizado, para a juncao de forcas em
busca de um mundo mais justo. E necessario que se introduza, na BNCC e nas salas de aula,
uma visdo expandida de respeito e, principalmente, de respeito as diversidades. De acordo com
o que foi mencionado até este lugar de andlise, considera-se que a BNCC, por mais que peque
em algumas colocacdes, ressalta o papel do respeito as diversidades nas competéncias gerais da
educacdo basica, bem como quando estabelece questdes para uma compreensdo ampla de
educacéo integral.

Dessa maneira, saindo do quadro mais geral e adentrando no especifico, segue-se com
um olhar para o lugar da diversidade nas competéncias especificas de linguagens e suas

tecnologias para o ensino médio.
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4.2. A DIVERSIDADE NAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIAS PARA O ENSINO MEDIO

No discurso oficial e no senso comum, o ensino da lingua portuguesa no Brasil é alvo
de diferentes olhares, dada a sua relevancia para a formacao escolar e social do sujeito em
contextos socio-histdricos distintos. Os saberes sobre a lingua materna, mesmo que muitas
vezes esteja direcionado apenas ao ensino da gramatica, sdo bastante visados, estando em
equipoléncia com os conhecimentos matematicos, isso numa perspectiva geral. Nesse sentido,
as reflexbes acerca da presenca do tema diversidade nas competéncias especificas para as
linguagens e suas tecnologias da BNCC para o ensino médio revelam que estudar a lingua no
contexto escolar € mais que apreender regras do sistema linguistico, mas, também, compreender
a lingua na sua realizacdo viva (ZOZZOLI, 2012), o que abarca diversas praticas e,
consequentemente, temas variados. No que se refere a diversidade, encontra-se mencéo a ela

na competéncia especifica 2, na qual o documento compreende

0s processos identitarios, conflitos e relagbes de poder que permeiam as
praticas sociais de linguagem, respeitar as diversidades, a pluralidade de ideias
e posicdes e atuar socialmente com base em principios e valores assentados
na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando a empatia,
o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacédo, e combatendo preconceitos
de qualquer natureza. (BRASIL, 2018, p. 481).

Na competéncia apresentada, a BNCC abre espago para reflexdes pertinentes para o
ensino da lingua portuguesa, assim como para um olhar acurado sobre a atuac¢éo do sujeito nas
praticas sociais. O termo pluralidade é relevante por considerar, complementando as
competéncias gerais da educacdo basica e da educacdo integral, a diversidade de ideias
possiveis dentro de um mesmo contexto de ensino. Sob essa Otica, pluralidade e diversidade
sdo questbes que caminham juntas e ressaltam o potencial ideoldgico que o ensino pode ter
guando possibilita o choque de culturas e o préprio pluralismo cultural de que trata a Declaragdo
Universal de Diversidade Cultural (DUDC, 2001). Nessa linha de pensamento, admitir as
relacGes de poder que estdo por tras das préaticas sociais de linguagem € algo significativo para
o curriculo (SILVA, 2007). O curriculo ndo deve ser algo fechado ou padronizado. Da mesma
forma, o trabalho com temas como a diversidade ndo deve se restringir a um contexto ou a um
grupo, pois o0s temas sao intricados uns aos outros e ndo sao limitados a tempos nem a espagos
(Z0ZZzOLlI, 2016). Levando em conta que todo sujeito & um respondente em menor ou maior

grau (BAKHTIN, 2016) e que as praticas de sala de aula devem ser sensiveis a ponto de deixar
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perceptiveis a gradacdo entre as respostas dos sujeitos, depreende-se que a competéncia
especifica 2 para as linguagens e suas tecnologias da BNCC cumpre sua funcdo social por
alertar para a multiplicidade de vozes (BAKHTIN, 1998) e defender uma relacdo nao
conflituosa entre os participantes do diadlogo social, compactuando com a preocupagdo de
Abramowicz e Rodrigues (2016) com a questéo da tolerancia.

Algo que também chama atencdo na competéncia especifica 2 é a apresentacdo de
termos que possuem diferentes significacbes a depender da formacéo do sujeito que contacta
com o documento. Esse movimento ficou da mesma forma evidenciado na discussao sobre as
competéncias gerais da educacgao basica e no compromisso com a educacéo integral. Os termos
que se destacaram na competéncia em tela foram resolucéo de conflitos e democracia. Percebe-
se a auséncia, no corpo da BNCC, de esclarecimentos por mais simples que sejam sobre de que
premissas esta se partindo para definir esses conceitos, mesmo que, diante do que vem sendo
levantado no presente trabalho, as significacbes possam ser remetidas a uma visdo social e
multipla dessas questdes. A preocupacao com 0s processos identitarios é pertinente por se voltar
aos movimentos responsivos possiveis, corroborando para o emprego do documento a uma
perspectiva dialdgica de linguagem, que compreende as transformaces pelas quais o sujeito
pode passar nas interagOes discursivas das quais participa. Frente a essas reflexdes, a
competéncia especifica 2 elenca algumas habilidades a serem trabalhadas no ensino médio.
Dentre elas esta a importancia de se “(EM13LGG203) Analisar os dialogos e conflitos entre
diversidades e os processos de disputa por legitimidade nas préaticas de linguagem e suas
produc@es (artisticas, corporais e verbais), presentes na cultura local e em outras culturas”
(BRASIL, 2018, p. 484).

A habilidade EM13LGG203 se mostra altamente valida para o ensino da lingua
portuguesa no nivel médio, uma vez que a legitimacao € um elemento amplo para as discussoes
com alunos que tenham uma visdo do social mais completa. Tal habilidade é um rico
pressuposto para que se constituam espacos de ampliacdo dos horizontes sobre 0s usos sociais
da lingua materna, envolvendo os processos continuos de mudanca linguistica, de variacéo
local, regional, geogréafica, dentre outras, e, sobretudo, de apagamento das praticas de
preconceito linguistico que ainda séo frequentes nos ambientes escolares de educacgdo bésica.
Nessa perspectiva, a legitimacdo das praticas de linguagem se configura como um aspecto que
precisa ser trazido para o quadro da formacdo dos professores para que se possa promover
praticas de ensino que ndo deslegitimem determinados usos da lingua por diferentes sujeitos,
englobando “formas de articulagao das agdes ensejadas pela atuacdo compartilhada em grupos

de trabalho, o que aponta para a horizontalidade nas rela¢des intersubjetivas” (NONATO, 2018,
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p. 236). Por mais que seja de forma indireta, essa legitimagdo € um avanco cultural significativo
que, ao valorizar todo um conjunto de questdes linguisticas e discursivas, colabora para a
ressignificacdo da compreenséo de cultura para os alunos, visto que muitos deles, nas vivéncias
com 0s outros, acabam desconsiderando elementos proprios de suas comunidades sociais e
culturais.

Em articulacdo entre a competéncia especifica 2 e a habilidade apresentada, vé-se que a
legitimacdo das préaticas de linguagem se inclui no dialogo e na cooperacao, primados pela
competéncia especifica 2. Como desdobramentos pedagdgicos, essas consideracdes podem
frutificar praticas de leitura que ndo se prenda a decodificacdo, atividades de escrita que véo
além da nocdo de texto como produto, de oralidade como um elemento relevante para que se
discuta sobre os temas diversos e a gramatica como um eixo que estd imbricado em todos 0s
outros. Nesse contexto, a habilidade EM13LGG203 representa uma preocupagdo com a
situacdo concreta de producdo discursiva da qual os sujeitos participam na sala aula,
compactuando com o que defende Voldchinov (2017), pois o enunciado deve ser compreendido
como um elo entre o eu e o outro (VOLOCHINOV, 2017). Noutro momento, a diversidade se
apresenta na competéncia especifica 5, na qual se objetiva “Compreender os multiplos aspectos
que envolvem a producdo de sentidos nas préaticas sociais da cultura corporal de movimento,
reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressao de valores e identidades, em uma
perspectiva democratica e de respeito a diversidade” (BRASIL, 2018, p. 482).

Alguns dos aspectos que compdem a competéncia especifica 5 para linguagens e suas
tecnologias coadunam com a competéncia especifica 2, porém a questdo da producdo de
sentidos e da cultura corporal trazem para esta discussdo novas reflexdes. No que tange a
producdo de sentidos, a BNCC deixa claro que, no ensino de lingua portuguesa, deve-se levar
em conta a multiplicidade de sentidos e de vozes (BAKHTIN, 1998) nas a¢des pedagdgicas no
ensino médio. Isso significa pensar na lingua dentro de sua realiza¢do viva e, de modo mais
especifico, na diversidade de pontos de vista, opinides e percep¢des quando se atribui ao aluno
0 papel ativo que ele precisa para ser um componente participativo do seu proprio processo de
aprendizagem. A unido de elementos como os valores, as identidades e os sentidos na procura
pelo respeito a diversidade é bastante positiva quando se toma o principio da cooperacao,
tratado anteriormente. Desta feita, uma pluralidade cultural (SILVA, 2007) numa construcéo
curricular € relevante por estimular o sujeito a refletir sobre o seu papel social no mundo e, a
partir dai, produzir textos e realizar leituras de mundo com potencial para favorecer
transformac0es sociais diversas. Além disso, ha um foco que ultrapassa os limites do trabalho

pedagdgico com a lingua portuguesa e abarca o ensino de artes visuais e plasticas.
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Pela amplitude conceitual que existe na competéncia especifica 5, entende-se ser
necessario o desenvolvimento de uma habilidade especifica para o respeito a diversidade no
escopo dessa competéncia, o que, infelizmente, ndo ocorre, mas se apresenta, logo depois, na

competéncia especifica 6, na qual se intenta

Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e
(re)construir producgdes autorais individuais e coletivas, de maneira critica e
criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas
(BRAISL, 2018, p. 482).

Dessa vez, a diversidade se volta a multiplicidade de expressdes artisticas que estdo em
constante dialogo com o ensino de lingua portuguesa. A visao dialdgica aqui defendida ndo
restringe a lingua ao plano verbal, visto que a nocdo se expande para a linguagem, a qual se
manifesta, também, pelo ndo-verbal. A diversidade das expressfes artisticas também implica
um olhar mais dinamico da BNCC para as praticas sociais porque existem diversas expressdes
artisticas e culturais que ainda sdo julgadas como questGes a margem na sociedade. Nesse
sentido, o documento vem alertar para a pertinéncia de se difundir conhecimentos que tocam
as artes e, a0 mesmo tempo, as identidades, os elementos religiosos, emotivos, étnicos, dentre
outros, que atravessam a constituicdo dos sujeitos na e pela linguagem, visando sempre a
formacgdo escolar e cidadd (GOMES, 2003). Como continuidade desse pensamento, a
competéncia especifica 6 carrega a habilidade “(EM13LGG601) Apropriar-se do patrimodnio
artistico e da cultura corporal de movimento de diferentes tempos e lugares, compreendendo a
sua diversidade, bem como os processos de disputa por legitimidade” (BRASIL, 2018, p. 488).
Assim como a competéncia, a habilidade se volta ao patriménio cultural brasileiro como algo
caro as sociedades e ao ensino das linguagens e suas tecnologias, podendo ser ponto de partida
para desdobramentos pedagdgicos diversos, a depender do contexto sécio-historico em que se
encontram os sujeitos alunos e professores.

Apesar dos contributos que conseguiu-se instituir neste espaco de discussao, ainda é
possivel considerar apagado o emprego da diversidade na BNCC, tanto nas competéncias gerais
para a educacdo basica e no compromisso com a educacdo integral como no quadro das
linguagens e suas tecnologias, reforcando a necessidade de revisdo e de um aprofundamento
concreto da BNCC em relacdo a expansdo do tema diversidade nos contextos de ensino e de
aprendizagem de lingua portuguesa e outros componentes curriculares. E dever de uma politica

de estado prezar por uma Otica contextual e que leve em consideracdo dois aspectos altamente
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relevantes: a realidade preocupante da educagéo escolar brasileira, em todos 0s seus aspectos
estruturais e subjetivos, e a formagdo do professor para que este ndo se sinta cercado por
determinac@es curriculares nacionais, mas que possa, a partir de suas realidades, promover

mudancas objetivando uma educagéo integral.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo aqui desenvolvido representa apenas uma parcela do que pode ser discutido
sobre a composicdo subjetiva de um documento oficial como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), dada toda a sua amplitude pedagdgica, conceitual e, sobretudo, social,
considerando que ela implica diretamente praticas de ensino de diversos professores, bem como
processos de aprendizagem de muitos alunos em instituicdes de ensino basico em todo o
territorio nacional. A investigacao sobre as raizes socioideolégicas da BNCC deixou claro que
h& muito o que se avancar no Brasil no que diz respeito as abordagens sociais no ensino. Algo
relevante para as praticas de pesquisa social, fundamentalmente qualitativas e interpretativas, é
o0 envolvimento do pesquisador com a tematica apresentada, o que pode frutificar possibilidades
mais reais e fidveis de compreensdo sobre o lugar da diversidade na BNCC, com énfase nas
competéncias gerais da educacao bésica e da educacdo integral e nas competéncias especificas
para as linguagens e suas tecnologias no ensino médio.

Observou-se que a Andlise Dialdgica dos Discursos (ADD) contribuiu para que termos
especificos encontrados na base fossem problematizados na dimensdo semantico-discursiva,
mostrando possibilidades de alargar as diregdes curriculares da BNCC para as realidades
situadas das salas de aula. A nocdo de tema, imbricada, também, na perspectiva dialégica, foi
fundamental para que ndo houvesse limitacdo da diversidade para um ou outro contexto
especifico. Assim, considerar os temas como elementos que oscilam em tempos e espacos
distintos (ZOZZOLI, 2016) deu base necessaria para que se considere, neste momento, que a
BNCC precisa enfatizar de modo mais especifico algumas questdes, a exemplo da nogédo de
democracia, para que haja um engajamento favoravel de sujeitos na busca por uma educacao
que vise a equidade e a cooperacgdo. Percebeu-se, tambeém, que as discussdes sobre diversidade,
especialmente aquelas destacadas pela Declaracdo Universal de Diversidade Cultural (DUDC,
2001), compactuam com diferentes trechos da BNCC que se voltam ao pluralismo cultural tdo
necessario para a formagdo humana e integral. Apesar disso, acredita-se na necessidade de se
implementar o termo “tolerancia” junto a diversidade, para que a abordagem tenha mais folego
nas diferentes préaticas sociais em que a diversidade se faca presente, uma vez que ndo adianta
restringir a diversidade a uma armadilha conceitual (ABRAMOWICZ; RODRIGUES; CRUZ,
2016).

Da mesma forma, o viés cultural do curriculo escolar (SILVA, 2007), que se faz presente
nos trechos analisados na BNCC, corrobora para uma articulacdo sempre direta dos objetos de

ensino com as realidades sociais. Diante do que foi observado no escopo do documento
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analisado, tem sido frequente a preocupacao das politicas educacionais com essa inter-relagéo.
H& muitos anos, a desconexao entre as abordagens escolares e as vivéncias dos alunos trouxe
para a educacdo resultados negativos e preocupantes, que devem servir de estimulo para a
reelaboracdo de diretrizes, as quais sdo tdo decisivas nas a¢Bes pedagogicas em todos 0s niveis
de ensino. E importante que se reflita sobre essas questées como um modo de ressaltar que essa
preocupacao ndo acaba por aqui e que ainda hd muito o que investir e promover sobre o
pluralismo cultural nas escolas e, também, nos contextos de formacéo inicial e continuada de
professores, ndo s6 de lingua portuguesa, mas de todos 0s componentes curriculares no ensino
fundamental e no ensino médio.

Observou-se, em linhas gerais, que o lugar da diversidade na BNCC ainda € pequeno
tendo em vista as multiplas possibilidades de esmiucar o conceito de diversidade na educacao
brasileira. As competéncias e as habilidades que deram corpo as analises desenvolvidas
mostraram que a presenca da diversidade se da de maneiras distintas e que ainda cabe muitos
esclarecimentos sobre quais significacdes atravessam a BNCC quando mencionam algumas
questdes. Dessa forma, os debates sobre esse tema estdo em alta e precisam ser cada vez mais
ampliados. Consequentemente, a pesquisa desenvolvida serve como uma provocacao para
novos pesquisadores/leitores que comungam da preocupagdo com o lugar da diversidade em

documentos oficiais e materiais didaticos.
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