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RESUMO

Introducao: A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais tem sido
amplamente discutida, tendo avancos significativos através de acordos internacionais e leis
brasileiras que garantem ao aluno o direito ao ensino, e que as instituicoes fornecam servicos
de apoio adequados, conforme suas necessidades. Os sistemas de ensino deverao assegurar
que os professores sejam capacitados para o processo de inclusao desses alunos. Objetivo: O
objetivo deste estudo € verificar e comparar a quantidade e o percentual de alunos com
necessidades educacionais especiais matriculados em classes comuns de escolas publicas de
ensino regular fundamental, do 6° ao 9° ano, das Regidoes Administrativas do Distrito Federal.
Meétodo: Trata-se de um estudo quantitativo, descritivo, o qual realizou-se uma pesquisa
documental utilizando dados secundarios de arquivos publicos fornecidos pela Geréncia de
Disseminacao de Informacdes e Estatisticas Educacionais da Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal. Apods coletados, os dados foram categorizados, tabuados e analisados.
Resultados: Observou-se que 05 Regidoes Administrativas, possuem mais de 50% do total de
alunos com desenvolvimento atipico nos anos pesquisados e algumas escolas dessas mesmas
regioes se destacam com relacdo ao quantitativo de alunos matriculados. Discussao: Os
resultados encontrados ampliaram as discussdes sobre inclusao educacional, visto que o
Distrito Federal tem uma porcentagem significativa desses alunos matriculados em classes
comuns. Conclusao: Sugere-se a realizacdo de estudos que possam identificar qual a
realidade vivida por esses alunos inseridos nessas classes comuns e se as institui¢coes realizam
atendimento de qualidade, satisfatorio aos estudantes, visto que o numero de alunos

matriculados cresce a cada ano.

Palavras-chave: inclusao educacional. classe comum. ensino regular. ensino fundamental.

Digitalizado com CamScanner


https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k

1. INTRODUCAO

As discussoes em torno da inclusao de alunos com necessidades educacioni..
especiais estdo cada vez mais solidificadas em leis e decretos aprovados, que objetivam torna-
la possivel a todos. Entretanto, de acordo com Guerreiro e Vilela (2011), o tema inclusao nao
era tratado de forma clara nas leis educacionais brasileiras até a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional que foi promulgada em 1961. Segundo Penha, Silva e Carvalho
(2014), as pessoas com deficiéncia eram excluidas da sociedade por nao possuir o0s

considerados padroes impostos.

Desde 1988, o Brasil tem estabelecido orientacoes acerca do tema e determinou, que
“a educacgdo, direito de todos (grifo meu) e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa”,
(BRASL, 1988) independentemente de qualquer tipo de deficiéncia. Para garantir que isso
ocorra, o artigo 206 da mesma Constituicao alega que um dos principios utilizados € a
“igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”, dando inicio as discussoes
sobre a necessidade de adequacdao do ambiente (ndo somente fisico, pois os profissionais
envolvidos no processo de aprendizagem do aluno constituem tecnologias importantes),
devendo haver disponibilidade de recursos e servicos apropriados para receber o aluno com

necessidades educacionais especiais.

Ap6s a Constituicdo, novas leis foram aprovadas definindo novas orientagoes para a
educacao dos alunos com deficiéncia como a lei N° 8.069 (ECA), de 13 de julho de 1990 que
estabeleceu o direito a crianca e ao adolescente de desfrutar de atendimento educacional
especializado, responsabilizando o Estado caso ndo garanta esses direitos. Nesse mesmo
periodo, movimentos mundiais em favor da inclusao também ocorreram como a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais em Salamanca - Espanha, a qual deu
origem a Declaracio de Salamanca, assinada em 1994 por viérios paises que definiram
diretrizes para a inclusao de todas as criangas nas escolas, comprometendo-se a realizar

reformas em seus sistemas de ensino (UNESCO, 1998).

Outro significativo decreto brasileiro € o de n® 3.298 de 20 de dezembro de 1999, o
qual afirma que o cuidado oferecido aos alunos com necessidades educacionais especiais deve

ser realizado preferencialmente em escolas de ensino regular. As instituigdes, por sua vez
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devem fornecer atendimento adequado aos alunos, garantindo-lhes estrutura que proporcione
a inclusdo e a integracao dos individuos, baseadas na Resolugao CNE/CEB N° 2, de 11 de
setembro de 2001. Apos essas resolugoes e decretos, a Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia trouxe novas normas e estratégias para a educagao mundial, tendo
seu conteido anexado a legislacao brasileira em 2008, sendo equivalente a emenda
constitucional. Este documento originou o decreto n® 6.949 de 25 de agosto de 2009, o qual

estabelece em seu artigo 24 que os Estados devem assegurar que

as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegacio de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
ensino primdrio gratuito e compulsdrio ou do ensino secunddirio, sob alegacao de

deficiéncia, garantindo-lhes sua inclusdo nas instituicGes de ensino regulares.
(BRASIL, decreto n°® 6.949, 2009).

Novos debates em torno do tema tem sido realizados. Prova disso € a Lel de Inclusado
da Pessoa com Deficiéncia, que no dia 05 de marco de 2015 foi aprovada pela Camara dos
Deputados e em 06 de julho de 2015 passou a ser a Le1 13.146. Esta lei tem como objetivo
garantir acesso aos individuos com necessidades especiais as questoes relacionadas as suas
areas de desempenho como o acesso a escola e ao ensino de qualidade (BRASIL, 2015) e nao

cumprindo apenas uma mera formalidade.

Apesar dos avancos legislativos relacionados a inclusao de alunos com
desenvolvimento atipico, Guerreiro e Vilela (2011) afirmam que nao ha coeréncia entre os
direitos garantidos nas leis mundiais e sua efetivacdo na vida das pessoas com deficiéncia.
Além de dificuldades enfrentadas com relacao a adequacao da estrutura fisica das instituicoes
para recebé-los adequadamente, estudos como os de Cruz e Glat (2014) trazem uma reflexao
sobre o limitado preparo que os cursos de licenciatura oferecem aos futuros profissionais em
formacao, pois poucas sao as disciplinas ofertadas no periodo da graduacdao que abordam a

tematica discutida neste estudo.

Fundamentado nessas questoes e baseado na inquietacdo da pesquisadora em obter
informacoes relacionadas a realidade do Distrito Federal com relacao a inclusao escolar, o
objetivo deste estudo € verificar e comparar o percentual de alunos com necessidades
educacionais especiais matriculados em classes comuns de escolas publicas das Regioes

Administrativas do Distrito Federal nos anos de 2008 e 2015.
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2. METODO

Utilizou-se neste estudo a abordagem quantitativa, descritiva a qual consiste na coleta
de dados numéricos, para que estes possam ser “analisados por procedimentos estatisticos™ a
fim de verificar a relacao entre as varidveis encontradas (CRESWELL, 2008), transformando
os dados em informacdes. De acordo com Minayo, Assis e Souza (In: MINAYO, SOUZA,
CONSTANTINO e SANTOS, 2005), este método esta relacionado a deducao do pesquisador,
e “consiste em |[...] observar casos [...] procurando confirmar a hipotese investigada ou gerar

outras”, com o intuito de descrever as caracteristicas da amostra selecionada.

Realizou-se pesquisa documental utilizando dados secundarios de arquivos publicos
fornecidos pela Geréncia de Disseminacao de Informacoes e Estatisticas Educacionais da
Secretaria de Educacao do Distrito Federal. Foram coletados dados das escolas publicas de
ensino fundamental regular do Distrito Federal, que possuem Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (ANEE) matriculados em classes comuns, nos anos de 2008 e 2015, a
fim de realizar breve comparacao entre os anos selecionados e verificar o que mudou desde a

Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Os critérios de inclusdao foram: escolas de ensino regular fundamental que possuem
alunos com desenvolvimento atipico inseridos em classes comuns do 6° ao 9° ano, pois o
ensino fundamental € o periodo escolar onde ocorre maior concentracao de matriculas desses
alunos em comparacao com o ensino médio e profissional. (LAPLANE, 2014). As escolas da

rede particular de ensino, bem como as demais séries/anos foram excluidas deste estudo.

Os dados foram coletados na integra (utilizando as mesmas classificacoes e
nomenclaturas fornecidas pela Secretaria de Educacdo para as necessidades apresentadas
pelos estudantes nos anos estudados), lancados em programa a fim de realizar a producao de
planilhas e cdlculos, que foram analisados, utilizando como recurso a tabulacao simples e
classificados por categorias: Quantidade de matriculas por Regidoes Administrativas (R.A),
Instituicoes de Ensino, e Matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais.
Calculou-se o nimero de casos (sua ocorréncia) e a porcentagem. As 05 R.As que possuiam o
maior numero de alunos com desenvolvimento atipico matriculados e as 05 principais
instituicoes dessas regides foram selecionadas, relacionando os principais tipos de deficiéncia

em cada uma delas.
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3. RESULTADOS

3.1 Quantidade de matriculas por Regioes Administrativas

O Distrito Federal conta com 2.914.830 habitantes de acordo com dados estimados
para o ano de 2015, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e possui
extensao territorial de 5.779,999 km2. Compoem esse territorio 31 Regidoes Administrativas,
sendo elas: Aguas Claras, Brazlandia, Candangoliandia, Ceilandia, Cruzeiro, Estrutural,
Fercal, Gama, Guard, Itapoa, Jardim Botanico, Nicleo Bandeirante, Lago Norte, Lago Sul,
Paranod, Park Way, Planaltina, Plano Piloto, Recanto das Emas, Riacho Fundo, Riacho Fundo
2 Samambaia, Santa Maria, Sado Sebastiao, SIA, Sobradinho, Sobradinho 2,

Sudoeste/Octogonal, Varjao, Vicente Pires e Taguatinga. (IBGE, 2015).

De acordo com os dados encontrados, observou-se que no ano de 2008, o total de
alunos com desenvolvimento atipico matriculados em classes comuns no Distrito Federal era
de 2.117 e Brasilia era a Regiao Administrativa (R.A) com o maior nimero de alunos
matriculados, 292 (13,8%), seguida por Ceilandia com 275 (13%), Taguatinga com 260
(12,2%), Gama, 141 alunos (6,7%) e Planaltina com 127 (6% ). Estas 05 regidoes somadas
possuiam 51,7% (1.095) do total de alunos com necessidades educacionais especiais
matriculados em escolas de ensino regular. As demais R.As somam 1.025 alunos (48,3%),

como identificado na tabela abaixo.

Tabela 1 - Quantidade de alunos com necessidades educacionais especiais por R.A — 2008

REGIOES ADMINISTRATIVAS — 2008 N° %

1 BRASILIA 292 13,8
2 CEILANDIA 275 13,0
3 TAGUATINGA 260 123 517
4 GAMA 141 6,7
5 PLANALTINA 127 6,0
6 SANTA MARIA 126 6,0
7 SAMAMBAIA 123 58
8 GUARA 121 5,7 483
9 RECANTO DAS EMAS 115 54
10 SOBRADINHO 115 54
11 BRAZLANDIA 76 3.6
12 SAO SEBASTIAO 857 27

continua
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Tabela 1 - Quantidade de alunos com necessidades educacionais especiais por R.A — 2008

REGIOES ADMINISTRATIVAS — 2008  N° %
13 RIACHO FUNDO 51 24
14 NUCLEO BANDEIRANTE 51 24
15 PARANOA 45 2.1
16 RIACHO FUNDO 2 38 1.8
17 CRUZEIRO 36 1,7
18 SOBRADINHO 2 36 1,7
19 CANDANGOLANDIA 11 0,5
20 AGUAS CLARAS 7 0,3
21 LAGO NORTE 7 0,3
22 LAGO SUL 4 0,2
23 ITAPOA 3 0,1
24 JARDIM BOTANICO 0 0,0
25 PARK WAY 0 0,0
26 SCIA/ESTRUTURAL 0 0,0
27 SUDOESTE/OCTOGONAL 0 0,0
28 VARJAO 0 0,0

TOTAL 2117 100.0

continuac¢dao

Fonte: Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal — Gerenciamento de Informacao — Censo 2008

Em 2015, a Regiao Administrativa de Ceilandia € a localidade com o maior numero de

alunos com desenvolvimento atipico, com 487 (17,8% ), matriculados em classes comuns da

rede publica de ensino do Distrito Federal, seguida pelas Regides Administrativas de

Planaltina com 302 alunos (11%), Brasilia com 209 (7,6%), Taguatinga com 195 (7,1%) e

Gama com 184 (6,7%). As 05 regides juntas possuem 50,7% (1.377) do total de alunos com

necessidades educacionais especiais matriculados em escolas de ensino regular. As demais 26

Regidoes Administrativas somam 1.341 alunos (49,1%).

Tabela 2 - Quantidade de alunos com necessidades educacionais especiais por R.A — 2015

REGIOES ADMINISTRATIVAS 2015 N° %
1 CEILANDIA 487 1179
2 PLANALTINA 302 11,1

continuda
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Tabela 2 - Quantidade de alunos com necessidades educacionais especiais por R.A — 2015

confinuac¢ao

REGIOES ADMINISTRATIVAS 2015 N° %

3 BRASILIA 209 7.7
4 TAGUATINGA 195 7.2
5 GAMA 184 6,8 50,7
6 BRAZLANDIA 160 5.9
7 SAMAMBAIA 159 5.8
8 SANTA MARIA 138 5.1
9 RECANTO DAS EMAS 137 5.0
10 GUARA 126 4,6
11 SOBRADINHO 113 42 493
12 PARANOA 100 3.7
13 SOBRADINHO 2 96 3.5
14 SAO SEBASTIAO 93 34
15 RIACHO FUNDO 2 40 15
16 RIACHO FUNDO 36 1.3
17 CRUZEIRO 23 0.8
18 LAGO NORTE 23 0.8
19 LAGO SUL 16 0,6
20 AGUAS CLARAS 15 06
21 CANDANGOLANDIA 13 0,5
22 ITAPOA 13 05
23 NUCLEO BANDEIRANTE 13 0,5
24 SCIA/ESTRUTURAL 11 04
25 FERCAL 9 0,3
26 PARK WAY 7 0,3
27 JARDIM BOTANCICO 0 0
28 SIA 0 0
29 SUDOESTE/OCTOGONAL 0 0
30 VARJAO 0 0
31 VICENTE PIRES 0 0
TOTAL 2718 100

Fonte: Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal — Gerenciamento de Informacao — Censo 2015

3.2 Instituicoes de Ensino

Em cada uma das 05 principais regidoes administrativas apresentadas acima, foram
selecionadas as 05 escolas (que serdo representadas por letras do alfabeto) com o maior
nimero de alunos matriculados do 6° ao 9° ano em 2008. Brasilia era a Regido Administrativa

com 0 maior numero, 292 (13,7%), tendo os seguintes dados: O CEF A tinha 35 alunos

Digitalizado com CamScanner


https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k

12

matriculados (11,9%), CEF B e CEF C, ambos com 32 (10%), CEF D com 27 (9,2%) e o CEF

E com 24 (8,2%). As demais escolas somavam 142 alunos.

A regiao de Ceilandia tinha 275 alunos. Destes, o CEF A tinha 39 alunos inseridos em
suas classes (14,1%), seguido por CEF B com 22 (8%), CEF C e CEF D, ambos com 20
(7,2%) e o CEF E com 18 (6,5%). As demais escolas possuiam 156 alunos (56,7%).

A terceira regiao estudada foi Taguatinga, com 260 matriculados. O CEF A dessa
regido tinha 30 (11,5%), o CEF B, 29 (11,1%), o CEF C e CEF D com 27 (10,3%) e o CEF E

contava com 23 alunos (8,8%). As demais escolas possuiam 124 alunos (47,6%).

A regidao do Gama contava com 141 alunos no total e o CEF A tinha 38 (26,9%)
matriculados, seguido por CEF B com 36 (25% ), CEF C com 14 (9,9% ), CEF D com 12 (8,5)
e 0 CEF E com 10 (7,1%). Outros 31 (21,9%) alunos estavam inseridos em outras escolas da

regiao.

A ultima regido listada no ano de 2008 € Planaltina, que possuia 127 alunos. O CEF A
desta regido contava com 35 (27,5%) estudantes, seguido pelo CEF B com 33 (25,9%), CEF
C com 14 (11%), CEF D e CEF E com 7 (5,5%). As demais escolas da regiao possuiam 31

alunos matriculados.

No ano de 2015, Ceilandia possui 78 escolas de ensino fundamental inclusivas, das
quais 25 (32,1%) possuem ANEE entre o 6° e o 9° ano. Sao elas: CEF A com 69 (14,2%),
CEF B com 35 (7.2%), CEF C e CEF D, ambas com 28 alunos (5,7%), o CEF E com 24

alunos (4,9%) e as 20 escolas somadas contemplam 303 alunos (62, 2% ) de Ceilandia.

A regiao de Planaltina tem 51 escolas de ensino fundamental inclusivas e 21 delas
(41%) possuem ANEE do 6° ao 9° ano. Em primeiro lugar temos o CEF A com 55 alunos
(18,2%), seguida pelo CEF B com 35 alunos (11,6% ), CEF C com 33 (10,9), CEF D com 23
(7,6%) e o CEF E com 21 alunos (7%). As demais 16 escolas somadas possuem 135 alunos

(44.7%).

A terceira regido estudada foi Brasilia, que possui 49 escolas publicas inclusivas, das
quais, 18 tem alunos com necessidades educacionais especiais matriculados do 6° ao 9° ano
(36,7%). O CEF A conta com 22 ANEE (10,5%), seguido pelo CEF B com 21 (15,8%), CEF
C com 18 (13.5%), CEF D com 17 (12,8%) e o CEF E com 15 alunos (11,3%). As demais 10

escolas somam 116 alunos (55,5%).
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Taguatinga por sua vez possui 41 escolas, das quais 15 (36% ) atendem ANEE do 6° ao
9° ano. Sao elas: CEF A com 21 alunos (10,8% ), CEF B e CEF C, ambas com 19 cada (9,8%),
CEF D com 17 (8,8%) e o CEF E com 16 alunos (8,2%). As 10 escolas que atendem aos

critérios do estudo possuem 103 alunos (52,8% ).

Por fim e ndo menos importante que as demais regioes estd o Gama com 38 escolas de
ensino fundamental, sendo que 13 (34%) atendem ANEE do 6° ao 9° ano. O CEF A conta
com 40 alunos (21,7% ), seguido por CEF B com 23 (9% ), CEF C com 22 (8,6% ), CEF D com
20 (7,8%) e o CEF E com 15 alunos (8,2%). As 08 escolas restantes possuem 64 alunos

dentro dos critérios do estudo, correspondendo a 34, 7% do total de alunos desta regiao.

3.3 Matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais

Brasilia contava com 292 alunos com necessidades educacionais especiais em 2008,
distribuidos em 81 (27,7% ) com transtorno do déficit de atencao e hiperatividade (TDAH), 55
(18.8%) com deficiéncia intelectual, 41 (14%) com deficiéncia auditiva, 34 (11,6%) com
deficiéncia fisica, 21 (7,2%) com transtorno global do desenvolvimento (TGD) e os demais

alunos somavam 60 (20,5%).

Ceilandia tinha 275 ANEE, dos quais 124 (45,1%) tinham deficiéncia intelectual, 46
(16,7%) TDAH, 40 (14.5%) deficiéncia fisica, 22 (8% ) deficiéncia auditiva, 13 (4.7%) baixa

visao e altas habilidades e as demais somavam 17 alunos (6,1%).

A terceira Regido Administrativa ¢ Taguatinga com 260 alunos, dentre os quais, 89
(34,2%) tem deficiéncia intelectual, 73 (28,1%) TDAH, 34 (13,1%) deficiéncia fisica, 22
(8,4%) TGD, 14 (5,4%) altas habilidades e as demais regides contam com 28 alunos (1,3%)

com desenvolvimento atipico.

Gama contava com 141 alunos, dos quais 32 (22,7%) tinham deficiéncia auditiva, 28
(19.9%) deficiéncia intelectual, 27 (19,1%) TDAH, 25 (17,7%) altas habilidades, 23 (16,3%)

deficiéncia fisica e 6 alunos (4,3% ) com as demais deficiéncias/comprometimentos.

A ultima R.A analisada foi Planaltina com 127 alunos, dentre os quais 31 (24,4%)

foram classificados com deficiéncia intelectual, altas habilidades e deficiéncia fisica tinham
25 (19,7%) alunos cada, 18 alunos (14,2%) com TDAH, 14 (11%) com deficiéncia auditiva e

14 alunos (11%) com as demais deficiéncias. Estas 5 principais regides somavam 1.775
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alunos matriculados. No ano de 2008, observa-se que o 6° ano representava a série/ano com o
maior numero de alunos com desenvolvimento atipico, totalizando 843 (39,8%) e que a

deficiéncia intelectual era a mais prevalente, conforme dados da tabela a seguir.

Tabela 3. Alunos com necessidades educacionais especiais matriculados de acordo com a

série/ano — 2008

Necessidades Educacionais Especiais 6°ano 7°ano K°ano 9°ano Total %

Cegueira 6 3 4 6 19 09
Baixa Visao 30 15 11 16 72 34
Surdez 22 14 9 11 5 265
Deficiéncia Auditiva 77 s H) 43 44 221 104
Surdocegueira 1 1 1 0 3 0.14
Deficiéncia Fisica 117 85 638 61 331 156
Deficiéncia Intelectual 4 Pl 200 127 90 742 35

TGD 40 28 22 12 102 4,82
TDAH 179 112 71 42 404 19,1
Sindrome de Down 7 0 1 1 9 0.43
Deficiéncia Multipla 10 13 7 6 36 1,7

Altas Habilidades/Superdotagao 25 36 30 22 113 5,34
Dislexia 4 2 3 0 9 043
TOTAL 843 566 391 311 2117 100

Fonte: Secretaria de Estado de Educacgéo do Distrito Federal — Gerenciamento de Informacao — Censo 2008

No ano de 2015 Ceilandia conta com 487 alunos com necessidades educacionais
especiais, dos quais 268 (55% ) tem deficiéncia intelectual, 76 (15,6% ) apresentam algum tipo
de deficiéncia fisica, 73 (14,9% ) deficiéncia auditiva, 22 com defici€ncia multipla (4,5%), 19

(3,9%) baixa visao e as demais deficiéncias somaram 29 alunos (5,9%).

Em seguida Planaltina possui 302 alunos, dos quais 186 (61,6%) tem deficiéncia
mtelectual, 32 (10,6% ) tem deficiéncia fisica, 29 (9,6%) deficiéncia auditiva, 25 (8,3%) altas

habilidades, 13 (4,3% ) deficiéncia multipla e os demais alunos somados sao 17 (5,6%).

Brasilia conta com 209 alunos, dos quais 68 (32,5%) tem deficiéncia intelectual, 39
(18,7%) deficiéncia fisica, 30 (14,4%) possuem TGD, 27 (12,9%) deficiéncia auditiva, 21

(10% ) altas habilidades e os demais tipos de defici€ncia somam 24 alunos (11,4%).
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Taguatinga aparece como a quarta regiao com o maior numero de alunos com
desenvolvimento atipico (195), pois 103 (52,8%) desenvolveram defici€éncia intelectual, 37
(19%) deficiéncia fisica, 16 (8,2%) TGD, 14 (7,2%) altas habilidades, 10 (5,1%) tem baixa

visao e as demais deficiéncias/acometimentos somam 15 alunos (7,6%).

A quinta Regiao Administrativa a ser contabilizada com alunos com necessidades
educacionais especiais € a regidao do Gama com 184, dos quais 70 (38%) tem deficiéncia
intelectual, 43 (23,4%) deficiéncia fisica, 21 (11,4%) deficiéncia auditiva, 16 (8,7%) TGD, 10
(5,4%) baixa visao e os demais alunos somam 24 (13%). Observou-se entre 0Ss anos
pesquisados que o 6° ano concentra o0 maior nimero de alunos, 843 em 2008 e 795 em 2015.
Todos os tipos de deficiéncia, incluindo os respectivos anos/séries referentes ao ano de 2015
estdo descritos no griafico a seguir. Utilizamos neste estudo as mesmas
classificacoes/diagnosticos constantes nos relatorios fornecidos pela instituicdo responsavel

pela divulgacao dos dados, tanto no ano de 2008 quanto no ano de 2015.

Tabela 4 - Alunos com necessidades educacionais especiais matriculados de acordo com a

série/ano - 2015.

Necessidades educacionais especiais 6°ano  7°ano 8%°ano 9°ano Total %

Cegueira 2 3 4 2 11 0.4
Baixa Visao 30 35 25 17 107 3.9
Surdez 10 11 8 6 35 1,3
Deficiéncia Auditiva 65 90 58 63 276 10,2
Surdocegueira 2 0 0 0 2 0,1
Deficiéncia Fisica 116 121 114 108 459 16,9
Deficiéncia Intelectual 452 389 300 245 1386 51

TGD 43 29 36 25 133 4.9
Deficiéncia Multipla 34 21 31 34 120 4.4
AH/Superdotacdo 41 i P 55 61 189 7.0
Total 793 731 631 561 2718 100

Fonte: Secretaria de Educacao do Distrito Federal — Gerenciamento de Informacao

De acordo com informacdes do Censo Escolar divulgadas pelo Ministério da
Educacado, no ano de 2014 a porcentagem de aumento de matriculas de ANEE em classes
comuns da rede puiblica de ensino foi de 93% (2015). O aumento no nimero de matriculas das

escolas do Distrito Federal também foi percebido através deste estudo, pois em 2008 haviam
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2.117 alunos matriculados e em 2015 sao 2.718, resultando em uma taxa de variacdo de 28%.
Esse crescimento € significativo e importante para o desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos matriculados, estando em concordancia com a literatura, porquanto, ha uma
diminuicao das matriculas dos alunos com deficiéncias nas escolas especiais e rede privada de

ensino, assim como ocorre o crescimento de matriculas na rede publica (KASPER, LOCH e

PEREIRA, 2008).

Dentre os resultados encontrados, verifica-se que a deficiéncia intelectual € a mais
prevalente no Distrito Federal em 2008 e 2015, com 742 e 1.391 alunos respectivamente,
tendo uma taxa de variacao de 87%. Sugere-se que o aumento relaciona-se com o crescimento
populacional da regido e com a influéncia das politicas de inclusdo, as quais proporcionam

maior visibilidade e objetivam garantir os direitos desses individuos.

4. DISCUSSAO

O presente estudo teve como objetivo verificar a quantidade de alunos com
desenvolvimento atipico incluidos em classes comuns de escolas do Distrito Federal.
Entretanto, garantir o acesso dos alunos com desenvolvimento atipico as escolas regulares e
ao ensino de qualidade como foi exposto ao longo desse estudo, ndao € tao simples como
dizem as leis e mudancas significativas devem ocorrer no cendrio brasileiro para que a escola
seja de fato um local democratico (MACEDO, AIMI, TADA e SOUZA, 2014) e ndo apenas
forneca a matricula para esses alunos. O processo de inclusdo nao deve ser realizado devido a
uma condi¢cao imposta (que infelizmente ainda € necessaria que ocorra, devido a exclusao),
mas por conscientizacao da sociedade acerca da necessidade de acesso dos alunos ao ensino
regular, pois tratar o diferente como alguém com os mesmos direitos que os demais nao € um
hdbito comum a todos. Deste modo, “incluir,[...] ndo significa somente matricular os alunos
com [...] necessidades educacionais especiais, mas significa oferecer ao professor e a escola o
suporte necessario para sua acao pedagogica” (PENHA, SILVA e CARVALHO, 2014, p.
736) e aos alunos a possibilidade de desenvolvimento de suas capacidades e aperfeicoamento
de suas habilidades dentro de um ambiente que propicie a aprendizagem e Seu

desenvolvimento.
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Pensar a educacao desses individuos a partir da realidade atual vivenciada por eles,
muitas vezes nos faz enumerar os problemas e evidenciar a falta de estrutura das escolas
brasileiras para recebé-los. A quantidade e variedade de recursos e estratégias de apoio a
inclusdao utilizadas pelos profissionais tem crescido, embora ndao sejam suficientes para
viabilizar o sucesso académico desses alunos, pois as instituicoes nao dispoem de condigoes
apropriadas para atender as demandas por eles apresentadas e com isso impossibilitam a
pratica dos principios da inclusdo, inviabilizando a permanéncia de pessoas com necessidades
educacionais especiais em ambientes escolares (GARCIA, 1999; KASPER, LOCH e
PEREIRA, 2008; LAPLANE, 2014).

Deste modo, € imprescindivel que os individuos envolvidos no processo educacional
vencam inicialmente seus proprios preconceitos e participem de disciplinas que abordem a
tematica relacionada ao desenvolvimento atipico e que as instituicoes formadoras
proporcionem maior diversidade de disciplinas relacionadas ao tema, para que possam
promover a tao idealizada inclusao, evitando o distanciamento entre o processo formativo e a

s demandas praticas que perpassam a educacdao (CRUZ e GLAT, 2014).

Outro fator importante a ser mencionado € o tipo de deficiéncia mais prevalente nas
escolas do Distrito Federal, que estd em conformidade com outros estados (REIS e ROSS,
2008; LAPLANE, 2014). Individuos com deficiéncia intelectual muitas vezes sao vistos como
aqueles que apresentam desenvolvimento considerado mais demorado e mais comprometido,
se comparado aos demais (REIS e ROSS, 2008), exigindo estratégias individualizadas e
distintas de trabalho por parte dos profissionais que as acompanham. Apesar de todo o
estigma em torno do desenvolvimento atipico, € necessario que haja um olhar diferenciado
para as especificidades de cada aluno e a “elaboracdo de propostas educacionais que atendam
as necessidades dos sujeitos [...], favorecendo o desenvolvimento efetivo de suas
capacidades” (LACERDA, 2006, p. 165). Torna-se imprescindivel a adaptacao de todo o
funcionamento da instituicao a fim de recebé-los satisfatoriamente e nao o contrario, aliado ao
estabelecimento de vinculo com a familia, que juntos tornam-se parceiros em todo 0 processo

de inclusao, adaptacao e aprendizado do aluno.
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5. CONCLUSAO

Observou-se através deste estudo que a quantidade de alunos com necessidades
educacionais especiais matriculados em classes comuns do Distrito Federal tem crescido a
cada ano. Com 1isso, torna-se necessaria a criacdo de condicOes e estratégias que
proporcionem maior envolvimento dos profissionais e familiares no processo de
aprendizagem e desenvolvimento desses individuos (BENITEZ e DOMENICONI, 2014).
Entretanto, dada a realidade encontrada no Distrito Federal e baseado na literatura nacional,
novos questionamentos e reflexoes surgiram: As escolas apresentam acessibilidade adequada
para recebé-los e seus professores estdo aptos a oferecer um ensino de qualidade de acordo
com as necessidades de cada aluno, visto que ha leis que garantem e possibilitam o acesso? O
que os profissionais dessas escolas tem feito para que os direitos desses alunos sejam
respeitados? Quais os desafios enfrentados e conquistas alcancadas pelos profissionais diante

do aumento do nimero de matriculas a cada ano?

Deste modo, sugere-se a realizacao de estudos que possam identificar qual a realidade
vivenciada por esses alunos e professores, e se as instituigdes realizam um atendimento de
qualidade, satisfatorio aos estudantes, pois “as praticas excludentes continuam a prevalecer no
interior das escolas, muitas vezes apoiadas em concepcoes de pessoas que nao acreditam na
capacidade humana de superar suas eventuais deficiéncias”™ (MACEDO, AIMI, TADA e
SOUZA, 2014, p. 181).
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