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A PRATICA PSICOPEDAGOGICA COM UM ADULTO COM SINDROM E DE
DOWN.

I/ COLOCACAO DO PROBLEMA

A Sindrome de Down foi, durante décadas perceb&dorna estereotipada,
olhada como uma deficiéncia mental severa, cujgrarstico impreciso e negado
propiciava uma percepcao distorcida aquele queivianv com uma pessoa que
apresentava esta alteracao genética.

Nas ultimas décadas, com avancos cientificos, deir&io a estudos e
pesquisas sobre as anormalidades cromossomicesi@degenéticas e outras desordens
relacionadas a Sindrome e muitas indaga¢fes quenvalvem vém sendo
gradativamente desvendadas.

A Sindrome de Down resulta de uma alteracdo gengtiesente no momento
da concepcédo ou imediatamente apds, que ocornmodo bastante regular na espécie
humana, afetando cerca de um em cada seisceoitoE@ntos recém-nascidos Vvivos.

As criangcas com Sindrome de Down apresentam, eral,gas mesma
diversidade dos fatores biolégicos, funcdes ezaglies que existem em todos 0s seres
humanos . Evidencia-se, no entanto, que A presgéegam terceiro cromossomo, O 21
traz como consequéncia um desequilibrio nas furd@esélulas do corpo humano.

No sistema nervoso, esse desequilibrio interferepmandizagem e na conduta
dos individuos, observando-se que as habilidadedeatuais, de linguagem e o
comportamento emocional dessas pessoas varianmicagaamente.

Podemos afirmar que a Sindrome de Down na faseaadulm fato recente,
visto que até meados do século XX o portador dap&i2cia na infancia. Tal fato
coloca novas questdes no que diz respeito ao dasenento desse sujeito, ao apoio
familiar e institucional que lhe é dispensado, isglusao escolar em todos os niveis de
escolarizacao e, sobretudo sua integracao social.

No presente trabalho focamos o desenvolvimentooldgjico de um sujeito
adulto portador de SD, dando énfase no processmslro e aprendizagem, visando 0

desenvolvimento de competéncias proprias da irdoi@gcolar. Tratava-se de um



adulto que havia passado poucos anos na APAE pata élo desenvolvimento
desse trabalho, ele estava pela primeira vez frégiido uma sala do ensino especial de

uma Escola da Rede Publica do DF.

I/ FUNDAMENTACAO TEORICA

A Sindrome de Down descrita pela primeira vez &®71por, John Langdon
Down, a SD, é relacionada a trés subgrupos de diogenética, conforme descritas
por (RONDAI, 1993. Elas trazendo a deficiéncia mental como umardpcacoes: O
primeiro  diz respeito a trissomia do 21, isto présenca de trés cromossomo 21 ao
invés de dois em todas as células do corpo, oawrem 95% dos casos. O segundo
refere-se a translocacao, isto €, a ocorréncia ateriml cromossémico 21 extra em
todas as células, porém ligado a outro par cromnaised que ndo o 21, verificada em
aproximadamente 4% dos casos. O terceiro caso @mileedo mosaicismo, isto é,
encontra-se variacdo no numero extra de cromoss@hosm determinada células,
sendo que outras sdo normais, comprovado em cert#alos casos.

Em resumo, este estudo levanta pelo menos trésdgaegue se relaciona entre
si. A primeira diz respeito a contagem: para qaecehtribua a aquisicdo do numero,
ela deve se transformar em contagem mecéanica emmagdio da contagem, isto &, em
um teorema-em-ato. A segunda questdo diz respeitque chamamos de rigidez
mental que,uma vez estabelecida pode interfercongtrucdo de esquema operatorio,
como se 0 sujeito se fixasse nos esquemas senstoi@s. A terceira questdo diz
respeito ao papel da mediacéo terceiro do adwdtze @ ele analisar sua propria postura
na interacdo com o sujeito, de modo que o seuiprdpsejo de sucesso na intervencao
nao se traduz em pressao para aquele (Favero,.2002)

Segundo Moscovici (2003), o sujeito e o objeto s&@o funcionalmente distintos
e,sim um conjunto indissociavel, o que significa guobjeto é constituido em relacdo
ao sujeito .Quando ele constroi a sua representagggpeito de um objeto, o sujeito de
certa forma o constitui, ou reconstroi em seu iateognitivo de modo adequa-lo a seu
sistema de valores o0 qual por sua vez dependealdisidria e do contexto social e
ideoldgico no qual esta inserido.



Mas o que significa ser adulto e o que signisieaum adulto portador de SD?
Para responder essas questdes vamos retomar akpatos considerados por Favero
& Carneiro Soares (2002), discutidas em um art@wes a iniciacdo matematica com
adultos em processo de alfabetizacao:

Considerando a relacédo entre o desenvolvimentolpsgico adulto e o acesso a

diferentes sistemas de significagcdo a questdoejueleca destes diferentes sistemas, e

quais formas de pensamento esta atividade engeAdde?a €, portanto, aquela de que

umaatividade engendra um tipo especifico de pensame@m#g considera-la, entdo, na

pesquisa junto ao ou, em outros termos, signifipatencial mediacional da linguagem,

escrita, como instrumento, isto é, investigar commgdes se evidenciam (p.44).
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A questdo, portanto é que o desenvolvimento na fadelta tem
caracteristicas proprias e, como defendem as asutmima, 0 acesso aos diferentes

sistemas de significacdo engendra formas diferelggensamento. Isso significa que:

As pesquisas recentes sobre a trajetéria do deseneato intelectual na vida adulta apontam
para a importancia da combinacdo de aquisicdo ddlidzmes individuais e contextos
ambientais favoraveis, incluindo as oportunidadéscacionais. Estas vantagens, ocorrendo
cedo na vida, facilitam, segundo as pesquisassengelvimento de um estilo de vida adulta
caracterizado por um alto status ocupacional e ugio nsocial mais complexo com

oportunidades variadas de estimulacao inteleci#algro & Carneiro Soares, 2002, p. 44).

O fato de tratar-se de uma pessoa portadoraDden@ elimina a séria

questéo apontada por essas mesmas autoras:

N&o se trata de desqualificar o sujeito excluidest®la; trata-se de apontar um equivoco: ndo
€ possivel analisar o desenvolvimento psicologieouth ponto de vista do contexto sécio-
histérico, ignorando o papel da instituicdo escolan contexto no qual ela, além da mediacéo
de conhecimento, regula a insercdo e a mobilidadiels(Favero & Carneiro Soares, 2002, p.
44).



Trazendo essas questdes para o portador adult® dpoSemos afirmar que a
escola e a familia mediam func¢des sociais na medita que influenciam no

desenvolvimento humano. Isto é:

Ambas s8o responsaveis pela transmissdo e comstaigdconhecimento culturalmente

organizado, modificando as formas de funcioname@stoolégico, de psicoldgico, de acordo

com as expectativas de cada ambiente. Portantamdid e a escola emergem como duas
instituicdes fundamentais para desencadear osgzuevolutivos das pessoas, atuando como
propulsoras ou inibidoras do seu crescimento, djsictelectual,emocional e social. (Rego,
2003).

Por fim, resta sublinhar a pertinéncia de se adeotano proposta por Favero
(2002), a intervencao psicopedagogica como égietle pesquisa: em primeiro lugar,
por que ela coloca em evidéncias o proprio procdestesenvolvimento, tanto no que
se refere ao desenvolvimento do outro, como aqieladulto que € o mediador; em
segundo lugar, porque a exigéncia na sistematizdadandlise das sessdes avalia a
propria intervencao e, finalmente, em terceiro tugarque em assim sendo, ela gera
subsidio para a orientacdo do professor que atot jao sujeito em questao
(Favero,2002).

[1l/ Método de Intervencao
3.1/ Sujeito

Participou desse trabalho um sujeito adulto der2 aportador de Sindrome de
Down, alunos de uma Escola da Rede Publica do mRyrea sala de aula destinada os
adultos com diferentes sindromes. Ele mora comea(p#i falecido) e tem dois irméaos
mais velhos. Segundo relato da méae ele passou@ peaite da sua vida em casa e
cerca de 8 anos na APAE. Trata-se da primeira wez AAM, denominagdo que

adotaremos daqui por diante, freqlienta uma escola.

3.2. Procedimento Adotado



Procedemos a sessdes de avaliacdo psicopedag@gaa®m seguida, com base nos
dados colhidos, desenvolver as sessfes todasdestéritas a seguir

IV/ A INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA: DA AVALIACAO A
PRATICA PSICOPEDAGOGICA

4.1/ Avaliacéao Psicopedagogica

- 12 Sessdao de avaliacdo Psicopedagdgid®/09/11)

O objetivo dessa primeira sessdo de avaliacdo pmiegogica foi avaliar as
competéncias e dificuldades de AM em relacdo aéscrita de rétulos de embalagens

de objetos do cotidiano e leitura de revista endgohos infantis.

Para isso, utilizamos embalagens diversas vaazas,seus rotulos intactos, tais como a
embalagem de NESCAU, CREME DENTAL, REFRIGERANTE GOCOLA,

Também utilizamogevista em quadrinhos, como Turma da Ménica, Magsikm
desse material, utilizamos folhas de papel A4 md@nca e lapis grafite.

Com esse material procedemos ao desenvolvimerdessdo, iniciando-a, em um
Primeiro momento, com um dialogo informal com ANdpoedando diversos assuntos,
como por exemplo:

Em seguida, passamos a trabalhar com as embalkd@seguinte maneira:

Foram apresentadas AM uma por uma cada embalaganeicada vez

No inicio foi mostrado para AM diversas embalagéagoétulos para verificar
se ele seria capaz identificar-las.

Diante dos rotulos de NESCAU ele verbalizou TODDNa leitura da
embalagem de SabZo em P6 OMO, verbalizou SabamPlejtura da embalagem da
MAIZENA verbalizou massa de fazer bolo, na embatagid rétulo da COLGATE,
verbalizou creme de lavar os dentes, na embalagesaluibnete LUX , ndo associou a



nenhuma marca, verbalizou s6 palavra saboneteomefdos rétulos das embalagens
apresentadas ele dizia os nomes das marcas setaslbarsua fungao.
Todos os rotulos das embalagens apresentadas Addiass com a sua utilizacdo e
descrevia a acao por meio da qual os produtosrdhalagens eram utilizados, como
descrevemos a seguir:

Diante da embalagem de NESCAU, que AM identificamo TODDY, ele
verbalizouquepega o TODDY coloca o agucar, mexe e toma. Diaatendbalagem de
sabdo em p6 OMO, que ele identificou como sabko, Bte descreveu o procedimento

de como se lava roupa: Pega o sabdo, bate, bliea@gua e coloca para secar.

Procurou descrever como se faz o café: coa naeédaia ferver coloca agucar
e coloca no saco para coar. Quanémédalagem de MAIZENA ele a identificou

Como massa para fazer bolo, mas néo relatou o ggocemo um bolo era
feito. Colocamos-lhe, entédo, a seguinte questdquem faz bolo na sua casa?” E AM

respondeu: “ minha irm&”. Quando solicitado, AMio leu palavras contidas nas
embalagens.

Em seguida apresentamos a AM uma revista em ghadrida chamaddurma da
Monicd’ Com o intuito de verificar sua compreensao de pegsl textos, lemos uma
das historias da referida revista e apos a lefimeanos algumas perguntas sobre os
personagens da historia. AM trocou alguns nomesocmsndos personageMagali e

Cebolinha mas foi capaz de relatar a historia que |heamawslido.

Resultados obtidos na 12 sessao de avaliagéo e wkséo

Diante do que relatamos acima, podemos dizer quenAMesta alfabetizado:
nao
Reconhece os rotulos de embalagens dos produtesamuns utilizados no dia a dia,
Como o das embalagens utilizadas néao |é palawrdsases e se atém a descrever a
utilizacdo de cada produto das embalagens, conaxtesistica do pensamento pre-
operacional concreto.

AM apresenta, no entanto, boa compreensdo no queesipeito ao relato de
histérias simples como aquelas destinadas as esang
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Na sessao seguinte relatamos a avaliagcao que @déssmes com AM sobre a nocgéo de

namero e as nog¢des basicas de tempo.

- 22 Sessao de avaliacdo Psicopedagogica (03/1.0/

O objetivo dessa segunda sessdo de avaliagdo pdamjmica foi avaliar as
competéncias e dificuldades de AM em relacdo amdeanumero e as nogdes basicas

de tempo.

Para isso, utilizamos umalendario de folhinha, papel, lapis, canudos abbsr para
sorver liquidos, forminha de papel de docinhosigsadle picolés,
Iniciamos a sessdo nos focando nas nocdes basicasngpo e desenvolvemos o

seguinte dialogo (utilizamos AM para o sujeito edPereferéncia a nés mesmos):

PE: “Vocé sabe que dia € hoje"?

AM: “Sexta-Feira”.

PE: “ E ontem, que dia Foi"?

AM “Quinta-feira”

PE: “Amanha sera qual dia da semana”?
AM:"Sabado”.

PE: “E Vocé sabe se localizar na escola™?

AM: “Sim”.

PE: “E Onde fica a cantina da escola”?

PE: “E Vai direto depois dobra e chegou na cantina”
PE: “E o banheiro™?

AM: “O banheiro fica depois da cantina”.

PE: “Vocé sabe-me dizer onde fica o bebedouro clala&®

AM: “Segue direto, fica perto da diretoria”.

Em seguida, apresentamos a AM um conjunto com 2ifogpade picolés,
solicitando-lhes que verificassem quantos palitasich AM contou os palitos de
picolés de 1 a 20. Em seguida, lhes solicitamossgparasse as seguintes quantidades

de palitos: 5, 8, 10,15 e 20. Ele o fez corretamassociando o numero as quantidades.



11

A terceira atividade dessa sesséo foi a apias®dm para AM do seguinte
problema de matematic&osto do salgadinho da minha cantina que custa,B§ @Wm
real); quanto dinheiro preciso para comprar um sadgho todos os dias de aula?
Lemos em voz alta o problema e disponibilizamos aatendario. AM afirmou nao
saber resolver o problema. Alteramos entdo a oedd problema para:quanto
dinheiro preciso para comprar um salgadinho durant®ma semana de aulaRle

afirmoumais uma vez que nao sabia resolver.

- Resultados obtidos na 22 sessédo de avaliagdofdsséo.

Diante do que relatamos acima, podemos dizer que pdlkui a nocao de
namero, associando a contagem a quantidade de®bjéd entanto parece ndo operar
com numeros. Podemos dizer também que ele apreaem@acdes basicas de tempo e
espaco, como presente, passado e futuro e aszhgsds primarias dentro de um
espaco que ele frequienta cotidianamente.

Na sesséo seguinte avaliamos a compreenséo de Afglagao ao sistema monetério.

- 32 Sessao de avaliacdo Psicopedagogica

O objetivo dessa terceira sessado de avaliacao peslagogica foi avaliar as
competéncias e dificuldades de AM em relagdo amntezcimento e respectivos valores
de notas do nosso sistema monetério. Para tardend@vemos um dialogo com AM
abordando a atividade de compras (utilizamos AMaasujeito e PE em referéncia a

nOGS mesmos):

PE: “Vocé faz compras com sua mée ao supermercado”?
AM: “Sim”

PE: “Vocé faz compras sozinho?

AM: “Sim, eu vou a padaria comprar pdo de queijo”.

PE: “Quantos paes vocé compra na padaria”?

AM: “Doze”

PE: “Qual é o preco dos paes de queijo™?
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AM: “R$ 2,00” ( dois reais)

PE: “Qual é o preco de um picolé”?

AM: “R$ 1,00” (um real)

P:E “Qual é o preco de um quilo de arroz"?

AM: “R$ 2,00” (dois reais)

Logo apds estas perguntas apresentei cédulasséi®RR$ 2,00 R$ 5,00 R$10,00 R$20,00 e
de R$50,00 aos quais ele reconheceu excet®& 86,00

PE: “Vocé ja havia estudado essas cédulas?

AM: “Sim, na APAE”.

- Resultados obtidos na 32 sessédo de avaliacdosdssao.

Diante do que relatamos acima, podemos dizer quetéxMas noc¢des basicas
dos valores monetarios, reconhecendo as notas aloeey até 50 reais. Nao temos

dados para afirmar que AM opera com dinheiro.

42 Sessdao de avaliacao (10/10/11)
Objetivo : Verificar o desenvolvimento da compréensgextual através de jornal e de

um conto dos do trés Porquinhos.

Para tanto, apresentamos a AM uma edi¢cdo do Jooratio Braziliense do dia 17 de

outubro de 2011, foi realizada uma leitura atragésimagens, da historia do trés
porquinhos. Em um primeiro momento deixamos AM nsaan o jornal a vontade para
verificar o que mais |lhe interessava. Ele separqarée relacionada a esportes se
demorando nela aproximadamente trés minutos. Odoasse, tempo, lhe propusemos

algumagyuestbes, com intuito de verificar sua compreensao.

PE: “Para que time vocé torce”?

AM: “Vasco, ele esta na frente do campeonato”.

PE: “Quem esta em segundo no campeonato brasfeiro”
AM: “O Corinthians.”

PE: “Vocé sempre assiste aos jogos”?

AM: “ Sim”.
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PE: “ O que vocé mais gosta de ver na televisdo™?

AM: “Ana Maria Braga”.

PE: “Mesmo! O que vocé mais gosta no programa @dela”
AM: “Ela faz comida”.

PE: “ Vocé sabe cozinhar’?

AM: “Sei fazer café”.

PE: “Como se faz um café”?

AM: “ Coloca agua no fogo deixa ferver e colocag@aar e depois deixa ferver, coloca odm

café e depois cOa e ta pronto”.

Em seguida entreguei o conto dos trés porquinhos

Resultados obtidos na 32 sessao de avaliacéo e ukséo.

Apoés a leitura do jornal e do conto dos trés pargos verificou que AM tem nogdes de
compreensao textual quando associado as imagens.

No segundo momento entreguei o livro dos trés pohgs e ele comecgou a
folhear e a contar a historia:

AM: “O porquinho fez sua casa de palha, veio @lsbbrou

e a casa caiu”.

AM: “ O outro porquinho fez sua casa de madeied v

o lobo sobrou e a casa caiu”.

AM: “O porquinho fez sua casa de tijolo o lobd@snsobrou e

casa nao caiu o porquinho fez um caldeirdo e od¢anono caldeirao”.

PE: “Que parte da histéria dos trés porquinhos gostou mais.”?

AM: “Quando o lobo caiu no caldeirao”.

PE: “Que outra histéria vocé gosta"?

AM: “Do chapeuzinho vermelho”.

4.2/ AS SESSOES DE INTERVENCAO.
Objetivo: Identificar através dos dados observaasessées como AM se encontra no

processo de desenvolvimento de opera¢cdes matematica



14

- 13 e 22 Sessodes de intervencgdo PsicopedagogicAl(11)

Mediante dos dados que obtivemos no desenvolvimdgdosessdes de intervencao, a
primeira e a segundas sessdes de intervencao amrfoem atividades que levassem
AM a desenvolver suas competéncias matematicaseatde operacdes simples.

Para tanto, utilizamos materiais simples, do nassinliano, como palitos de picolés e

jujubas pequenos doces coloridos de goma que ssemgpam em saquinhos de 120g.

Com esse material, propusemos a AM uma série decsiés problemas simples,
envolvendo as atividades de contagem, de adicAdab#ragdo, atividades estas

realizadas na mesa.

PE: “Propde que AM me entregue 5 palitos de pgol

AM: “ Entrega os 5 palitos de picolés solicitados”.

PE: “ Solicitei que entregasse mais 4 palitos delgs”.

AM: “ Entrega os 4 palitos”.

PE: “Se eu juntar estes 5 palitos com os outrascé tem,

Quantos palitos ficam agora™?

AM: “Pensa um pouco e junta os palitos de picolésreeca a contar: 1,2,3,4,5,6,7 8,9.”
AM: “Vocé tem quantos palitos agora”?

AM: “Tem 9 palitos”.

PE: “Agora eu quero que vocé me entregue 7 docidb@poma”.

AM: “Conta os docinhos de goma 1,2,3,4,5,6,7”

PE: “Se vocé ganhar mais 4 docinhos de gomas, agigaté fica agora”?
AM: “Pensa e fala 7”

PE: “Como 7 se vocé ja tinha 7"?

PE: “Nao é melhor juntar todos os docinhos e cokits’'?

AM: “Conta 1,2,3,4,5,6,7,8,9,11"

AM: “11 docinhos”.

PE: " Peque para mim por favor mais 10 docinhogouea”.

AM: “Conta e entrega as 10 docinhos”

PE: “ Agora me entregue mais 6 e me diga quardosos tenho agora™?
AM: “Junta os docinhos e realiza a atividade consmapidez do que as anteriores”.

PE: “Muito bem vocé fez certinho”.
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PE: “Fiz essa atividade com varios niumeros e elgaa@, utilizando a mesma estratégia
de juntar e contar”.

PE: “Agora AM presta atencéo que vocé vai fazee gsobleminha diferente”.

PE: “SE vocé tem 10 docinhos de goma come 2 gsaocton quantos vocé fica”?

AM: “Quantos eu fico deixa eu vé”.

PE: “Pedi que ele comesse e assim ele o fez coroenteu.”

AM: “1, 2,3,4,5,7,8,”

PE: “ficaram quantas AM"?

AM: “8”

PE: “Observe AM que antes quando vocé estava resolvesngoobleminhas de matematica
vocé stava ganhando, agora quando tu fores realizar @sacdo de matematica vocé vai
perder.

PE: “Se eu tenho 12 palitos de picolés e percdiopale picolés, com quantos palitos
eu fico™?

AM: “Separou todos os palitos de picolés 1 até otk foi separado os 5 palitos que
iria perder e contou 1,2,3,4,5,6,7.”

PE: “Quantos palitos vocé tem agora”?

AM: 7

AM: “Se vocé tem 8 laranjas chupa 5 quantos vazE'?i

AM: “Pensou, contou nos seus dedos”.

AM: “3 laranjas”.

- Resultados obtidos e discussdo da 12 e 22 Sess@eintervencao Psicopedagogica
Os dados demonstram que AM estd no processo derwgits dos numeros, faz
correspondéncia ao numero com a quantidade sdigitéio faz calculo mental, realiza

operacdes concretas.
32 Sessdo de Intervencdo Psicopedagog{2€/10/11)
Objetivo : Relatar como a atividades de intervengdes forammdedvidas.

Diante dos dados que obtivemos no desenvolvimeato sgéssdes anteriores, nosso

objetivo nessa 32 sessao de intervencao psicopgidadoi desenvolver atividades com
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AM que facilitassem o desenvolvimento de suas co@mg&éas em relacdo a utilizagao
do sistema monetario.

Para tanto, desenvolvemos as seguintes atividagkedescrevemos a seguir, utilizando
cédulas monetarias, isto é, sempre deixando asaséadisposicdo de AM.

Inicialmente, partindo do dado de que AM apresentaompeténcias minimas em
relagdo as nocgdes sobre as células monetariagphesentamos situacdes problemas

simples, envolvendo as seguintes operagodes:

PE: “Um picolé custa R$ 1,00 quanto reais eu poguisa comprar 3 picolés”?
AM: “Contou as notas das cédulas e respondeu R% 3,0

PE: “E quantos reais eu preciso para comprar IigscAM”?

AM: “Nesse momento ele ficou em siléncio por algomsutos, respondeu que
“néo sabia”.

PE Quanto vocé gasta por 5 picolés AM?|

AM: R$ 5,00

PE: A proporcdo que AM evidenciava compreensamdtss monetaria

ia inserindo outras notas maiores, respeitanda oiteo0.

- Resultados obtidos e discussao da 32 SessamtiErvencéo Psicopedagogica

Diante do que foi relatado entende-se que AM reeoalas notas do sistema

monetario, mas so faz operac¢des simples com oidinhe

42 e 52 Sessodes de Intervencéo Psicopedago(Rdd10/11)

OBJETIVO : Intervir no processo de constru¢ao cognitivakedfiea.

PE: “Propde atividade através de um jogo alfabedtwainno qual AM teria que fazer

reconhecimento das letras do seu nome”.

AM: “ Reconhece as letras e forma 0 seu nome”.
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PE:. “Ap0Os essa instrucdo pedi que ele me entregagsimas letras do alfabeto de
forma desordenada para verificar se ele faria onfeecimento delas sem ser de uma
forma mecanica”.

AM: “Entrega algumas letras solicitadas, as derak@®rra”.

PE: Resolvi trabalhar letras que tinham significagdara ele como de sua mée, da sua
professora, dos seus amigos de sala de aula e diongede futebol.

AM: No final da atividade AM ja estava fazendo @arhecimento dessas letras que

eram aproximadamente umas 8 letras.

- Resultados obtidos e discussao da 4 e 52 Sesde@dstervencao Psicopedagogica

Os dados apontam caracteristicas do nivel préeilaBM ainda ndo estabelece uma
ralacdo biunivoca entre fala e as diferentes reptagdes. Acredita que se escreve com
desenhos. Suas questdes podem situar-se tantonpo semantico quanto nos aspectos

fisicos da escrita, como a forma e a sua funcadettas e niumeros.



18

V- Discussédo Geral dos resultados da Intervencédo Pspemlagogica

A avaliacao Psicopedagogica ocorreu em quatro etapas, a paiffteirealizada
com objetivo de avaliar as competéncias do sugtiaelacdo a lectoescrita de rétulos
de embalagens e leitura de revista em quadrirfhassultado evidenciou que AM nao
esta alfabetizado, reconhece os rétulos de emlraagais comuns do dia a dia, com
caracteristicas do pensamento operacional concreto.

Como proposta para essa atividade foi realizadgogmalfabeto mével no qual
AM teria que fazer reconhecimento das letras do seme. Inspiramo-nos em
Vygostsky citado porGARNEIRO, Maria Sylvia Cardoso,2008,p.31). Parapproessa
proposta de intervencdo, nos quais o0s processasofimmento mental do homem sao
fornecidos pela cultura, pela mediacéo semiodtisaistema simbaolicos especialmente a
linguagem funcionam como elementos mediadores quaifgm a comunicacdo entre
os individuos, os estabelecimento compartilhadosupo determinado grupo cultural,
bem como a producdo de sentido, que possibilitgmereepcéo e a interpretacdo do
mundo no qual estamos inseridos, nesse sentidiveesws utilizar letras e palavras que
fossem do dia a dia de AM que fizessem sentinda @lar

Segundo Moscovici (2003), o sujeito e o objeto s&@o funcionalmente distintos
e,sim um conjunto indissociavel, o que significa guobjeto é constituido em relacao
ao sujeito .Quando ele constroi a sua representagggpeito de um objeto, o sujeito de
certa forma o constitui, ou reconstréi em seu wiateognitivo de modo adequa-lo a seu
sistema de valores o0 qual por sua vez dependealbisidria e do contexto social e
ideoldgico no qual esta inserido.

As outras sessdes foram planejadas no sentido dkaraw processo de
desenvolvimento de operacdes matematica, reconbBetmnto sistema monetario e
verificar se AM tém nocdes de tempo e espaco.

Os dados dao avaliacdo de intervencéo psicopeaagdgo indicios que AM
possui no¢cdes de numero, nas atividades realizaamsessdes fazia associacbes de

namero e quantidade, no entanto ainda ndo operandoreros.

Diante do que relatamos acima, podemos dizer que pdSkui nocdes de

nameros, associando contagem a quantidade do®®bjBtodemos dizer também que
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ele apresenta nog¢des basicas de tempo e espagn,pcesente, passado e futuro e as
localizagBes primarias dentro de um espaco quéredgienta cotidianamente. Possui
nocbes em relacdo sobre as cédulas monetéaria, vobsensuas competéncias
matematicas através de operacgdes simples.

Portanto, como um ser humano ativo, ele esta neepso de construcéo de suas
ideias da sua histoéria, ou seja, do seu proprierdedvimento mediado pelas interacdes

da familia, pela escola, pela sécia cultura.
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VI- Consideracgdes Finais

Segundo Vygotsk (1984) O ser humano € por natwrazaer cultural, e sendo assim
acreditamos que o desenvolvimento cognitivo do (S®)da no plano das relacdes
sociais e no plano dos processos de internalizacoes

Sendo assim a psicopedagogia busca as razoes faaddddes do ato de
aprender considerando o ser humano em suas msltigilmensdes. Diante da
elaboracédo desse trabalho de estagio clinico,dssipgel evidenciar a realidade de um
estudo de caso, que teve como objetivo avaliar gerd®lvimento e intervir na
aprendizagem Sindrome de Dawn. A familia e a asestdo inseridas neste contexto
culturalmente organizado, modificando as formasfuteionamento psicoldgico, de
acordo com com as expectativas de cada ambientadatucomo mediadora de
conhecimento.

Por tanto cabe ao profissional da Psicopedagamip papel é o de mediador de
conhecimento , ficarem atendo a essa grande qudstaoé de propulsionarem a

interacdo dos estudante ao campo conceitual asdiv@reas de conhecimentos.
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