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RESUMO

O objetivo deste trabalho é analisar a presenca dos componentes de historia
e cultura afro-brasileira e indigena em livros didaticos do novo Ensino Médio, a partir
de uma amostragem de colegao aprovada pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), no ultimo edital, buscando verificar em que medida o
material atende, em especial no que diz respeito ao componente curricular Filosofia,
agora no interior da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas as exigéncias do
artigo 26-A da LDB, inserido e modificado, respectivamente, pelas leis 10.639/2003 e
11.645/2008. Procura estabelecer um panorama resumido da construcdo da
educagao no Brasil, em seu processo de colonizacdo e apds a independéncia,
abrangendo o importante PNLD até reforma do novo ensino médio, partindo da
hipotese de que o conteudo didatico pode influenciar de forma direta a identidade
dos alunos. A analise busca alertar sobre a necessidade da revisdo dos conteudos
filoséficos que abordam a tematica africana, afro-brasileira e indigena, com o intuito

de fortalecer o ensino igualitario e justo.
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1. INTRODUGAO

Antes de refletirmos sobre alguns dos atuais problemas na educacéo, em
especial aqueles que se ligam com o enfrentamento ao racismo e ao apagamento de
culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas é importante buscarmos compreender
0s motivos que levaram a tais problemas, pois dessa forma é mais facil encontrar as
melhores solugdes cabiveis. O Brasil € um pais que apresenta em sua historia a
evidente exploracéo, dependéncia, violéncia, desprezo por culturas diferentes da do
colonizador e pelo favorecimento de uma pequena elite, em oposigao aos interesses
da maior parte do povo. A cada fase de sua construgdo e em seus diferentes
contextos, a educacao brasileira, para as classes populares, se apresenta com
pouca condigdo, pouca infraestrutura, com modelos domesticadores e reacionarios,
evitando que muitas pessoas tenham acesso ao ensino de qualidade, transformador
e libertador. Conhecer a histdria da educagdo e do ensino escolar € primordial
“diante da importancia que a educagao alcancou. Nao se pode permitir que essa
instituicdo continue contribuindo de maneira significativa para perpetuar as
desigualdades sociais e a exclusédo, negando a sua fungdo politico-pedagdgica”
(SOUZA; SANTOS, 2019). No presente século XXI, ano de 2022, o cenario da
educacado brasileira € um desafio, ainda mais se considerarmos os impactos
causados pela pandemia da COVID-19. A educacéo brasileira, segundo o art. 22 da
Lei de Diretrizes Basicas (LDB) tem por finalidades, “desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL,
2013).

Neste cenario, este trabalho buscara compreender, na busca de uma
educacao que cumpra esse enunciado da LDB, como foi tratado a determinagao do
artigo 26-A da mesma lei, nos livros didaticos aprovados no ultimo edital do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD 2020/2021), buscando

entender, se na amostra que analisaremos, encontramos atendidas as



determinagdes legais sobre este ultimo artigo, que determina o estudo das historias
e culturas africana, afro-brasileiras e indigenas nos curriculos da educagéao basica.
Também buscaremos situar brevemente o contexto da educacado brasileira,
principalmente no que diz respeito ao ensino médio, através de um breve historico,
buscando elementos que nos possibilitem entender os caminhos que levaram até a
exigéncia do artigo 26-A da LDB.

Compondo a primeira parte do trabalho, no primeiro capitulo buscamos
estabelecer um panorama resumido, por um balango histérico, levando em conta a
construcao sociocultural do Brasil em seu processo de colonizagao, sob os aspectos
da educacéo, junto com sua influéncia no desenvolvimento econdémico, social e
cultural desigual presente no pais. Um dos motivos da desigualdade social do Brasil
esta relacionada a maneira que o colonizador estabeleceu a educagao como forma
de ascensao social visando a melhor qualificagao profissional, porém é dificultada a
uma grande parte da populacéo. E importante refletir sobre como a educacéo e os
seus conteudos podem ser trabalhados para proporcionar a igualdade e respeito
entre os diversos tipos de pessoas que existem na sociedade.

No segundo capitulo, tratamos das leis 10.639/11.645, que trazem as
demandas das populagdes indigenas e afrodescendentes na area da educacao,
favorecendo a compreensdo de que € necessario construir um ambiente de ensino
que possibilita valorizar as diferentes origens culturais da populagao brasileira como
um valor, superando situagdes de discriminagdes e preconceitos étnico-raciais. Suas
metas sdo de reconhecerem os direitos dos negros e dos indigenas na cultura
nacional, manifestando suas autonomias, sejam individuais ou coletivas de seus
pensamentos, expressando suas préprias visdes de mundo. E importante salientar a
importancia da implementagao dessas leis para o ensino da diversidade cultural no
pais. A integracdo da cultura e historia da cultura indigena e afro-brasileira nos
curriculos da educacéao basica € um marco historico.

Pensando dessa forma, o ensino deve estar atento ao fato de ajudar a
construir a identidade dos alunos e que 0s mesmos precisam se sentir
representados nos livros, autores, imagens, etc. O terceiro capitulo é dedicado a
tratar de tal questado, visando contribuir para a reforma da condi¢cao dos conteudos
ensinados em sala de aula para um individuo, enquanto pertencente a uma
comunidade na sociedade. Qual a importancia de trabalhar nessa proposta? O Brasil

€ um pais que passou por um processo de colonizagao, iniciado na primeira metade



do século XVI que se enraizou e permanece até os dias de hoje. Esse processo foi
crucial para a constru¢cao do Brasil e para a formag¢ao do povo brasileiro com uma
identidade cultural fragilizada. Uma das consequéncias desse processo € um
imaginario étnico-racial que favorece brancos e uma admiracdo em demasia por
lagos europeus, que em contrapartida, menospreza e desvaloriza outras culturas
como as africanas e indigenas, gerando atritos sob o padrao estético e cultural no
pais. As tensdes geradas por esses desatinos sao vividas diariamente em meio as
desigualdades, esteredtipos e ideologias racistas. O Brasil procura, através da
valorizagdo na educagao sobre a histdria e cultura dos povos afro-brasileiros e
indigenas, com enfoque na diversidade econOmica, cultural, racial e social do
territério nacional, reparar os danos seculares sofridos no decorrer da construgcéo do
pais, principalmente os prejuizos aos direitos e a identidade.

Introduzindo a segunda parte, no quarto capitulo apresentaremos as
principais mudangas ocorridas para a implementagcdo do novo ensino médio, que foi
um motivador para este trabalho. A educagao deve passar por reformulagdes na
medida que a sociedade se torna mais consciente e atualizada com relagéo as
demandas das realidades sociais, econdmicas culturais e politicas. O ensino de
filosofia € crucial nesse aspecto ja que trata de questdes especulativas relacionadas
a todas as areas da vida, com intuito de aprimorar e melhorar a condigdo humana,
contudo é extremamente importante que esses conteudos fagam sentido na
percepcdo do aluno e da aluna enquanto aprendizes, submetidos por lei e com
direito, a frequentar as instituicdes de ensino primarias e basicas.

O quinto capitulo trata do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), tendo em vista que o edital estabelece toda uma estrutura para as
aprovacgdes dos livros com conteudos aptos para o ensino, foram expostos alguns
critérios e referéncias que abarcam com as demandas das leis 10.639/11.645. O
livro didatico é a base do ensino, este material deve apresentar dindmicas atrativas
para todos os alunos de todas as escolas, de todas as etapas da educagao basica,
de forma que estimule os mesmo a continuar aprendendo até fora do ambiente
escolar.

Por fim e complementando a segunda parte do trabalho é apresentado o
sexto capitulo. Ele traz a analise por amostragem da cole¢ao “Editora do Brasil -
Conexao Mundo”. Esta colegcao foi aprovada e podera ser usada com material

didatico do novo ensino médio. O objetivo foi o de identificar a exposi¢do de



conteudos com abordagens filosoficas e como os mesmos estédo dispostos, de forma

que contemplem o artigo 26-A da LDB.

2. O ENSINO NO BRASIL

Nesta parte do trabalho, partiremos de uma revisao, que parte especialmente
do trabalho de Savoy Saboia e Saboia (2015), que antes da reforma do Ensino
Meédio, havia realizado uma pesquisa, na UnB, observando no livro didatico os
impactos do colonialismo nas identidades sociais, e discutiu também a questao da
historia e cultura africana e indigena no ensino de filosofia, investigando dois livros e
fazendo, antes, uma revisao historica e tedrica que nos foi muito util aqui, pois nos
deu pistas de outros contextos para pensar o percurso da histéria do ensino
brasileiro.

Nosso percurso aqui ndo tem o objetivo de esgotar um historico do ensino,
mas em tragar para nossa propria caminhada alguns elementos que nos permitam
pensar a historia da exclusao e do apagamento na educagao, por isso o recorte e a
brevidade, ja que é mais uma provocagao inicial do que uma sistematizagcao
completa.

Assim, vemos que o processo de colonizagao ocorrido no Brasil por Portugal,
iniciado na primeira metade do século XVI, é ainda arraigado atualmente em
diversas disposi¢cdes. Com o intuito de intensificar e melhorar a fruigéo e vigilancia
sobre o territério colonizado, os portugueses incrementou a coldnia a elaboragéo de
uma educacdo. E essa educacgao, primeiramente, foi voltada unicamente para a
catequizacdo. Pensada e desenvolvida pela Igreja Catdlica com o governo
portugués, o principal objetivo das escolas jesuiticas estava voltada para o
conhecimento da fé cristd, ou seja, transfigurar a fé indigena e do escravo,
convertendo a alma de ambos ao cristianismo. Ja nesse periodo instalaram-se
segregagdes e desigualdades no ensino, caracterizada por uma separagao de
ambiente escolar. enquanto as aulas (missdes) ensinadas para os indigenas

aconteciam em ambientes improvisados, geralmente erguidos pelos proprios
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indigenas e escravos, os parentes dos colonos aprendiam em locais investidos de
organizacgéao e articulagdes, mas voltadas para as letras. Essa divergéncia de local e
publico nas relagdes de educagao era uma solicitagdo que partia das elites que
colonizaram e residiam no pais. Dessa forma, em meados de 1500, com a vinda dos
jesuitas e os seus ensinamentos educacionais, brota a semente do ensino no Brasil
(SOUZA; SANTOS, 2019).

Em 1599 foi elaborado pela educagdo jesuita o “Ratio Studiorum™ -
documento que possuia diretrizes curriculares elaboradas e planejadas pela igreja
catdlica, contudo, era nitida a distingdo entre os conteudos ensinados aos parentes
dos colonos e aos indigenas. Desde a implementagdo desse sistema o pais
comegava a organizar a sociedade de forma niveladora, conforme o grau e acesso a
alfabetizacdo, ou seja, para ter uma melhor oportunidade na colénia era preciso
saber ler e escrever. Posteriormente, em 1759, com a crescente corrente do
iluminismo, o Brasil passou pela reforma pombalina?, que remodelou a educacao no
pais, e consequentemente, desarranjou as escolas jesuiticas que perduraram por
mais de 200 anos, fazendo com que os indigenas nao tivessem mais nenhum
acesso ao sistema educacional. Outro marco interessante para entendermos a
estruturacdo da educacéao brasileira ocorreu em 1808, com a vinda da familia real ao
Brasil. Esse fato serviu de incentivo para o investimento na educacao, o que acabou
por resultar nas criagdes das primeiras instituicdes de ensino superior no pais,
voltadas para a qualificacdo profissional em fungédo do servigco publico para servir a
corte, redundantemente, projetada e centrada na ascensdo académica da elite
brasileira e para os filhos dos nobres.

Mesmo com a independéncia do pais em 1824 juntamente com a outorga da
primeira constituicdo brasileira (que declarava instrugdo primaria e gratuita a todos

os cidadaos)® e, em 1827 a primeira lei brasileira criada a pedido de Dom Pedro |

' “Ratio atque Institutio Studiorum Societatis lesu” (Plano e Organizagdo de Estudos da Companhia
de Jesus). Foi tido como um grande avango para a modernizagdo das escolas ordenadas pelos
jesuitas. (SOUZA; SANTOS, 2019).

2 As principais medidas implementadas pelo marqués, por intermédio do Alvara de 28 de junho de
1759, foram: total destruicdo da organizacdo da educacéo jesuitica e sua metodologia de ensino,
tanto no Brasil quanto em Portugal; instituicdo de aulas de gramatica latina, de grego e de retodrica;
criagdo do cargo de 'diretor de estudos'; pretendia-se que fosse um 6rgdo administrativo de
orientagdo e fiscalizagdo do ensino; introdugédo das aulas régias; aulas isoladas que substituiram o
curso secundario de humanidades criado pelos jesuitas; realizagdo de concurso para escolha de
professores para ministrarem as aulas régias; aprovagdo e instituicdo das aulas de comércio.
(MACIEL; NETO, 2006, p. 470).

3 Art.179 paragrafo XXXII.
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reservada unicamente para a educacdo*, esse campo ndo obteve muito
investimento, tdo pouco progresso, inclusive na capacitagao profissional de quem iria
lecionar as aulas em sala. Fato que prejudicou de forma mais significativa as
camadas mais pobres do pais, pois as familias abastadas - com melhores condicoes
financeiras - tinham mais oportunidades para ter acesso ao ensino em colégios,
além de poderem estudar nas universidades em Portugal. Dentre seus artigos havia
o dos conteudos obrigatérios para serem ensinados: histéria do Brasil, principios de

moral crista e da religido catolica e ensino da matematica, escrita e leitura.

O Brasil, Colénia, Império e Republica, teve historicamente, no
aspecto legal, uma postura ativa e permissiva diante da discriminagdo e do
racismo que atinge a populagdo afro-descendente brasileira até hoje. O
Decreto n.° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas
publicas do pais ndo seriam admitidos escravos, e a previsdo de instrugcao
para adultos negros dependia da disponibilidade de professores. Decreto n.°
7.031-A, de 6 de setembro de 1878, estabelecia que os negros s6 podiam
estudar no periodo noturno e diversas estratégias foram montadas no
sentido de impedir o acesso pleno dessa populagdo aos bancos escolares
(BRASIL, 2004, p. 7).

Antes da proclamagao da republica, em 1834, ainda durante o regime
monarquico, foi implementada a primeira escola de formagdo de professores®,
procurando elevar a educacgao formal voltada para os conhecimentos dos conteudos
das aulas. Apds a proclamacéao, ainda em 1889, a educag¢ao herdada pela republica
do império luso-brasileiro apresentava o cenario articulado, um sistema escolar que
provia a alta sociedade colégios de qualidade - que eram mantidas pelo governo
federal - enquanto as classes mais pobres estudariam em locais desprovidos de
qualificacéo e infraestrutura - mantidas pelo sistema estadual.

Na década de 1920 houve um esfor¢o para transformar o cenario da
educacao até entdo, que incluiu a criacdo da Associagao Brasileira de Educagao
(ABE) - com o intuito de viabilizar debates e questdes sobre a educac¢éo nacional - e
as propostas da Escola Nova.

Apesar do pouco triunfo, esse movimento a procura da promogao de
melhorias foi importante para comegar a se pensar numa mudanca significativa. A
principal fungdo da Escola Nova, dentre outras, era a de promover um ensino com

mais qualidade, através da inclusdo e do conhecimento pratico, ou seja, que os

4 Além de racista, de carater patriarcal e machista que contribuiu para configurar a forma que a
sociedade trata a mulher atualmente.
5 A primeira escola normal em nosso pais foi criada no Rio de Janeiro, pela Lei n° 10, de 1835.



12

conteudos aprendidos estivessem devidamente presentes no cotidiano dos alunos.
(SOUZA; AZEVEDO, 2022).

A partir de 1930, devido ao esforgo ocorrido na década passada, a educagao
brasileira, de forma gradual, ganhou forca e passou a ser mais valorizada. Apos a
revolugdo - que ocorreu por conta da forte centralizacdo econdmica e politica
nacional - as mudangas comecaram a dar frutos, como criagdo do Ministério da
Educacdo (MEC) e o texto da constituicdo de 1934, que mesmo num periodo de
ditadura, iniciava um sistema organizado de ensino, organizagdo essa que se deu
por meio de decretos e determinacdes federais. Outro ponto que merece destaque &
a regulamentagdo do ensino industrial ocorrida em 1942, com o surgimento do
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial, o SENAI°, que atende de forma
direcionada as classes mais pobres. Nesse mesmo periodo, as metodologias de
alfabetizacdo e de inclusdo do pedagogo Paulo Freire comegam a ganhar espago na
mente e nos planos de muitos educadores, propagando em todo o pais. (AZEVEDO,
2022)

Um marco historico ocorrido em 1961 foi a promulgacao inédita da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), que elaborou uma base de disciplinas gerais
em todas as areas. A segunda versao, de 1971, estabeleceu de forma obrigatéria a
conclusao e término do ensino primario, de 8 anos, e a sistematizagdo do ensino,
introduzindo o emprego dos termos 1° e 2° grau. O ensino secundario é voltado para
a area técnica, devido aos interesses dos governantes, que até 1982 eram militares.
Com base na nova Constituicdo de 1988 - que finalmente estabelecia que a
educacao passava a ser um direito de todo cidaddo - foi criada a Nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado Nacional, lei n° 9.394, promulgada em 20 de
dezembro de 1996, mesmo ano que o governo federal criou os Parametros
Curriculares Nacional (PCN). Esse com o intuito de reestruturar os curriculos de
ensino para proporcionar a educagao em fungédo do individuo enquanto estudante e
de escolas de qualidade. A Carta Magna e a nova LDB dao suportes legais para que
o direito a uma educacdo de qualidade seja realmente consubstanciado,
assegurando a formacgao integral do individuo e a sua insergédo consciente, critica e
cidada na sociedade (SOUZA; SANTOS, 2019). Assim ocorreu a oficializagdo do

6 Criado em 22 de janeiro de 1942, pelo decreto-lei 4.048 do entdo presidente Getulio Vargas, o Senai
- Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial - surgiu para atender a uma necessidade premente: a
formacao de profissionais qualificados.
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ensino infantil, além da mudanga de denominar e determinar o Ensino Fundamental

e o Ensino Médio, os dois incluidos como etapas da educacéao basica.

3.AS LEIS

A educacéo brasileira, ha quase duas décadas, se mobiliza para reconhecer
em sua historia a importancia e o valor da histéria e cultura indigena e afro-brasileira,
que ao longo de 500 anos, tiveram seus direitos e identidades violados. Um grande
marco sdo as leis n° 10.639 de 2003, que altera a lei n°® 9.394 de 1996 (LDB),
inserindo nela o artigo 26-A — que determina o ensino de histdria e cultura africana e
afro-brasileira — e a lei 11.645, de 10 de margo de 2008, que altera que altera o
mesmo artigo, determinando o ensino de "Histéria da Africa e Histéria da Cultura
Afro-Brasileira, Africana e Indigena" como obrigatoria na rede de ensino. Apesar das
promulgagdes em anos diferentes, sdo demandas de lutas existentes desde a

chegada dos europeus em solos brasileiros. Trechos da lei na integra:

E neste contexto que deve ser entendida a nova redagéo dada ao
art. 26-A da Lei n° 9.394/96 pela Lei n° 11.645/2008, alterando redagao
anteriormente inserida pela Lei n°® 10.639/2003, no sentido de que nos
estabelecimentos de Ensino Fundamental e de Ensino Médio, publicos e
privados, tornar-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afrobrasileira e
indigena. O § 1° do referido art. 26-A enfatiza que o conteudo programatico
a que se refere este artigo incluira aspectos da historia e da cultura que
caracterizam a formacdo da populagdo brasileira, a partir desses dois
grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na formagdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicbes nas areas social, econémica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil. O § 2° do mesmo artigo, por sua vez,
buscando evitar uma interpretagéo reducionista do dispositivo definido no
paragrafo anterior, definiu com clareza que os conteudos referentes a
histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
educacéo artistica e de literatura e historia brasileiras (BRASIL, 2015).
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Como referéncias para o assunto trouxemos dois documentos, “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana” e o parecer CNE/CEB N°:
14.2015 das “Diretrizes Operacionais para a implementagdo da histéria e das
culturas dos povos indigenas na Educagdo Basica, em decorréncia da lei n°
11.645/2008”. Dentre suas acgdes educativas de combate ao racismo e a

discriminacdes estao:

- A critica pelos coordenadores pedagdgicos, orientadores
educacionais, professores, das representacdes dos negros e de outras
minorias nos textos, materiais didaticos, bem como providéncias para
corrigi-las.

- Introdugdo, nos cursos de formacdo de professores e de outros
profissionais da educacdo: de analises das relagdes sociais e raciais no
Brasil; de conceitos e de suas bases teéricas, tais como racismo,
discriminagdes, intolerancia, preconceito, esteredtipo, raga, etnia, cultura,
classe social, diversidade, diferenca, multiculturalismo; de praticas
pedagodgicas, de materiais e de textos didaticos, na perspectiva da
reeducagdo das relagdes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da
Histdria e Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos.

- Edicdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e
modalidades de ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em
cumprimento ao disposto no Art. 26A da LDB, e, para tanto, abordem a
pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial da na¢ao brasileira, corrijam
distorgdes e equivocos em obras ja publicadas sobre a histéria, a cultura, a
identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo e supervisdo dos
programas de difusdo de livros educacionais do MEC — Programa Nacional
do Livro Didatico e Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE)
(BRASIL, 2004).

- A correta inclusdo da tematica da histéria e da cultura dos povos
indigenas na Educagdo Basica tem, assim, importantes repercussoes
pedagégicas na formagédo de professores e na producdo de materiais
didaticos e pedagdgicos, os quais devem atribuir os devidos valores a
histéria e culturas dos povos indigenas para o efetivo reconhecimento da
diversidade cultural e étnica da sociedade brasileira.

- Efetivar o tratamento correto da tematica indigena, os sistemas de
ensino, em especial seus professores e todos 0s responsaveis pela
elaboragao, aquisicdo e distribuicdo de materiais didaticos, paradidaticos e
pedagoégicos devem conhecer e superar os principais problemas retro
evidenciados, os quais somente reforcam preconceitos e produzem
desinformacgdes sobre os povos indigenas. (BRASIL, 2015).

Ao incorporar historia e cultura afro-brasileira, africana, indigena e a histéria
da Africa nos curriculos de ensino como contetidos obrigatérios e especificos, o
Brasil deu um passo significativo para uma continua valorizagdo do seu povo, essa
conjuntura € de relevancia nao apenas para a populagdo negra, mas também a
todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidadaos atuantes no

seio da sociedade multicultural e pluriétnica, conseguindo construir uma nagéo
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democratica (BORGES; 2010). Dessa forma, houve a possibilidade da educacéo
basica e superior incrementar em seus planos de ensino a diversidade racial,

cultural, econdmica e social brasileira da devida forma.

4. ENSINO E IDENTIDADE

A escola € um dos primeiros espagos em que o individuo, enquanto cidadao e
cidada, tem contato com o mundo social, e por se tratar de uma instituicdo que, de
certa forma, deve percorrer um tempo consideravel de nossas vidas, acaba por
influenciar de forma significativa a conduta dos mesmos. E demonstrada na histéria
da educagao brasileira que o sentido da pratica é voltado para o discurso do
dominante, onde é exaltada a fala eurocéntrica branca, extinguindo a pluralidade e
diversidade pelo fato da desvalorizagdo de culturas “incombinaveis” aos sistemas
epistemoldgicos europeus ocidentalizados. A formagdo da nacédo brasileira e a
construcado da sua identidade nacional, foi e ainda é influenciada pelo processo de
colonizacédo aqui instaurado, de tal forma que a producao filoséfica e teoria acerca
do desenvolvimento da colonizacdo em territorio brasileiro, € enviesada e de cunho
eurocéntrico. No Brasil, desde o inicio do processo para implementar uma educagao
formal até agora, o ensino, aprendizagem de conhecimentos e competéncias tiveram
grandes mudangas, por exemplo, da fungdo dessa educacgao formal, a importancia
politica e econdmica de executa-la, suas estruturas curriculares, entre outros fatores
que precisam ser levados em consideragdo ao se pensar nas importantes
transformacgdes que ocorreram.

O sistema educacional brasileiro, pela sua construcdo, esta repleto de
demandas polémicas, mesmo em uma época historica que o acesso a diversos tipos
de informagbes e instrugbes séo facilitados’. Atualmente na sociedade em que

estamos inseridos, o ensino formal é voltado para servir as exigéncias do mercado

" a depender do contexto social, valor e necessidade conferidos a essas informagdes e instrugdes.
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material-capitalista, ou seja, a reproducao e o tecnicismo s&o guias para a formagao
educacional, deixando muitas vezes de lado o que é considerado como educacao
informal, ao qual o individuo nunca deixa de esta inserido. Pensando em contexto
escolar, sobre a formacgao de cidadaos e cidadas, a escola € um espaco fisico lotado
de referéncias e influéncias externas. Sado essas mesmas, que enquanto se
envolvem na estrutura e funcionamento das escolas, proporcionam a combinagao
das experiéncias individuais e coletivas e das vivéncias de valores e crengas,
gerando aprendizados tanto no docente quanto no discente. Este fendmeno que se
enquadra em educacdo informal é tdo importante quanto a formal, pois a
composicdo dos seus espagos pode ocasionar em experiéncias negativas ou

positivas.

Devemos entdo levar isso em consideragéo, a participagéo e interferéncia
das/dos estudantes no contexto escolar, para conseguir entender como se
da o processo de construgao de identidade daquelas e daqueles que estao
inseridos na Educagao Basica, levando em consideragao que esse processo
de construgédo de identidade (dentro do contexto cultural) € mediado pela
interacdo social do individuo, dentro de um processo continuo que nao
possui um prazo limite para terminar (SABOIA, 2015, p. 14-15).

Com relacao ao ensino de filosofia, os conteudos lecionados em sala de aula
devem ser conciliaveis com as experiéncias vividas - particulares e coletivas - dos
alunos. Cabe a reflexdo acerca das escolhas que a educadora e o educador irao
fazer para contemplar e trabalhar com mais uma disciplina que ira auxiliar na
construcado das identidades de seus estudantes (SABOIA, 2015). Por este motivo é
tdo importante avaliar e escolher bem os livros que serdo usados pelas escolas e
pelos profissionais da educacgao, principalmente para quem vai lecionar as aulas,
pois este material didatico € uma ligagdo direta que possibilita o dialogo e
entendimento entre aluno e professor.

Com relacdo a valorizagdo da historia, cultura indigena e africana, as
diretrizes orientam a nao veiculacao estereotipada, preconceituosa ou qualquer outra
forma de discriminativa nos livros didaticos, que reconhegam a contemporaneidade
dos povos indigenas a partir de temas relacionados as questdes da identidade e das
diferengas, abrangendo a busca da garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizagdo de todos os grupos étnicos e raciais constituidores da sociedade

brasileira. Essas orientacdes visam a mudanca na percep¢ao de que a identidade
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nacional € construida a partir de uma etnia, raga, cultura, lingua e religido,
invisibilizando diversos povos e culturas, requerendo uma compreensao de que o
ensino da historia brasileira tem sido historicamente eurocéntrico, ignorando
processos, personagens e historias indigenas e afro-brasileiras (BRASIL; 2004).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, sobre

os principios do fortalecimento de identidade e de direitos, orientam:

- 0 desencadeamento de processo de afirmagdo de identidades, de
historicidade negada ou distorcida;

- 0 rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes meios de
comunicacao, contra os negros e 0os povos indigenas;

- 0 esclarecimentos a respeito de equivocos quanto a uma identidade
humana universal; - o combate a privagao e violagao de direitos;

- a ampliagdo do acesso a informagbes sobre a diversidade da nacgdo
brasileira e sobre a recriagdo das identidades, provocada por relagdes
étnico-raciais; - as excelentes condigbes de formacao e de instrugdo que
precisam ser oferecidas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, em
todos os estabelecimentos, inclusive os localizados nas chamadas periferias
urbanas e nas zonas rurais (BRASIL, 2004, p. 19).
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5. ENSINO MEDIO E FILOSOFIA

Um dos motivos para o inicio dessa pesquisa foi a implementacdo do Novo
Ensino Médio que, a partir do ano de 2022, tornou-se obrigatéria. Acompanhado
pela Base Nacional Comum Curricular, o novo ensino médio acarreta uma série de
mudancas. E lancando um ensino mais moldavel e disposto em trés estruturantes: o
direito de aprendizagem comum garantido a todos os alunos definidos pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC); a elaboragdo um projeto de vida construido por
meio de itinerarios formativos e a ampliacdo da carga horaria de 2.400 para 3.000
horas de estudo, visando o enriquecimento da aprendizagem. Segundo o MEC, a
BNCC ¢é o conjunto de orientacbes que devera nortear a (re)elaboragdo dos
curriculos de referéncia das escolas das redes publicas e privadas de ensino de todo
o Brasil. A Base trara os conhecimentos essenciais, as competéncias, habilidades e
as aprendizagens (BRASIL; 2016).

No Novo Ensino Médio as disciplinas se tornaram 4 areas do conhecimento:

e Linguagens e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Inglés, Artes e

Educacao Fisica).

e Matematica e suas Tecnologias (Matematica).
e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Quimica e Fisica).

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Sociologia e
Filosofia)

Todo o conteudo ministrado no antigo ensino médio sera estudado nesse
novo modelo, contudo, ao invés de ser por disciplinas especificas, serao aplicados
de forma interdisciplinar, ou seja, se integram ao conteudo. As Unicas disciplinas que

serdo obrigatérias ao longo de todos os trés anos do Ensino Médio serdo
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matematica e portugués, essas disciplinas abrangem 60% do total de horas letivas, o
equivalente a 1.800 horas divididas entre o 1°, 2° e 3° anos do ensino médio. Os
outros 40% do total das horas letivas sdo completados pelos Itinerarios Formativos,
gue somam uma carga horaria de 1.200 horas, totalizando 3.000 horas (MORALES,
2022).

Os ltinerarios Formativos ou “areas do conhecimento”, contemplam uma
formacgdo destacada que o estudante ira escolher de acordo com seus interesses e
com o que deseja desenvolver ao longo do ensino médio. Foram estruturados cinco
Itinerarios: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e Formagao Técnica e Profissional (FTP). Eles sdo dispostos sobre
quatro eixos complementares e estruturantes, sendo:

e Empreendedorismo: apropriar cada vez mais de conhecimentos e
habilidades que os permitam adaptar-se a diferentes contextos e criar novas
oportunidades para si e para os demais.

e Investigagao Cientifica: ampliar a capacidade dos estudantes de investigar a
realidade, compreendendo, valorizando e aplicando o conhecimento
sistematizado;

e Mediagcdao e Intervengdo Sociocultural: apropriar os estudantes de
conhecimentos e habilidades que os permitam atuar como agentes de
mudancgas e de constru¢do de uma sociedade mais ética, justa, democratica,
inclusiva, solidaria e sustentavel;

e Processos Criativos: aprender a utilizar conhecimentos, habilidades e
recursos de forma criativa para propor, inventar, inovar (MORALES, 2022);
Uma peculiaridade € que os itinerarios serdo ofertados conforme as

possibilidades e realidades das escolas, ou seja, serdo condicionados as situagbes
das redes de ensino. Assim, os alunos terdo aulas de todas as 4 &reas do
conhecimento, mas em alguns anos podem n&o estudar todas elas...

Outra mudanga fundamental do Novo Ensino Médio é o Projeto de Vida, que
consiste num planejamento que incentiva os estudantes a desenvolver e pensar
sobre as possibilidades de aprendizagem e sobre suas escolhas para o futuro
profissional e pessoal, apoiado no prosseguimento dos estudos e suficiéncias
socioemocionais. Este programa nao exige um volume especifico de horas

obrigatérias ou minimas e fica a critério das redes de ensino 0 momento em que as
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atividades comecarao a ser executadas, as praticas podem acontecer no primeiro
ano ou ao longo dos trés anos do Ensino Médio.

Essa reformulagao era necessaria devido a etapa do ensino médio apresentar
pior desempenho do que nas outras etapas do ensino basico, além do baixo indice
de aprendizagem e elevada taxa de evasao, consequentemente tornando o ensino
rigido e com grandes fluxos obrigatorios.

Tratando de filosofia na educagao basica, teve sua presenga consolidada
como uma disciplina exclusiva da formagao, somente em 2008 pela Lei 11.684, que
tornou obrigatoria a oferta da disciplina - juntamente com sociologia - nos trés anos
do Ensino Médio. Com as recentes mudancas, a filosofia n&o tera uma disciplina
exclusiva com carga horaria especifica, mas sim ser integrante de uma abrangente
area de conhecimentos das ciéncias humanas e sociais. De que maneira a filosofia
pode ser introduzida nessas questdes? Especificamente se enquadrando no que as
diretrizes estabelecem para a abordagem de doutrinas e correntes filosoficas
indigenas e africanas? Toda a sociedade deve trabalhar para que as publicagbes de
materiais didaticos e pedagdgicos possuam a tematica de autores indigenas e

africanos, além de propor o desenvolvimento dos conteudos a reconhecerem:

- Que os povos indigenas no Brasil sdo muitos e variados, possuem
organizagbes sociais proprias, falam diversas linguas, tém diferentes
cosmologias e visées de mundo, bem como modos de fazer, de pensar e de
representar diferenciados.

- As principais caracteristicas desses povos de modo positivo, focando na
oralidade, divisdo sexual do trabalho, subsisténcia, relacbes com a
natureza, contextualizando especificidades culturais, ao invés do classico
modelo de pensar esses povos sempre pela negativa de tracos culturais
(BRASIL, 2015).

A lei 11.645 demanda que os proprios indigenas assumam o protagonismo de
falar sobre suas histdrias e culturas. As agdes por bases filosoficas e pedagdgicas,
visando os principios de consciéncia politica e historica da diversidade, com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e

para o Ensino de Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana sugerem:

- O ensino de Cultura Africana abrangera: — as contribuigcbes do Egito para a
ciéncia e filosofia ocidentais; — as universidades africanas Timbuktu, Gao,



21

Djene que floresciam no século XVI; — as tecnologias de agricultura, de
beneficiamento de cultivos, de mineragédo e de edificagbes trazidas pelos
escravizados, bem como a producao cientifica, artistica (artes plasticas,
literatura, musica, danga, teatro), politica, na atualidade (...).

- Incluséo, respeitada a autonomia dos estabelecimentos do Ensino Superior,
nos conteudos de disciplinas e em atividades curriculares dos cursos que
ministra, de Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, de conhecimentos de
matriz africana e/ou que dizem respeito a populacdo negra. Por exemplo:
em Medicina, entre outras questdes, estudo da anemia falciforme, da
problematica da pressdo alta; em Matematica, contribuicdes de raiz
africana, identificadas e descritas pela Etno-Matematica; em Filosofia,
estudo da filosofia tradicional africana e de contribuicdes de filésofos
africanos e afrodescendentes da atualidade (BRASIL, 2004, p. 22-24).

Considerando todas as orientagdes e tendo em vista que a reforma do ensino
médio é obrigatoria a partir do ano de 2022, é esperado que 0s novos livros
promovam um ensino mais dinamico e para tal, todas as areas do conhecimento

precisam estar de acordo com as leis, buscando seguir as diretrizes aqui citadas.

6. PNLD

E atribuido ao Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) o
papel de avaliar e de disponibilizar as obras didaticas, literarias, pedagdgicas, entre
outros materiais de suporte a pratica educacional de forma gratuita e sistematica as
escolas publicas de educacao basica do Brasil. A escolha dos materiais é feita pelas
escolas, desde que os mesmos estejam inscritos no PNLD? e sejam aprovados em
avaliagbes pedagodgicas ordenadas pelo Ministério da Educagcdo (MEC), que tem
como banca comissodes técnicas especificas, formada por especialistas das multiplas
areas do conhecimento.

Serdo expostos algumas referéncias e critérios estabelecidos pela PNLD.
Comecando com motivos que podem levar a reprovagdo dos recursos impressos

(livros € manuais):

8.2.2. Serdo consideradas falhas pontuais as nao repetitivas ou constantes
que possam ser corrigidas com simples indicagdo da agdo de troca a ser
efetuada pelo titular de direitos autorais.

8 “Edital de convocagéo n°03/2019 - CGPLI Edital de convocagao para o processo de inscrigdo e
avaliagéo de obras didaticas, literarias e recursos digitais para o programa nacional do livro e do
material didatico PNLD 2021~
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8.2.3. Nao serao consideradas falhas pontuais:

a. erros conceituais;

. erros gramaticais recorrentes;

. hecessidade de revisdo global do material;

. necessidade de corregcado de unidades ou capitulos;

. hecessidade de adequacao de exercicios ou atividades dirigidas;
supressao ou substituigao de trechos extensos; e

g. outras falhas que ocorram de forma continua no material didatico.

8.2.4. A existéncia de quantidade de falhas pontuais em nimero superior ao
equivalente a 10% (dez por cento) do total de paginas da obra (livro do
estudante impresso e manual do professor) configurara a sua reprovagao

S0 Q0T

éticos necessarios a constru¢cdo da cidadania e ao convivio

d. Promover positivamente a imagem de afrodescendentes e indigenas,
considerando sua participagdo em diferentes trabalhos, profissdes e
espagos de poder, ao longo da obra, com o intuito explicito de valorizar sua
visibilidade e protagonismo social.

e. Promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissbes e espagos de poder, ao
longo da obra, com o intuito explicito de valorizar sua visibilidade e
protagonismo social, com especial atengdo para o0 compromisso
educacional com a agenda da nao-violéncia contra a mulher.

f. Promover positivamente a cultura e a histéria afro-brasileira, quilombola,
dos povos indigenas e dos povos do campo, ao longo da obra, com o intuito
explicito de valorizar seus saberes, conhecimentos, tradigbes, organizagdes,
valores e formas de participagao social.

dg. Representar a diversidade social, historica, politica, econémica,
demogréfica e cultural do Brasil com o intuito explicito de subsidiar a analise
critica, criativa e propositiva da realidade brasileira.

h. Representar as diferengas sociais, historicas, politicas, econdmicas,
demogréficas e culturais de outros povos e paises com o intuito explicito de
subsidiar a analise critica, criativa e propositiva da realidade brasileira em
comparagao com o resto do mundo.

i. Promover, ao longo da obra, praticas (orais e escritas) de argumentagéo
fundamentada em dados cientificos a respeito dos principios éticos
necessarios a construgao da cidadania e ao convivio social republicano.

A adequada abordagem tedrica-metodologica.

a. Apresentar abordagem tedrico-metodolégica que, ao contemplar distintos
modelos pedagdgicos, possibilite a aquisicdo eficiente das competéncias
gerais, competéncias especificas e habilidades por estudantes com perfis
diferentes.

b. Assegurar a uniformidade e a funcionalidade dessa abordagem em toda a
obra (no conjunto dos textos, atividades, exercicios, ilustragbes, imagens,
referéncias...), possibilitando a efetiva apropriagdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores de forma sistematica.

c. Garantir a devida contextualizagao e articulagao entre os conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores, a fim de promover o desenvolvimento
integral dos estudantes em toda a obra.



23

d. Considerar as dimensdes fisica, social, emocional e cultural dos
estudantes, para além do seu desenvolvimento intelectual de forma
explicita.

e. Considerar as culturas juvenis, os diferentes interesses e as novas
formas de aprendizagem dos estudantes de forma explicita.

f. Relacionar constantemente teoria e pratica, utilizando metodologias ativas
que possibilitem aos estudantes aplicar, na vida cotidiana, os
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores desenvolvidos.

g. Ser organizada de forma a permitir uma progressao de aprendizagens
que garanta flexibilizagdo no uso de seus respectivos volumes autocontidos.

Visando a atualizagao e correcao de informacdes, procedimentos e conceitos,

€ esperada das orientagdes para o professor:

a. Disponibilizar a formagao disciplinar do professor indicado para trabalhar,
de forma prioritaria, com cada segmento correspondente da obra.

r. Alertar para os eventuais riscos na realizagdo das atividades e dos
experimentos propostos, garantindo a integridade fisica de estudantes,
professores e demais pessoas envolvidas no processo educacional.

Sobre o projeto grafico e estrutura editorial:

e. Sumario que reflita claramente a organizagdo dos conceitos e atividades
propostos, além de permitir a rapida localizagao das informagdes.
k. Referencial bibliografico comentado.

Das ilustracdes:

y. Reftratar adequadamente a diversidade étnica da populacéo
brasileira, a pluralidade social e cultural do pais.

Estes critérios técnicos, aliados aos que estédo vinculados com o cumprimento
da determinac&o do artigo 26-A deveriam ser observados - caso o objetivo do livro
seja o de construir a cidadania e o convivio social republicano - para a aprovagao de
uma colecdo que estivesse disponivel nas escolas. Diante disso, passamos a

analise de uma das colec¢des aprovadas.
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7. ANALISE DO CONTEUDO DA COLECAO

Tendo em vista a implementagao no novo Ensino Médio, com todas as suas
novas caracteristicas e que a obrigatoriedade da discussdo sobre a tematica da
Historia da Africa e da Histéria da Cultura Afro-Brasileira e Indigena em sala de aula,
no ensino basico, se deu apenas em 2003 - indigena em 2008 - além da sua
importancia como conteudo para a formag¢ao do aluno e também do cidadao, sera
analisada uma colegdo, como amostra, com o intuito de identificar e verificar a
exposicdo de conteudos e como os mesmos estdo dispostos de forma que
contemplem as leis n.° 10.639, de 9 de Janeiro de 2003 e n.° 11.645, de 10 de Margo
de 2008, que compuseram o artigo 26-A da LDB, tal como o conhecemos hoje.

Como foram muitas as colegdes aprovadas, seria inviavel, no tempo da
monografia, ainda mais diante das consequéncias para os calendarios académicos
em fungdo da pandemia, avaliar mais que uma delas. Em fungéo disso, escolhemos
uma delas como representante (mas que sabemos nao ser um espelho fiel de todas
as outras e nem podemos inferir que todas tenham as mesmas caracteristicas). Aqui
nossa intencao é ver como esses conteudos aparecem, ao mesmo tempo em que

percebemos como as comissdes que avaliam percebem a presenga e a auséncia
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desses conteudos determinados pelo artigo 26-A da LDB. A escolha se deu por
método aleatério, sem a pretensdo de determinar que esta ou aquela colecéo
aprovada teria mais ou menos possibilidades de analise para a presente pesquisa.
Um critério de incluséo, contudo, foi o de ter sido aprovada no processo seletivo do
PNLD.

Para a analise da colegao seguiremos algumas dimensdes/questdes voltadas
para o ensino da filosofia consoante a compreensado correspondente da mesma,
quando pensadas no que diz respeito ao referido artigo da LDB, as quais sao:

1. Apresentagao e utilizagdo didatica de abordagens e conteudos de correntes
filoséficas africanas e indigenas e, caso presentes, como aparecem (textos
filoséficos; imagens; filmes etc.).

2. Procurar responder se o conteudo de cada um dos livros atenderia o que as
leis 10.639 e 11.645 determinam e por qué.

Faremos uma breve apresentacao estrutural da colecéo a ser estudada, que é
a da Editora do Brasil - Conexdo Mundo. As informagdes foram retiradas dos
préprios livros. Os livros visam a valorizagao de principios éticos essenciais para a
acao cidada e para o convivio social republicano tendo em vista as metodologias,
discussdes e os conteudos propostos pelo Novo Ensino Médio e Base Nacional
Comum Curricular. A colegdo é organizada em 6 livros, cada um visando
problematizar uma das categorias das ciéncias humanas e sociais aplicadas,
atribuidas pela BNCC e de trabalhar com uma das 6 competéncias especificas da
area e suas habilidades.

A organizagao dos livros é dividida em 4 unidades de forma que as mesmas,
por meio de uma perspectiva multidisciplinar e envolvendo um conjunto de diferentes
habilidades, possam apresentar, debater e problematizar os temas propostos. Cada
unidade apresenta conteudos de filosofia, geografia, histéria e sociologia,
proporcionando um raciocinio interdisciplinar sobre determinados assuntos para que
estudantes observem o mesmo tema por 6éticas disciplinares diferentes, construindo
nogdes complexas de aprendizado e da propria realidade. Assim, cada unidade
inicia a discussdo com um conceito pelo viés filoséfico; posteriormente esse conceito
€ analisado por teorias sociolégicas e historicizado, para, por fim, ser debatidos em
aspectos territoriais geograficos. As unidades estdo estruturadas em partes ou

secoes.
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A secéo texto principal trabalha sob o viés filosofico, histérico, geografico e
sociologicos, fazendo uma exposi¢cdo descritiva e analitica dos assuntos das
unidades, com o intuito de introduzir aos estudantes a constru¢ao de conhecimentos
sobre o mundo social e cultural, propondo abordagens reflexivas sobre temas
contemporaneos. O boxe principal traz informagdes complementares ao conteudo
do texto principal, também apresenta textos de pesquisadores e estudiosos da area,
geralmente acompanhado de questdes que incitam a reflexdo do estudante,
intimando-o para o processo de aprendizagem. Apresentando perspectivas
diferentes sobre determinado assunto e procurando propor pluralismo de ideias para
o debate cientifico, esse € o papel do outro ponto de vista. Esse conteudo é
importante enquanto permite aos estudantes lidar com o contraditério e reavaliar a
complexidades das formulagdes de seus proprios posicionamentos. Para ajudar os
alunos de forma mais dindmica e interativa, estdo dispostos o boxe lateral e o
glossario trazendo conceitos e definigbes que auxiliam no entendimento de
contextos e significado de expressdes e palavras para compreensao mais efetiva do
assunto, respectivamente.

As atividades sdo uma secdo que explora sequéncias didaticas que
permitem ndo sé a compreensdo de conceitos cientificos, mas também seus
procedimentos, sejam individuais ou coletivos, trabalham diferentes processos
cognitivos; analise, compreensao e producao de diferentes tipos de textos, verbais e
imageéticos; pesquisas e debates; resolugdo de problemas. Importante destacar o
papel da investigacdo nas atividades propostas, pois essa metodologia de ensino é
notéria no que se refere a didatica das ciéncias. Ha um espaco para trabalhar o
pensamento computacional para propor, a partir de estratégias computacionais,
sugestdao para solugbes de problemas por meio da criagdo de algoritmos e
reconhecimento de padrées. Em conexdes, sao integrados os conhecimentos
especificos das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas a outras areas do
conhecimento, principalmente Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, com
resolucdes de praticas e teorias. A secao de midias, por meio de uma analise critica
e interpretacdo textual, trata das informagdes e identificagcdo de fragilidades
argumentativas em textos que circulam na midia. E importante enquanto a
compreensao critica da realidade é transmitida pelos meios de comunicagao,
principalmente nas redes sociais, onde ha uma grande concentragao de informacoes

falsas. A pesquisa propde a investigagdo cientifica e incita suas praticas
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abrangendo; grupo focal, analise documental, estudo de caso, analise documental,
amostragens e relatérios, uso e construgdo de questionarios e pesquisa-agao.
Geralmente na pesquisa é problematizado o tema do livro. Por fim, e ndo menos
importante, ha a secdo para continuar aprendendo que indica filmes,
documentarios, livros e sites sobre os temas abordados. Os livros sao:

V.1 - Liberdade e vida social. A sua unidade 1 “liberdade individual”’, tem por
objetivo analisar em diferentes contextos histéricos o conceito de liberdade
individual, a fim de entender de que maneiras esse conceito foi compreendido por
diferentes escolas de pensamento e como influenciou a mentalidade ocidental,
principalmente durante a idade moderna e na contemporaneidade. A unidade 2
“‘liberdade e o outro”, é explorado o conteudo com o objetivo de pensar de acordo
com diferentes matrizes conceituais do pensamento ocidental, buscando a reflexdo
sobre a nogéo do “outro” e discutindo sobre os cerceamentos de liberdade imposta a
grupos sociais em razdo da concepgado etnocéntrica, evolucionista e racista. O
objetivo da unidade 3, “liberdade e participagao politica”, € compreender por meio do
estudo de diferentes concepcdes filosdéficas do liberalismo a relacdo entre liberdade
e participagado politica. Discutir conceitos e como essas ideias influenciaram a
revolugcao francesa e posteriormente a formacado da Republica brasileira. A unidade
4, “desigualdade como impeditivo para a liberdade”, busca identificar como a
desigualdade econdémica e social esta relacionada aos limites impostos as
liberdades de determinados grupos. Problematizando as relagdes de trabalho
exploratdrias e ilegais que fazem parte do sistema capitalista.

Na unidade 2, é nitido o cunho eurocéntrico proposto pela “mentalidade
ocidental’, a secao atividades traz um texto de um livro didatico de 1914, com o
nome “os indios selvagens”. Uma das questdes pede para que os alunos troquem as
palavras do texto para torna-lo “certo”. No tocante ao afro, as palavras “africano(s)”
sdo geralmente acompanhadas de outras a torna-las pejorativas, tais como:
“escravizados africanos”; “os portugueses estabeleceram feitorias nas costas do
continente africano”; “praticas do comércio africanos de escravizados”, etc. Ainda
sdo expostos: 1 desenho da escravidao (negros servindo brancos), 2 fotografias de
povos “primitivos” africanos relacionadas a conflitos territoriais, fazendo alusdo aos
indigenas, sédo expostas 6 imagens, 2 desenhos de indigenas “exaltados” os
brancos europeus, 2 fotografias de indigenas trabalhando na e para a tribo, além de

referéncias de conflito de terras, trazendo 1 fotografia e um desenho. Ao que se
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refere a cultura afro-brasileira, € explorada a questao da valorizacao da estética com
relagdo ao orgulho crespo, na seg¢ido outro ponto de vista, ha também a exposi¢cao
de 2 fotografias, uma fazendo alusao a cultura negra manifestante e outra ao jongo -
uma forma de expressao afro-brasileira.

Na unidade 3, a palavra “africanos” aparece 2 vezes: “africanos escravizados”
e “exploracdo da mao de obra de milhares de africanos”. E exposta 1 imagem
fazendo referéncia a revolta do Haiti sobre o tema: “A liberdade dos iluministas
incluia os escravizados?”. Ja a unidade 4 explora o tema: ‘“liberdade inata ou
conquistada”, trazendo como referéncia o Apartheid, expde 1 fotografia da marcha
sobre Washington (reivindicando igualdade de direitos civis para a populagao negra)
e cita em um unico paragrafo de 10 linhas, o movimento negro e alguns seus lideres.

Seguindo os critérios da analise, o conteudo desse livro ndo atende as
demandas das leis 10.639/11.645. Este volume n&o traz nenhuma abordagem de
correntes filoséficas ou indigenas, tampouco utiliza didaticas para tal. Ao se referir
ao continente africano e sua histéria ou a cultura indigena, é alicergada a conflitos e
resisténcias, reiterando a imagem do indigena e do escravo como um ser do
passado em funcdo de quem o explorou.

V.2 - Fronteiras fisicas e culturais. A unidade 1, “formacédo dos Estados e
fronteiras”, analisa alguns exemplos, em diferentes momentos histéricos, procurando
compreender como se da o processo de formagao dos Estados e fronteiras. Na
unidade 2, “a relagao entre Estados nacionais”, € ampliado o estudo da relagéo entre
os Estados nacionais iniciados na unidade anterior seguindo as ideias de Kant e
Hegel. Também como o imperialismo e as diferentes manifestacées de nacionalismo
sdo discutidos no contexto das guerras mundiais. O objetivo de abordar o periodo
que vai da Segunda Guerra Mundial até agora, é da unidade 3, “o enfraquecimento
dos estados e das fronteiras”. A unidade 4, “outros modelos de territérios”, tratou de
pensar além da demarcacéao tradicional de fronteiras e territérios, procurando refletir
sobre alguns modelos. Sobre o Brasil, sdo discutidos os territorios tradicionais dos
povos quilombolas, indigenas e outros, cujas territorialidades sao delineadas com
base nos conhecimentos e nas praticas desses grupos.

O volume 2, Fronteiras fisicas e culturais, pelo tema, deixa a desejar e
também nao se enquadra nas leis 10.639/11.645. Sob um viés ocidental, séo
explorados conflitos que assolam as populagdes indigenas. Na unidade 2, ao

abordar o tema “Imperialismo, nacionalismo e as guerras mundiais”, a Africa assume
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apenas o papel de continente explorado, subdesenvolvido e dominado. Seguindo
com o objetivo, a unidade 3 esboga a histéria “(re)criada” do passado brasileiro.
Seus tdpicos explicam como se deu a distribuigdo de terras, geralmente por meio de
conflitos e luta, um protagonismo violento para os povos indigenas e escravos até a
primeira republica. Seu conteudo é omisso com relagdo ao reconhecimento da
participagédo decisiva dos africanos e indigenas na construgdo da nagao brasileira.
Os conteudos que mais se aproximam do que se pede em lei sdo os boxes: “quem
sdo os povos do terreiro”, 4 linhas; “romantismo a brasileira” 1 pagina e “A base
Alcantara nas disputas por territorios quilombolas”, 2 paginas. O livro ndo traz
nenhuma referéncia ou didatica relacionada a doutrinas filoséficas, ou indigenas.

V.3 - Sociedade e natureza, em sua unidade 1, “modos de vida e relagcdo com
a natureza”, reflete sobre a relagao entre ser humano e natureza por meio da
perspectiva de diferentes escolas do pensamento para compreender o uso de
recursos ambientais e da transformacédo da natureza como fatores inerentes a vida
humana. O objetivo da unidade 2, “economia capitalista e impactos ambientais”, é
analisar os impactos socioambientais de praticas coletivas e individuais de utilizagao
e exploracdo de recursos naturais, na produgdo, no consumo e no descarte,
problematizando a partir da reflexdo sobre conceitos racionalistas e ambientalistas.
Para a unidade 3, “a industria cultural e a sociedade de consumo”, é esperado que
se discuta os impactos econdmicos e socioambientais do consumismo, avaliando de
que maneira a cultura de massas, as novas tecnologias e a industria cultural
contribuem na construcido de uma sociedade consumista, além de discutir sobre a
responsabilidade do processo de globalizagdo na disseminagédo do consumismo. A
ultima unidade, “desafios e perspectivas para um futuro sustentavel”, trata de
analisar o papel de diferentes atores sociais, como a sociedade civil, a iniciativa
privada e o Estado, na preservacdo e conservagao ambiental. Refletindo sobre o
conceito de ética ambiental, analisar o avango e processos na reag¢ao do individuo
com o0 meio ambiente e nas politicas ambientais no Brasil e no mundo.

Este volume 3 traz nogbes ocidentalizadas com relagdo as doutrinas

filosoficas.

“De acordo com a tradigéo filosofica ocidental, os pré-socraticos (c.
620 a.C.-520 a.C) sao os primeiros filosofos gregos de que se tem
conhecimento e sdo assim designados por terem vivido um periodo anterior
ao também filésofo grego Socrates (c. 469 a.C.- 399 a.C.). Os
pré-socraticos também sdo considerados fisidlogos por seus estudos
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abrangentes, majoritariamente, a observagao da natureza e a reflexdo sobre
ela” (p. 14).

As ciéncias, artes e filosofia foram herdadas pela civilizacdo dos povos do
Norte da Africa e ndo da Grécia. Pitagoras tem crédito por um teorema, que, com
certeza, os egipcios usavam na construgdo de suas piramides... Ao longo de suas
148 paginas de conteudo, este volume faz apenas 2 citagcbes em que estdo
presentes elementos de correntes filoséficas indigenas, no caso o xamanismo. E
exposto o pensamento de Davi Kopenawa (1956-), escritor, lider politico yanomami e
xama através do livro, “A Queda do Céu: palavras de um xama yanomami” de 2015,
com 2 questdes relacionadas ao assunto, no momento em que é citado. Por outro
lado, e constatando o cunho eurocéntrico do ensino no livro, sdo constatadas
impressionantes 33° referéncias de filosofos europeus, todos brancos. N&o foi
constatada nenhuma referéncia de correntes filoséficas africanas ou da cultura
negra, apenas 4 referéncias de filésofos e fildsofas americanas(os), sendo uma
estadunidense, dois brasileiros e uma brasileira, também todos brancos, ambos
falando sobre ética e meio ambiente. Este volume n&o atende as expectativas
exigidas pelas leis 10.639/11.645, por ser o volume que mais traz no¢des filosoficas
dentro dessa nova perspectiva de ensino, por areas do conhecimento, que apesar
da referéncia para exemplificar a teoria ocidental do filésofo Descartes, ndo é
suficiente para considerar como uma abordagem as doutrinas filosoficas africanas
ou indigenas, visto que nas diretrizes curriculares nacionais para educagédo das
relagcdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana
€ determinada a mudancga de mentalidade, de massa e pensar e agir dos individuos,
das suas instituicbes e tradi¢des culturais, sugerindo que o ensino de Cultura
Africana abrangera: — as contribuigcbes do Egito para a ciéncia e filosofia ocidentais;
— as universidades africanas Timbuktu, Gao, Djene que floresciam no século XVI; —

as tecnologias de agricultura, de beneficiamento de cultivos, de mineragdo e de

® Filosofia pré-socratica, Socrates, Aristételes, filosofia cristd medieval, inglés: Francis Bacon, francés:
René Descartes (discurso do método), aleméao Karl Marx, alemao Martin Heidegger, francés: Bruno
Latour (jamais fomos modernos: ensaio de antropologia simétrica), alemao: Immanuel Kant, hangaro:
Istvan Mészaros, austriaco: André Gorz, francés: Alain Bihr, alemao: Herbert Marcuse, aleméo: Ulrich
Beck, estadunidense: Donna Haraway, hungaro: Georg Lukacs, alemao: Theodor Adorno, alemao:
Max Horkheimer, alem&o: Walter Benjamin, alemao: Jurgen Habermas, francés Michel Foucault,
francés Guy Debord, polonés: Zygmunt Bauman, espanhol: Jesus Martin-Barbero, francés: Paul
Ricoeur, brasileira Marilena Chaui, brasileiro José Roque Junges, brasileiro: Leonardo Boff e o
francés: Gilles Deleuze, respectivamente.
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edificagdes trazidas pelos escravizados, bem como a produgao cientifica, artistica
(artes plasticas, literatura, musica, danga, teatro), politica, na atualidade.

V.4 - Trabalho e sociedade, em sua unidade 1, “trabalho e condicdo humana”
tem por objetivo, debater os multiplos aspectos e significados do trabalho, por meio
da analise de diferentes escolas do pensamento, compreendendo-se as razdes de
suas transformacdes e impactos temporal. Analisar o trabalho no contexto do
capitalismo e discutir transformagbes tecnoldgicas e suas consequéncias para
distintas organizagbes econdmicas e sociais, € 0 objetivo da unidade 2 “mudancgas
tecnoldgicas e o trabalho na atualidade” A unidade 3 “rela¢des de trabalho, emprego
e desigualdade social”’, visa entender, por meio da andlise de indicadores de
emprego, renda e trabalho, os aspectos das desigualdades sociais e econémicas no
capitalismo. A quarta e Ultima unidade, "as formas de organizacdo dos
trabalhadores”, foi desenvolvida para analisar a cooperagcdo por meio do trabalho,
apresentando processos de organizagdo e mobilizacdo de trabalhadores no Brasil e
no mundo, evidenciando seu protagonismo nas lutas sociais e na conquista de
direitos trabalhistas.

O volume 4 desta colecdo ndo se enquadra nas exigéncias das leis
10.639/11.645. Apesar de mencionar o pensamento da afro-estadunidense Kimberlé
Crenshaw sobre a participagdo das mulheres negras no mundo do trabalho por meio
da perspectiva interseccional, ainda € pouco. Na visdo geral da unidade 3, espera-se
que os alunos compreendam o legado social e econdmico dos mais de trés séculos
de escravidao, visando a centralidade do trabalho de escravizado africanos e
afrodescendentes durante o império e a reprodugdo da logica escravista de
segregacao racial no periodo pos-colonial. E novamente, as unidades 1 e 3 trazem;
1 desenho da serviddo escrava e textos que fazem mencdo a Africa, aos negros e
aos indigenas apenas pela exploragédo, luta e escraviddo. Pertinentemente, foi
declarado que para os estabelecimentos de ensino € atribuida responsabilidade de
acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribuicdo dos africanos
escravizados e de seus descendentes para a constru¢gdo da nacgao brasileira, este
volume ndo aborda nenhuma doutrina filosofica africana ou indigena, tdo pouco faz
0 uso de didaticas para tematiza-las.

V.5 - Convivéncias e conflitos, na unidade 1 “Africa do Sul: diversidade e
desigualdades”, busca compreender os conceitos fundamentais da ética; estudo de

raizes histéricas de desigualdade e da segregacdo na Africa do Sul; analisar os
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impactos do colonialismo na sociedade e na economia do pais na atualidade. A
unidade 2, “india: conflitos no pais do futuro”, tem o objetivo de analisar as
transformacdes econdmicas e culturais ocorridas na india ao longo de sua histéria
colonial e pos-colonial, destacando as questdes da desigualdade e do
desenvolvimento tecnoldgico atuais. Identificar as diferentes formas de violéncia por
meio do estudo do contexto historico e da situagdo geopolitica do territorio da
Palestina, € que pretende desenvolver a unidade 3 "Palestina: impasses politicos e
violéncias”. Por fim, a unidade 4 “Brasil: contradicbes na promocéao da justica”, tenta
proporcionar a analise do conceito de justica, sobretudo em relacdo a realidade
brasileira.

O volume 5 é um tanto problematico, pois ao se referir a Africa do Sul,
ressalta em demasia os conflitos e as desigualdades do pais. Esta é a Unica unidade
de todos os volumes que se refere diretamente a Africa, porém n&o ao continente,
mas a um pais. De forma pejorativa, traz 4 imagens; 3 fotografias de tribos africanas,
com aspectos primitivos, em uma delas, de um povo da Tanzania, ha a descricdo
‘cada povo tem uma cultura e a expressa de forma peculiar, o que pode causar
estranheza aos que ndo pertencem a ela". Existe uma forte exposicdo do tema
‘movimentos de resisténcia" (p.17), exemplificando como grande icone da luta por
direitos dos negros e afrodescendentes, o sul-africano Nelson Mandela. A unidade 4
explica, em um dos seus tépicos, as “primeiras estruturas de poder e a aplicagao da
lei”; “a escravidao na lei e, na pratica”. E mais uma vez é voltada para o conflito e a
luta de direitos, com 2 desenhos de servigos de escravos e 2 fotografias de
indigenas protestando em manifestacoes.

Nao € um problema, em si, que a colegao trabalhe com as lutas e
resisténcias. Mas ao reduzir a experiéncia africana e indigena a essas dimensoes,
parece que esses povos so existem na relagao atritada com os colonizadores e, com
isso, deixa-se de ver as outras contribuicbes na producdo de conhecimento, que
poderiam ser muito potentes para o trabalho com a filosofia. Lutar e resistir € apenas
parte do que os povos indigenas e africanos fizeram.

O diferencial deste livro foi trazer referéncias, mesmo que de forma resumida,
de abordagens as doutrinas filosoficas africanas e indigenas. Ao abordar questdes
de ragca é usada, uma referéncia textual de 5 linhas do livro “A critica da razéo
negra”, de Achille Mbembe. Segundo o historiador e fildsofo camaronés, houve uma

"obstinagéo colonial em dividir, classificar, hierarquizar e diferenciar" (p. 21) o mundo
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e 0Ss povos em racgas. Assim, a ideia de raga, tal como conhecemos hoje, é
entendida como um produto histérico da modernidade e colonialismo europeus. Essa
referéncia é atribuida a um box que contém informagdes complementares ao texto
principal, em menos de meia pagina. Nao ha comentarios sobre esse texto, nem
sobre essa abordagem igual € constantemente presenciada nas abordagens e nos
textos de fildsofos e de filosofias ocidentais, fazendo com que os conteudos nao
sejam, de qualquer forma, equivalentes. Com relagdo a cultura indigena, é
referenciada parte do texto de Ailton Krenak - “Ideias para adiar o fim do mundo’,
contudo, é um texto de 7 linhas para exemplificar a relagdo do indigena com a
natureza, totalmente diferente da forma que os ocidentais veem e usam a mesma,
portanto, conteudo desse livro ndo pode ser considerado valido perante a prisma das
leis 10.639/11.645.

V.6 - Politica e cidadania, na unidade 1 “modos de governanga republicanos”,
€ buscado apropriar conceitos politicos pertinentes a trajetoria historica e a realidade
politica brasileira, interpretando a intervencdo na sociedade e nas instancias
politicas. A unidade 2, “minorias sociais e demandas historicas”, tem por objetivo
compreender o conceito de minoria social e aplica-lo ao contexto brasileiro; analisar
as relacdes entre o estado e as minorias sociais durante o periodo republicano e
estudar dados para identificar as causas e efeitos da desigualdade social e
étnica-racial no Brasil. Conhecer e compreender os principios de justica, igualdade e
liberdade presente na declaracdo dos direitos humanos, bem como da constituicao
federal brasileira, refletindo sobre a aplicacdo dessas normativas na sociedade
brasileira, € o objetivo da unidade 3. A ultima unidade busca o debate sobre o
conceito de utopia e sua aplicagdo em diferentes formas de organizagcédo social,
incluindo o desenvolvimento da ideia de cidadania no Brasil. Também se espera que
o estudante faga uma analise das relagbes que se estabelecem entre organismo
internacionais e os Estados no contexto mundial.

Este € o livro, de toda a colegdo, que mais se aproxima das demandas das
leis 10.639 e 11.645, apesar de n&o trazer nenhuma abordagem a doutrinas
filoséficas africanas ou indigenas. Ao abordar os temas ‘“indigenas e
afrodescendentes no Brasil republicano” e “minoria e seus espacgos: indigenas e
quilombolas”, faz um breve resumo da construcao histérica do Brasil, que foi em
meio a uma violenta exploragdo e sob um mito de democracia racial em que as

minorias oscilavam entre existir e resistir, refletindo sobre o complexo processo de
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inclusdo e exclusdo de afrodescendentes e indigenas na ordem social brasileira,
contudo, ainda € resumido e simplificado o protagonismo do indigena e do
afrodescendente na histéria brasileira.

Considerando toda a colegao da Editora do Brasil - Conexdao Mundo, o seu
conteudo ndo atende de forma completa o que as leis 10.639/11.645. A exposicao
de fotografias ou desenhos “exdticos”, de forma nitida, ddo énfase no
"empobrecimento" material e social dos estilos de vidas dos povos indigenas e
africanos. De todos os 6 volumes, ha apenas 2 abordagens de doutrinas filosoficas
africanas e indigenas, muito resumidas e sem énfases continuadas nos conteudos,
impossibilitando o reconhecimento dos direitos que os povos indigenas tém
originarios sobre suas terras, visto que estavam aqui antes mesmo da constituigao
do Estado brasileiro e que desenvolvem uma relagédo coletiva com seus territorios e
0s recursos neles existentes. Além disso, € omisso o reconhecimento, valorizagéo e
respeito as pessoas negras, a sua descendéncia africana, sua cultura e histéria. Os
conteudos apenas buscam compreender seus valores e lutas, sem ser sensivel ao

sofrimento causado pelas tantas formas de desqualificagao.

7. CONSIDERAGOES FINAIS

A analise dos seis livros da colegcdo Editora do Brasil - Conexdao Mundo,
exclusivamente os conteudos de filosofia, € uma proposta que permite vermos um
dos problemas da educacdo, de maneira mais especifica, a falta de referéncias
histéricas e culturais originarias e auténticas que precisam serem trabalhadas nas
salas de aulas, a partir dos materiais impressos. Este trabalho € uma extensao das
demandas da populagdo indigena e afrodescendente, uma ferramenta para as
politicas de reparagdo que envolvem a valorizagdo e reconhecimento da cultura,
identidade e historia desses povos.

A proposta é estimular a reflexdo sobre o problema da falta de uma
representacdo digna nos livros didaticos. O fato do Brasil ser um pais que cresceu
sobre a exploragédo e violagdo da cultura indigena e afrodescendente, a maioria
pessoas negras, influenciou diretamente na construgdo de uma economia desigual.
Os livros ndao devem expor seus conteudos de forma que perpetue a justificativa da

desigualdade racial, mas sim mostrar que a constru¢do de uma realidade mais justa
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e igualitaria é possivel através de um ensino verdadeiro e justo, que qualifica,
transforma e liberta.

A primeira parte do trabalho procurou evidenciar que a construgao
sociocultural do Brasil esta diretamente ligada ao preconceito e ao racismo
estrutural, desde um ensino forgado para a converter a fé dos indigenas e dos
escravos africanos, até decretos que proibiam escravos e negros de estudarem.
Buscamos mostrar que estas sao barreiras vivenciadas atualmente e que precisam
ser combatidas. Ao tratar das leis 10.639 e 11.645 e suas demandas educacionais
baseadas nas dimensdes sociais e historicas, nosso objetivo foi também o de
evidenciar as discriminagdes e os racismos, que ainda atingem de maneira mais
ostensiva os negros e indigenas. A partir de suas metas para transformar a forma
ensinada e retratada a histéria do povo brasileiro, também esperamos que as
mudangas necessarias sejam efetivas para recuperar o orgulho de todos os
descendentes africanos e indigenas. Para isso acontecer, € importante refletir e
cobrar do sistema educacional conteudos que proporcionem a igualdade e respeito
entre os diversos tipos de pessoas que existem na sociedade.

E pertinente abordar a questdo da identidade no ambiente escolar. Enquanto
um aluno ou aluna com fendtipos indigenas, ou africanos n&o se sintam
representados nos materiais didaticos, € constituida uma problematizacao
relacionada a identidade dos mesmos. A colegdo aqui analisada é carregada de
ilustracdes que reiteram a imagem do passado dos povos indigenas e dos africanos,
além de seus conteudos ndo trazerem um numero significativo de pensadores,
pensadoras, autores, autoras ou pessoas de influéncias negras. Os descendentes
indigenas e afrodescendentes ndo merecem aprender sobre suas historias apenas
pelo viés ocidentalizado da exploragao, a luta por direitos e a dificil realidade vivida
pelos mesmos. Os livros didaticos devem abarcar as historias, culturas e
epistemologias africanas e indigenas para facilitar a representagao e identificagdo da
grande parte dos alunos do sistema publico de ensino, contribuindo para o
aperfeicoamento do conhecimento, abrangendo todas as culturas e em todos os
seus aspectos.

Para a segunda parte do trabalho, foi proposto trabalhar sobre o lugar da
filosofia do novo ensino médio, o papel do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) e a analise de uma colegdo como metodologia da pesquisa. Uma

das principais mudancas do ensino meédio foi a de acabar com as disciplinas de
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forma individual e integra-las em um ensino interdisciplinar, por areas do
conhecimento. Com isso, a filosofia passa a ser um componente da area de ciéncias
humanas e sociais aplicadas e ficara a critério dos alunos e das aulas o
aprofundamento em questdes filosdficas. A filosofia trabalhada de maneira
consciente e concisa, visando um objetivo comum para a sociedade, certamente ira
possibilitar experiéncias ligadas a questdo da identidade pessoal e social, de
maneira que contribua para o desenvolvimento da humanidade.

O processo avaliativo do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), orienta como os livros devem ser constituidos e utilizados em sala de aula
para serem aprovados no edital, mas foram constatadas falhas com relacdo aos
critérios envolvidos. A formacado da banca avaliativa e como a mesma trabalha para
garantir um livro “democratico”, € outra problematica pertinente a educagao que
merece ser devidamente trabalhada, em outro momento oportuno.

Finalizando o trabalho, € apresentada a analise por amostragem da colegéo
Editora do Brasil - Conexdao Mundo (colegao aprovada pelo PNLD 2021). O objetivo
foi o de identificar a exposi¢cdo de conteudos com abordagens filoséficas e como os
mesmos estdo dispostos, de forma que contemplem as leis n° 10.639, de 9 de
janeiro de 2003 e n° 11.645, de 10 de marco de 2008. Foi constatada, de forma
genérica com relagdo ao ensino de filosofia, sobre as abordagens exigida pelas leis
10.639 e 11.645, desqualificagcédo e indiferenca com os escravos negros africanos e
com os povos indigenas. Como proposto, ndo foram constatados textos filoséficos
de pessoas africanas e indigenas, mas trechos com menos de 1 pagina. As
referéncias que mais se aproximam de abordagens as doutrinas filosoficas sao
exemplos de comentarios pequenos, que servem de apoio as teorias filoséficas
ocidentais, recebendo um tratamento de longe diferenciado. Nao ha equivaléncia ao
comparar as formas que abordam os conteudos pertinentes aos assuntos aqui
propostos.

Esse trabalho marca a jornada de um universitario as demandas do
movimento negro, fortalecendo os lacos que nos une. Para valorizar a identidade, a
cultura e as historias dos povos afrodescendentes e indigenas para serem
garantidos os merecidos reconhecimentos dos mesmos. Buscamos representar os
negros julgados pela justica branca e racista, os negros construtores do nosso pais,
que ao longo de quase 500 anos tiveram que entrar pelas portas dos fundos.

Buscamos igualdade para podermos viver e escolher ser quem quisermos!
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“Eu sei que podemos viver com pouco, mas sentido o cheiro do muito nés ja
quer saber o gosto” (BK, 2018).
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