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Agora, tenho por anatema o corolario da minha
consciéncia: Cada um sabe a dor e a delicia do que
é ser Surdo...

A maior heranga que um educador pode deixar
para seus herdeiros é a firmeza de conquistar
triunfos e assimilar derrotas.
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RESUMO

A presente pesquisa buscou tracar uma analise consistente, sobre a educacdo especial,
especificamente da educacdo de Surdos no Distrito Federal. Entretanto, desde os primoérdios
até atualidade a inclusdo de alunos Surdos, inseridos nesta sociedade considerada “normal”
tem sido foco de discussao entre grandes tedricos. Para tanto serdo discutidas neste estudo,
questdes sobre: segregacao das leis de assisténcia aos portadores de necessidades especiais; 0
carater discriminatério das instituicdes de ensino; bem como a sensibilizacdo da sociedade.
Buscando refletir sobre o uso de terminologia para a educacdo de Surdos, analisar as politicas
educacionais de escolas regulares do Distrito Federal, especialmente do CAS (Centro de
Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez) este
estudo prop6s uma discussao acerca da terminologia, da educacdo de Surdos e da inclusdo de
alunos Surdos. Considerando o professor Surdo, como um instrumento essencial para
comunicacdo e para a capacitacdo profissional, é que foi realizada uma investigacdo mais
cautelosa sobre a educacdo de Surdos e que consiga ultrapassar o siléncio dos Surdos, e
atingir o ideal de compreensdo, e até mesmo de motivacdo do aluno com necessidade
especifica . A comunicacdo através da LSB (Lingua de Sinais Brasileira), € o método de
linguagem que se detém de uma estrutura semanticas e pragmaticas propria, que difere um
pouco da Lingua Portuguesa. As questdes de convivéncia e adaptacdo, a esta lingua, bem
como a demanda que a educacdo de Surdos acarreta sdo meras eventualidades que podem ser
superadas através do resultado obtido com as estrevistas com os profissionais da educacédo de
Surdos na oportunidade de compreensdo, inclusdo e satisfacdo dos alunos Surdos e uma
efetiva capacitacdo dos profissionais da educacdo como parte de uma sociedade que precis ser

igualitaria.

Palavras-chave-: Educacéo especial, Surdos, Incluséo, LSB, Cultura surda
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APRESENTACAO

Escrever e abordar minha trajetoria e percepc¢des diarias para apresentar este estudo é
motivo de felicidade e orgulho, para dizer um pouco de minha histéria e dos meus trabalhos ja
desenvolvidos e em desenvolvimento, pois o aprendizado € sempre constante e nunca para
para aqueles que acreditam e almejam o sucesso. Os problemas existem e servem para que
possamos vivenciar e fazer a nossa parte como seres humanos e sociais.

Como Surdot, bilingue, sinto que é importante mostrar a minha trajetoria académica.
Fui educado através da filosofia do oralismo, sempre na perspectiva de que palavras ditas, tais
como “nunca irei conseguir concluir o ensino fundamental”, tivessem valor para aqueles que
desacreditavam em meus objetivos. Mas, aliado ao apoio daqueles que acreditam, da minha
perseveranca e da minha forca de vontade, sempre acreditei em minha capacidade e em
minhas ac¢des: “eu posso fazer a diferenca”.

Compreender essa e outras questdes, que sdo impostas nos diversos cenarios e
obstaculos pelos quais 0 sujeito Surdo passa em sua trajetoria, exige um “olhar” politico
refinado do espaco cultural predominante, no qual estamos inseridos. E uma longa trajetdria e
com a capacidade e a audécia, assumimos o compromisso de reverter esse “suposto fracasso”.

Iniciei meu convivio com a comunidade surda ao aprender a LSB em minha
adolescéncia e percebi que aprender a LSB seria uma forma pela qual eu podia contribuir
constantemente e auxiliar a comunidade surda, bem como contribuir para uma efetiva
educacdo de Surdos no Brasil. Fiz 0 meu primeiro vestibular para medicina, pedagogia e
ciéncias bioldgicas, sendo aprovado para pedagogia e ciéncias bioldgicas e apaixonado pelos
estudos da vida, optei pelas ciéncias biolégicas em que sou graduado.

Para auxiliar e contribuir para a educacdo de Surdos elaborei o Trabalho de Conclusao
de Curso — TCC intitulado Ensino de Ciéncias e Biologia para alunos Surdos em que estudei e
analisei discussdes acerca de possibilidades didaticas de ciéncias e biologia para alunos

Surdos.

1 Pessoalmente, tenho preferido essa denominagdo como forma estratégica de empoderamento, na necessidade de
reconhecer o Surdo com suas especificidades linguisticas e a sua identidade vivenciadas nos artefatos culturais,
através das manifestacGes na LSB.
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Paralelamente a minha graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, ingressei no primeiro curso
de graduacdo licenciatura em educacdo a distancia em Letras-Libras? ofertado pela
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC no Pdélo da Universidade de Brasilia — UnB,
depois de aprovado no vestibular realizado pela UFSC. E, como conhecia e sabia do potencial
que a UnB oferecia para o desenvolvimento de pesquisas, conversei com minha coordenadora
do curso de Letras-Libras no polo da UnB, professora doutora Enilde Faulstich, que me
incentivou e me inscrevi para concorrer ao processo de selecdo de projetos de iniciagdo
cientifica sob a sua orientacdo. Tive, entdo, 0 meu primeiro projeto de Iniciacdo Cientifica
aprovado para a pesquisa € o seu desenvolvimento, cujo titulo era “Psicobiologia na sala de
aula: uma mediacdo didatica no ensino de portugués para Surdos”. Analisei fatores que
interferem e podem contribuir para um melhor ensino da disciplina de portugués para alunos
Surdos, e um deles se referia ao estudos da variagdo linguistica na LSB.

Antes de concluido, apresentei resultados parciais deste projeto em diversos eventos.
Concorri a uma nova bolsa de Iniciacdo Cientifica com um novo projeto intitulado: “A
variacao lexical regional na Lingua Brasileira de Sinais: interiorizando a pratica educativa”.
A\, percebi que era necessario aprofundar os estudos da variacédo linguistica da LSB.

Assim, a partir dessa percepcdo ficou evidente que o estudo da LSB € um fator
decisivo na mediacdo para avangar as politicas linguisticas e contribuir para a educagdo de
Surdos no Brasil. Entdo me submeti a selecdo do mestrado em Linguistica do Programa de
Pds-graduacdo em Linguistica da UnB e fui selecionado com a proposta de estudo da variacdo
linguistica em LSB, sendo um dos trés primeiros Surdos a ingressar no mestrado em
Linguistica na UnB.

Além de ser selecionado para o Mestrado em Linglistica na UnB, também me
inscrevi para realizar a especializacdo Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusao
escolar .

No dia 16 de mar¢o de 2011 defendi a dissertacdo: Variacdo Linguistica na Lingua de
Sinais Brasileira — Foco no Iéxico com a qual obtive o titulo de mestre em Linguistica.

Outra questdo que envolve a variagdo na LSB diz respeito a falta de estudos e de um
nacleo de estudo das variag@es linguisticas na LSB que apoiardo e auxiliardo nos processos de

elaboracdo da didatica da lingua, bem como em consultorias na area de elaboracao de

2 O Curso de Licenciatura e Bacharelado em Letras-Libras ¢ uma iniciativa da Universidade Federal de Santa
Catarina, com o objetivo de formar professores e tradutores-intérpretes capacitados para o trabalho com a LSB.
http://www.libras.ufsc.br Acessado em 11/01/2011.
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dicionarios e, assim, contribuir para a interacdo e a comunicacao entre usuarios de diferentes
regides do Brasil, uma vez que as diferencas geograficas interferem nos processos linguisticos
e acarretam um excesso de usos linguisticos quando ndo sdo disseminadas as variantes-
padrdo, projeto este que foi selecionado para 0 Doutorado em Linguistica na Universidade de
Brasilia — UnB e sou o primeiro Surdo do Distrito Federal aprovado para o doutorado na
UnB.

A inclusdo de criancas Surdas sempre foi polémica, mas recentemente as discussdes
ganhou novos rumos em nosso pais. De acordo com a politica do governo federal, eles ndo
devem mais ficar segregados nas escolas especiais e precisam estudar desde cedo em
unidades comuns, com um intérprete que “traduza todas as aulas para a Lingua de Sinais
Brasileira (LSB) e o contraturno preenchido por atividades especificas para Surdos.
Problema resolvido?

Nem de longe, enquanto entidades do setor ainda denunciam a falta de estrutura para
a implementagéo das regras. No ano de 2008, dos 64.150 alunos Surdos recenseados pelo
Ministério da Educacdo no Brasil, 54% estavam em classes regulares. Mas o primeiro
levantamento que cruzou o numero de intérpretes com as matriculas dos Surdos s6 foi
realizado em 2009. E mesmo com a divulgacdo dos resultados, especialistas e autoridades
imaginam o que ja se supde: ndo ha profissionais suficientes.

E por causa da caréncia de profissionais que entidades do setor ainda defendem as
escolas especiais segregadas até o fim do Ensino fundamental. Em muitas unidades de ensino
regulares, alunos Surdos ainda estudam sem intérpretes, o que revolta integrantes da
Federac@o Nacional de Educacéo e Integracao dos Surdos (FENEIS) e outras institui¢oes.

Por se ter essa politica da inclusdo, pela nova perspectiva de trabalho das autoridades,
as instituicOes especializadas deixam de receber verbas por criancas atendidas de maneira
segregada, em escolas especiais.

No novo modelo, essas entidades devem usar a experiéncia acumulada para ajudar a
inclusdo na rede publica, em contratos com estados e municipios, por exemplo. Outro fator
que incentiva essa modernizacao é um decreto federal, assinado em 2008, que dobra o valor do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais de Educacao (Fundeb) para alunos com deficiéncia inclusos na rede regular, se
atendidos pelo contraturno publico e estudando regularmente com intérprete, como manda a
lei.

O que ndo se deve ter como comparacdo é 0 que muitos pesquisadores ao tratar do

tema: inclusdo de alunos Surdos em uma perspectiva de que o aluno surdo ndo tera
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dificuldades e isso sabe-se que € uma grande problematica para o estudo de uma lingua e o
pesquisador necessita estar ciente de alguns mecanismos de dominios e representagdes de
determinadas linguas e cultura em suas analises, bem como compreender a evolucdo da
educacéo de Surdos.

Esta realidade, associado aos meus objetivos de estudo, como profissional que atua na
educacéo de Surdos e associado a quase inexisténcia de pesquisas que registrem, descrevam e
explicitem a evolucdo da educacgdo de Surdos, em todos os seus niveis, considerando fatores
diversos como escolaridade, faixa etaria, entre outros, em uma mesma cidade, regido ou

estado, impedem o (re)conhecimento da valorizacdo do profissional Surdo.
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CAPITULO 1 - DELIMITACAO DA PESQUISA

1.1 Introducéo

Neste capitulo, apresenta-se uma analise sobre o saber tradicional e a educagdo de
Surdos no Brasil. Sobre este assunto sdo abordadas questfes referentes aos conceitos no que
se trata a necessidade de reformulacdo de conceitos e algumas discussdes acerca da
terminologia usada na educacgdo de Surdos no Brasil. Apresentamos ainda um panorama sobra
a incluséo de Surdos. Segue-se a exposicdo dos objetivos dessa pesquisa, que dizem respeito
sobre a educacdo de Surdos no Distrito Federal, para, entdo, percorrer o caminho teorico que

embasara esta pesquisa.

1.2 O saber tradicional e necessidades de reformulacéo de conceitos para a educacéo de
Surdos

Conceitos fundamentais e tradicionais como conhecimento, ciéncia, civilizacao,
humanismo, filosofia e epistemologia passam por uma profunda reformulacdo, na
atualidade. Este presente estudo destina-se aqueles que, de algum modo, preocupam-se com
questdes ligadas ao ensino/aprendizagem e politicas publicas para a pesquisa e valorizacdo
da LSB (Lingua de Sinais Brasileira) que € uma lingua de modalidade viso-espacial utilizada
na comunicacao dos Surdos e ouvintes que a conhecem e a dominam.

A necessidade de reformulacdo de conceitos que envolve a educagdo de Surdos no
Brasil ocorre, em parte, porque a matriz desses conceitos, 0 pensamento dos ditos tedricos
do assunto, vem sendo constantemente questionada. A grande tendéncia das pesquisas no
assunto e divulgar e mostrar a necessidade de utilizar a Lingua de Sinais Brasileira, bem
como, analisar sobre como se da a formacdo dos professores para a atuacdo na Educacdo de
Surdos no Brasil.

A Terminologia estuda o léxico de especialidade, por meio dos mecanismos que
evidenciam os principios linguisticos nas relagdes de significado entre termos e conceitos.
Faulstich, (2003, p.11).

Assim, o conhecimento multidisciplinar, bem como, uma formacéo diversificada do
profissional pesquisador mostra a possibilidade de definir a educacdo de Surdos com clareza

na necessidade de enfocar nos Surdos, para que se possa ter uma base epistemologica
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prépria, que auxiliara em muitas pesquisas que pode vir a serem desenvolvidas e diversas
disciplinas é compelida a repensar seus fundamentos, as suas metodologias e as relagdes
com as outras disciplinas adjacentes para que seja possivel enfocar nos estudos da educagdo
de Surdos na pesquisa da Lingua de Sinais Brasileira.

E preciso analisar e repensar como é o pensamento de uma série de métodos para a
aplicacdo do conhecimento linguistico em situacBes praticas do mundo do trabalho, da
pesquisa e do ensino, aproveitando-se o conceito de lingua de Noam Chomsky.

No campo do ensino de uma segunda lingua, por exemplo, o que distinguia a
metodologia da linguistica aplicada daquela utilizada pela metodologia do ensino de lingua
de sinais é que a primeira servia-se diretamente das teorias e pesquisas linguisticas,
enquanto a Ultima tende a fundamentar-se nas teorias e pesquisas da area pedagdgica. Os
tedricos fundamentais da primeira disciplina (na época, ambos os saberes reivindicavam
possuir caracteristicas bastante disciplinares) eram pensadores e pesquisadores como
Ferdinand de Saussure, Charles Sanders Peirce, Louis Hjelmslev, Roman Jakobson, Noam
Chomsky e outros. Quanto a ultima, Jean Piaget e Lev Vigotsky despontavam como fontes
conceituais da psicologia, da sociologia e da psicologia da aprendizagem, e muitos
pesquisadores que enfatizam a necessidade de um trabalho especializado e que valorize
todas as representaces, artefatos culturais e especificidades.

E preciso mostrar e divulgar a necessidade de que devemos ter a consciéncia de
respeitar e trabalhar com as especificidades de cada um, auxiliar 0 outro em todas as suas
necessidades linguisticas, psicoldgicas, pedagogicas para que possamos diminuir a falta de
informacdo na sociedade com relagdo ao Surdo. J& aqueles que detém a informacéo e sdo 0s
profissionais habilitados para a atuacdo com o Surdo pode e deve registrar as suas
experiéncias para que as mesmas sejam compartilhadas.

Dessa forma, essa pesquisa pretende ir contra o fluxo tradicional das pesquisas em
Lingua de Sinais na visdo tradicional frente a educacdo dos Surdos no que se refere as
perspectivas da politica de inclusdo para compreender 0s processos que envolvem o0s
conceitos de ensino/aprendizagem de Lingua de Sinais Brasileira / segunda lingua como
uma efetiva educacdo linguistica. Esta é a pergunta central da pesquisa onde analisa que 0
ensino e a aprendizagem da Lingua de Sinais Brasileira resumem na relagdo professor —
aluno —metodologias - material didatico e como a politica de incluséo afeta negativamente
este processo, pois analisar 0s pontos positivos e 0s pontos negativos da politica da inclusdo
¢ importante, para que conceitos estejam claros e que a sociedade tenha acesso a

informagdes importantes através de dados convincentes que comprovam a realidade da
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educacdo dos Surdos.

Percebe-se que por ainda ser uma area em desenvolvimento existem muitas
problemaéticas que envolve a educagdo de Surdos e a formagdo de professores para atuacao
na educacao de Surdos é outra problematica, principalmente na falta de materiais didaticos
no ensino na Lingua de Sinais Brasileira que por ora serd chamada por LSB e por isso é
importante analisar e investigar sobre uma efetiva educagdo linguistica que é uma
possibilidade ampla e aberta que envolve a formacéo integral do sujeito, para além da sala
de aula.

E cada vez mais forte a insisténcia nos diferentes meios de divulgacéo
(especializados e de comunicagdo de massa) sobre a necessidade de inclusdo das pessoas
chamadas deficientes ou portadoras de deficiéncia no ensino regular. Essa iniciativa é
orquestrada pelas politicas publicas que tém instituido um discurso de solidariedade e de
multiculturalismo nos seus documentos oficiais, sem, no entanto, apontarem caminhos de
superacdo efetiva dos mecanismos subliminares de exclusdo que ainda assolam o ensino
regular. Na verdade, as escolas sdo organizadas para conviverem com uma exclusdo sutil
diferente da exclusao fisica de antes. Ela se da por dentro do sistema, apresentada nos fracos
resultados académicos que sdo maquiados e transformados em respeito as diferencas
individuais e as diferentes culturas. Importa é que, estatisticamente, todos permanecam na
escola.

Esse € um quadro contraditorio, porque, a0 mesmo tempo em que se institui um
discurso coerente com alguns principios de humanidade, destitui-se das pessoas o direito de
participacdo social em condi¢des de igualdade. Embora entenda que o discurso da inclusao
dos chamados deficientes defenda a idéia de ajustamento dos diversos ambitos de atuacdo
social, para receber essas pessoas, diferente teoricamente das politicas de integracdo
considero que pouco, ou quase nada, tem mudado nas praticas cotidianas. (BLANCO,1998).

Com relagéo aos alunos Surdos, em geral, a recomendacédo de inclusdo tem levado
em conta sua forma de comunicacdo: a lingua de sinais. Entretanto, essa fica restrita ao
intérprete e ao Surdo, desconsidera a interagdo com o professor e com o0s demais colegas, a
importancia das relagdes humanas, dos processos de formacdo de identidade e do
estabelecimento de conex&o entre os conteudos escolares e as formas particulares (visuais)
de apreenséo e de construcdo do conhecimentos.

Tratar sobre inclusdo sem considerar as possibilidades de desenvolvimento dos
individuos e de sua participacdo, como cidaddos, ndo passa de retorica. Tratar sobre inclusdo

significa levar em conta os diferentes modos de vida, que vao desde as condi¢cdes materiais
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até as formas de organizacao presentes em cada grupo. Assim, falar sobre um surdo abstrato,
como se essa palavra pudesse dizer tudo desse ser humano, remete a uma hierarquizacao
clinica, orgénica. Os Surdos sdo pessoas que possuem diferentes formas de vida material e
representam diferentes papeis sociais. N@o se pode negar que, sem um aspecto
imprescindivel ao ser humano: a linguagem torna-se dificil abordar aspectos gerais e
particulares das relacbes humanas.

O pesquisador Surdo, Castro Janior (2009), mostra que para que se haja a incluséo
social das pessoas Surdas, com o objetivo de participacdo social efetiva, sem a inevitavel
submissdo a que as minorias sdo expostas, as escolas precisam organizar-se, considerando trés
critérios: a interacdo atraveés da lingua de sinais, a valorizagdo de conteudos escolares e a
relacdo contetido-cultura surda’.

Certamente esta pesquisa auxiliard na compreensdo de muitas tematicas e a abandonar
a tendéncia tradicional, a consolidacédo dos estudos culturais, os aspectos tipicos do viver pds-
moderno como 0 uso massivo das tecnologias da comunicagéo, principalmente da internet e o
super-poder da media, a democratizacdo, a urbanizacdo, a realidade politica e cultural do
mundo poés-colonial, a ascensdo do inglés como lingua franca internacional, as mudancas no
conceito de pesquisa (porque mudou o conceito de conhecimento) e o fortalecimento da
etnografia, as teorias desconstrutivistas de Michel Foucault, Jacques Derrida e Gilles Deleuze,

dentre outros, sdo elementos propulsores de transformacées para a educacgédo de Surdos.

1.3 Educacéo de Surdos no Brasil

No Brasil e no mundo ainda tem grande forca a abordagem educacional oralista.
Oralismo é o nome dado aquelas abordagens que enfatizam a fala e a amplificacdo da audicao
e que rejeitam, de maneira explicita e rigida, qualquer uso da lingua de sinais. Assim, “o
oralismo tanto ¢ uma ideologia quanto um método” (Wrigley, 1996, p. 15).

A autora, S& (2006) mostra que aqui e ali institui¢cbes anteriormente comprometidas
com uma visao oralista, pressionadas por diversos movimentos de resisténcia, comecam a

abrir oportunidades para a penetracao da lingua de sinais em seus territorios (destaco que

*Definimos cultura surda Entendemos cultura surda como define Strobel (2008) como o jeito de o sujeito surdo
entender o0 mundo e de modifica-lo a fim de se tornd-lo acessivel e habitavel ajustando-os com as suas
percepgdes Vvisuais, que contribuem para a defini¢do das identidades surdas e das “almas” das comunidades
surdas. Isto significa que abrange a lingua, as idéias, as crengas, os costumes e os habitos de povo surdo as
situacBes em que acontecem 0s eventos linguisticos, os metadiscursos produzidos, os contextos pragmaticos, a
construgdo da subjetividade e as condigdes sécio e psicolinguisticas de usos da LSB.
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nem sempre o fato de se suportar a presenca da lingua de sinais significa permitir a presenca da comunidade
surda ou de adultos surdos nos espacos educacionais, 0 que, na maioria dos casos continua sendo
indesejavel). Assim, com a pretensdo de sair do Oralismo — agora ja um tanto mal visto — muitas instituicGes
afirmam estar aceitando a lingua de sinais e trabalhando sob a égide da Comunicacéo Total.

Owen Wrigley comenta: “A Comunicagdo Total veio significar a mistura da fala e lingua dos sinais
mais convenientes a cada professor (...). O uso da lingua dos sinais nesses ambientes mostrou-se ser, na
melhor das hip6teses, apenas ‘fala apoiada pelos sinais’, que é inadequada para ser compreendida por uma
crianca surda como uma mensagem completa (...). A ‘Comunicagdo Total’ ¢ qualquer coisa, menos total, e
raramente comunica” (ibid., p. 15).

A autora S& (2006) mostra em um anterior trabalho sobre a educacdo de Surdos, analisando discursos de
profissionais e de adultos Surdos percebi que o termo “Comunicagdo Total” é usado com diferentes
entendimentos: a) pode referir-se a um posicionamento “filos6fico-emocional” de aceitacdo do surdo e de
exaltacdo da comunicacdo efetiva pela utilizacdo de quaisquer recursos disponiveis; b) pode referir-se a
abordagem educacional bimodal que objetiva o aprendizado da lingua da comunidade majoritaria através da
utilizagdo de todos os recursos possiveis além da fala, quais sejam: leitura dos movimentos dos labios,
escrita, pistas auditivas, e, até mesmo de elementos da lingua de sinais; ¢) pode referir-se a um tipo de
bimodalismo exato, que faz uso simultaneo ou combinado de sinais extraidos da lingua de sinais, ou de
outros sinais gramaticais ndo presentes nela, mas que séo enxertados para traduzir a linearidade da lingua na
modalidade oral e para auxiliar visualmente o aprendizado da lingua-alvo, que ¢é a oral” (Sa, 1999, p. 99-
102). Seja como for, qualquer abordagem que ndo considere a lingua de sinais como primeira lingua, e a
lingua utilizada por Surdos proficientes como referencial, € uma mera conveniéncia para com os profissionais
ouvintes que trabalham na area da surdez.

A autora Sa (2006) mostra, também, que atualmente estdo sendo divulgados trabalhos educacionais
bilingues, ou “com bilinguismo”, os quais postulam a lingua de sinais como primeira lingua e como eixo
fundamental. Os resultados positivos que vém conseguindo, bem como toda a discussdo que tem sido
levantada quanto ao fracasso das abordagens anteriores, tém levado a que todas as propostas de educacgéo de
surdos desejem a adjetivagdo “bilingue”. No entanto, esta é uma adjetivagdo incompleta, pois que, ainda que
desejavel, por negar a ideologia oralista dominante e por pressupor a lingua de sinais como primeira lingua,
nada diz quanto a questdo das culturas envolvidas, das identidades surdas, das lutas por poderes, saberes e
territdrios, e, finalmente, nada deixa definido quanto as politicas para as diferencas.

Quando se opta por interpretar a lingua de sinais como primeira lingua a ser considerada no processo
educativo dos Surdos, tem-se que entender que tal proposicdo, como decorréncia, altera toda a organizagdo
escolar, os objetivos pedagdgicos, a participacdo da comunidade Surda no processo escolar, bem como nega a
necessidade da integragdo escolar.

No Brasil a integracdo escolar de Surdos tem sido defendida pelo poder oficial que, com um discurso
que apela as emogdes, tem tentado disseminar a idéia de que é um ato de discriminagdo colocar os Surdos,
bem como qualquer outro tipo de “deficiente”, tristemente isolados em escolas especiais — atribui-se que é
um atentado a modernidade, ou ao avanco tecnoldgico, ainda se desejar manter grupos “isolados”. Defende-
se a idéia de que colocar os “deficientes” junto as pessoas “normais” é um sinal de grande avango

impulsionado pela solidariedade. O foco é colocado nas concessdes e ajustes que as escolas e instituicoes
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devem fazer para “receber” a estes. A idéia ¢ manter “todos” juntos para assimilar a diversidade. O que nao
fica muito explicito, no entanto, é que a separacdo do outro pode ser conseguida, apesar da aproximacéo
fisica, por restricdo da comunicacgdo; ou seja: “separagdo com o propdsito de criar uniformidade” (Wrigley,
1996, p. 52).

A inclusdo que defendemos é aquela que compreende o acesso igual ao conteddo curricular — a questdo
da dispersdo fisica das criangas ouvintes nao é o problema central. Afirmo com Wrigley: “quando a diferenca
da surdez ¢ obliterada, através da insisténcia tanto na identificagdo social como ‘semelhante aos que ouvem’
guanto numa modalidade da comunicagdo centrada na oralidade, entdo a incluséo justa, compreendida como
acesso ao conteudo curricular, ¢ funcionalmente negada” (Wrigley, 1996, p. 91).

Incluir Surdos em salas de aula regulares, invibializa o desejo dos Surdos de construir saberes,
identidades e culturas a partir das duas linguas (a de sinais e a lingua oficial do pais) e impossibilita a
consolidacéo linguistica dos alunos Surdos. Ndo se trata de apenas aceitar a lingua de sinais, mas de
viabiliza-la, pois todo trabalho pedagdgico que considere o desenvolvimento cognitivo tem que considerar a
aquisicdo de uma primeira lingua natural (este é o eixo fundamental do “bilinguismo”, tal como o
defendemos). De outra forma, como a crianca estabelecera contato com o mundo de representaces que a
cerca? Como tecerd suas proprias significacdes? Ao contrario, caso a crianga Surda tenha uma lingua natural,
ela contard com a base para a aquisicdo de uma segunda lingua, pois terd as condigdes 6timas para o
desenvolvimento de sua cognicéo, de sua auto-estima e de sua identidade.

Ora, aos defensores da “integracdo escolar equanime”, poderiamos perguntar: ¢ possivel ter escola onde
haja 0 mesmo ndmero de criangas surdas e ouvintes? D4 para ter o mesmo ndmero de professores surdos e
ouvintes, e que todos sejam fluentes nas duas linguas? Ora, ainda que isto fosse possivel, ainda assim nédo
haveria maes, pais, avos, e irmdos surdos para distribuir a todas as criangas surdas... Enfim, uma integracdo
escolar equanime fica bem apenas em discursos.

Quando se defende a lingua de sinais como primeira lingua ndo se esta afirmando que o
desenvolvimento cognitivo depende exclusivamente do dominio de uma lingua, mas se estd crendo que
dominar uma lingua garante melhores recursos para as cadeias neuronais envolvidas no desenvolvimento dos
processos cognitivos. Assim, objetivamente, o que pretendem os defensores do “bilinguismo” é garantir o
dominio de uma lingua para dar bases sélidas ao desenvolvimento cognitivo do individuo (Fernandes, 1997,
p. 49). Destaco, com Eulalia Fernandes, que o uso do termo “bilinguismo”, no entanto, também exige 0
cuidado de ndo se estar pretendendo uma exclusividade para a lingua de sinais (como se o surdo ndo fosse
capaz de aprender a lingua da comunidade majoritaria), ou seja: “Defendemos um bilinguismo, ndo um
monolinguismo as avessas” (Fernandez, 2000, p. 50). No entanto, Owen Wrigley adverte: “o acesso a ambas
as modalidades parece inconveniente demais para ser levado em consideracdo” (1996, p. 32).

O que se vé no cotidiano atual, ainda baseado no Oralismo ou na Comunicagédo Total, é que geralmente
a crianga Surda ndo tem acesso ao conhecimento comunitario e cultural através de uma lingua. Concordo
com Luis Behares quando diz: “Ainda que a terapia de fala comece precocemente, ndo é cientificamente
possivel esperar que a lingua oral se constitua imediatamente em um instrumento natural de interacdo e
construcdo cognitiva” (2000, p. 5).

Geralmente ¢ a escola que atua como “doadora” ou “informante da linguagem, dada a estatistica de que

96% dos Surdos nascem em familias de ouvintes. A escola, portanto, se reveste de uma importancia crucial,
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pois é ela quem pode compensar os déficits socio-culturais aos quais a crianca Surda esta exposta por estar
numa comunidade majoritariamente ouvinte.

Na tradicional perspectiva terapéutica que insiste em definir a educacdo de surdos, a discussao, quando
ha, ainda é bastante atrelada a questdo das linguas. Ainda discute-se a propriedade de usar ou ndo a lingua de
sinais no processo pedagogico de Surdos. Na discussdes, até se alcanga uma aceitacao superficial, mas, ndo
se oportuniza — esta é uma fundamental questéo.

Ora, uma educacdo bilingue é muito mais que o dominio ou uso, em algum nivel, de duas linguas. Neste
texto procuro ultrapassar o campo restrito desta discussao pois este ndo da conta de abarcar todas as questdes
envolvidas. E necessério ver a educacio de surdos sendo caracterizada tanto como uma educacio bilingiie
como também enquanto uma educacdo multicultural. Esta ndo é uma mera decisdo de natureza técnica, é uma
deciséo politicamente construida e sociolinguisticamente justificada (Skliar, 1999, p. 10). Uma educacédo
bilingue que ndo seja embasada em uma perspectiva multicultural corre o risco de valorizar a questao
linguistica e esquecer todo 0s demais aspectos interrelacionados.

Uma educagdo bilingue-multicultural ndo envolve apenas considerar a necessidade do uso de duas
linguas, mas, significa além de dar espaco privilegiado e prioritario a lingua natural dos Surdos, ter como
eixo fundamental a identidade e a cultura. O multiculturalismo, do qual falo, pressupfe um intercdmbio
cultural, no qual ndo apenas ouvintes e Surdos interajam e mutuamente se enrique¢cam, mas outras culturas
sejam ressaltadas, pois a relacdo ouvinte-Surdo ndo é a Unica categoria da andlise a ser considerada (e até
mesmo porque em todas as culturas certamente havera Surdos).

E necessario decifrar o conceito de “multiculturalismo”, pois este vem sendo utilizado sob perspectivas
diferentes e até antagdnicas, como anteriormente ja comentamos. Uso o termo “multicultural” para me referir
a necessidade de consideracdo das culturas raciais, de género, de classes, etc., que mesclam qualquer situacdo
cultural.

As politicas educativas criam modalidades de escolarizagdo para o Surdo: ou sdo integrados as classes
regulares ou sdo encaminhados as escolas especificas/especiais para Surdos. Em qualquer destas situacdes,
melhores resultados alcangam os filhos Surdos de pais Surdos, que tém a oportunidade de adquirir de forma
natural a lingua de sinais utilizada por seus pais e de assimilar informagdes sociais e ambientais em tempo e
volume semelhante ao de uma crianga que ouve. Ora, tal condi¢do possibilita a insercdo social e modelos
identificatérios presentes e confortveis, os quais geram sentimentos de pertenga, auto-estima e auto-
valorizacéo.

Ao fazer a defesa pela utilizagdo do bilinguismo e de uma postura multicultural na educacgéo de Surdos,
se estd pleiteando radicais mudancas; mas ndo se estd cometendo delirios infundados. Até mesmo a
Assembléia Geral da ONU (em dezembro de 1987) aceitou a recomendacdo de seus especialistas que,
reunidos num Encontro Global, declararam: “os Surdos (...) devem ser reconhecidos como uma minoria
linguistica, com o direito especifico de ter suas linguas de sinais nativas aceitas como sua primeira lingua
oficial e como o meio de comunicacdo e instrugdo, tendo servigos de intérpretes para suas linguas de sinais”.
Mas, a despeito dos documentos oficiais que apontam para a necessidade de mudancas, vemos que os surdos
ainda hoje continuam isolados linguisticamente da cultura dominante, restritos a graus inferiores das esferas
sociais e econdmicas pelo fracasso educacional a que foram levados (e do qual foram culpabilizados).

Mas, analisando-se a natureza politica do fracasso educacional - que tem sido a ténica na educacdo de
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Surdos em mais de um século de histéria sob a perspectiva da educacéo correcional ou terapéutica - pode-se
dizer, com Carlos Skliar, que “a educagdo de Surdos ndo fracassou, ela apenas conseguiu os resultados
previstos em fun¢ao dos mecanismos e das relagdes de poderes e saberes atuais” (1998, p. 19).

Em suma, a historia da surdez ¢ uma histéria de apropriacdes pelos ouvintes. Novas tecnologias cada
vez mais criam e estabelecem estas visGes colonialistas. A desnudacdo aqui pretendida ameaga interesses
estabelecidos. Uma problematica mais importante que merece estudo é sobre as metodologias de ensino, pois
— observe-se - estas surgem e se efetivam tendo, por tras, conceitos. E ao nivel dos conceitos, das
interpretacBes, das significagdes, que a pesquisa pretende colaborar, provocando ressignificacbes e novas
interpretacdes sobre a surdez e sobre os Surdos. As transformacgdes do cotidiano das escolas e das
comunidades certamente virdo como decorréncia destas novas visdes.

Né&o se deve, nem se pode, delimitar as questdes pertinentes a educacdo de Surdos como se tratasse de
modelos conceituais opostos. Qualquer questdo pontuada na area da educagdo em geral deve ser sempre
estudada ndo como se estivesse em linhas opostas, mas, em territérios irregulares, assimétricos, contestados,
isto porque sdo enfrentadas relacBes de poder/saber, também assimétricas e irregulares, que constantemente e
dinamicamente atravessam e delineiam os projetos pedagdgicos e as politicas publicas.

Tais novas visBes quanto a surdez e os Surdos forca a tomada de posicdo diante da encruzilhada na qual
a educacao de Surdos se encontra: ou continua sendo mantida dentro dos paradigmas da “Educag@o Especial”
ou aprofunda-se num novo campo conceitual - os Estudos Surdos, aproximando-se de outras linhas de
pesquisa e estudo em educacdo (Skliar, 1998, p.11).

Os estudos sobre a surdez e sobre a educagdo de Surdos, feitos, inclusive, pelos proprios, estdo
situando-se atualmente na direcdo de outras linhas de estudo como: os estudos negros, os estudos de género,
os estudos de classes populares, etc. Isto inclui a educacdo de surdos num contexto discursivo mais
apropriado a situacdo linguistica, social, comunitaria, cultural e identitaria das pessoas surdas. Carlos Skliar
adverte: “ndo se trata, entdo, de dizer que os Surdos padecem dos mesmos problemas que todos os demais
grupos minoritarios, obscuros, colonizados, subalternos e dominados. Mas, trata-se de produzir uma politica
de significagdes que gera um outro mecanismo de participacdo dos proprios Surdos no processo de
transformagao pedagogica (ibid, p. 14).

Convém fazer um comentario para esclarecer que entendo que a chamada “Educacdo Especial” tem o
seu lugar quando se refere a abordagem de questdes especificas de interesse de grupos minoritarios que tém
como uma das caracteristicas constitutivas de suas identidades o fato de apresentarem (ou ndo) alguma
consideravel diferenca em termos sensoriais e/ou mentais. Entendo que as questfes que estdo sendo tratadas
pelo referencial dos Estudos Culturais podem oferecer subsidios para a compreensdo de fendmenos como
discriminacdo, opressao, exclusdo, etc., destes grupos, mas, penso que a plenitude das discussdes tedricas,
que ocorrem na linha dos Estudos Culturais, ndo podem ser aplicadas a estes grupos, pois que ndo se
constituem em “grupo cultural” (o que ndo é o caso dos Surdos — que tém lingua, cultura e comunidades
constituidas por eles préprios, tendo a surdez como eixo identitario).

E desejavel que no dmbito da chamada Educacdo Especial passem a ser discutidos os estudos mais
recentes sobre a constituicdo das identidades e das subjetividades pela eficacia do poder das representacdes
dominantes e hegemonicas sobre a “deficiéncia/anormalidade”, o que certamente trard contribuicdes que

poderdo alterar muitos dos quadros que hoje se delineiam, os quais condenam pessoas com alguma diferenca



21

sensorial, motora ou mental, a serem tratadas no escopo do assistencialismo, da caridade publica e da
negacédo de suas vozes, sentimentos e identidades. Os estudos Surdos na educacdo especial, contribui com a
interacdo através da LSB, da manifestacdo cultural e identidade do Surdo, que muitos aguardam uma
oportunidade profissional para atuar efetivamente na educacdo de Surdos. No capitulo seguinte iremos

analisar melhor essas questdes na fundamentacdo tedrica.
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CAPITULO 2 - FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Introdugéo

Neste capitulo, apresenta-se uma analise sobre a identidade e cultura surda. Sobre este
assunto sdo abordadas questdes que envolvem a construcdo da identidade da pessoa Surda e

os diferentes tipos de grupos de Surdos no Brasil.

2.2 ldentidade e cultura surda

A cultura surda exprime valores e crengas que muitas vezes se originaram e foram
transmitidas pelos sujeitos surdos de geracéo passada ou foram lideres surdos bem
sucedidos, atraveés das associa¢fes de surdos. Infelizmente, estas ndo sdo
procuradas pela familia que procura primeiramente as escolas porque oferecem aos
surdos o modelo ouvinte proximo, isto €, “normais”, perante a sociedade
ouvintista”. (STROBEL, 2008, p.26).

Abordando o momento cultural em gue se encontra a comunidade Surda brasileira,
pode-se tracar um paralelo com as consideragdes discutidas até aqui. Apds séculos de
opressdo social e cultural, a comunidade Surda busca a auto-afirmagdo por meio da
valorizacdo daquilo que eles denominam, ou seja, qualquer manifestacdo cultural efetivada
em LSB - Lingua de Sinais Brasileira.

Assim, pode-se perceber que a questdo central, aquela que tem o poder de
aglutinacdo, é também a da identidade. Se durante muito tempo os Surdos se esforcaram
para parecer/ser como 0s ouvintes por oralizacdo a qualquer preco, surdez negada, nao
formacdo de grupos de amigos, a partir do momento em que a lingua de sinais passa a ser
“reconhecida” como uma lingua aceita pelos ouvintes, hd uma reviravolta em seu
comportamento e surge o que se pode denominar por falta de melhor expressdo, “orgulho
Surdo”.

Strobel (2008), afirma que os defensores da Lingua de Sinais para 0os povos Surdos
asseguram que €é na posse desta lingua que o sujeito Surdo construira a identidade surda, ja
que ele ndo é o sujeito ouvinte. A maioria das narrativas tem como base a idéia de que a
identidade surda esta relacionada a uma questdo de uso da lingua.

Outro ponto interessante, no que diz respeito & manifestacdo da cultura surda e
também da sua independéncia social, é que mesmo com sua identidade, os Surdos de certa
maneira acabam por se apropriarem também da cultura ouvinte, fato que inclui

necessariamente a lingua escrita e até mesmo a lingua oral; sem essa apropriagéo,
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continuardo a serem tutelados por alguém ou por alguma instituicdo. A mae, o professor, o
intérprete sdo personagens que exercem fungles absolutamente necessarias em momentos
especificos da vida do surdo. Esta consideracgdo é feita levando-se em conta que, apesar de
constituirem uma comunidade com lingua propria e cultura especifica, estabelecem também
convivio com a lingua oral e escrita em todos os momentos da sua vida. Afinal, muitos
Surdos séo filhos de pais ouvintes e acabam por fazer parte de um universo bicultural.
Assim, como afirma Strobel (2008, p.97), “a crianga Surda faz parte da cultura surda, do
povo Surdo e tem cambio com a cultura do povo ouvinte”.

Desta maneira, também, como forma de adaptacdo e respeito a cultura dos Surdos,
algumas alteragBes poderiam ser feitas com intuito de integra-los, sem que 0s ouvintes
fossem prejudicados. A situacdo dos Surdos brasileiros, enquanto minoria linguistico-
cultural, hoje, pode ser resumida na luta para inserir a LSB no curriculo das escolas
especificas, visando ao seu reconhecimento.

A existéncia de legendas abertas ou ocultas na televisdo; filmes nacionais
legendados; servico de intérpretes gratuitos; proteses auditivas gratuitas ou subsidiadas;
telecomunicacdes facilitadas, fax, pagers, computador, Internet; escolas, professores e
profissionais qualificados; garantia de vagas na universidade; qualificacdo profissional e
emprego sdo lutas a serem travadas, além do grande rol de necessidades especiais que um
cidaddo Surdo deve ter atendidas para se sentir satisfeito e exercer plenamente o papel
social.

A pesquisadora Surda Strobel mostra que:

O desafio para o povo surdo é construir uma nova histéria cultural, com o
reconhecimento e o respeito das diferencas, valorizagdo da lingua, emancipagéo dos
sujeitos surdos de todas as formas de opressdo ouvintistas e seu livre
desenvolvimento espontineo de identidade cultural!” (STROBEL, 2008, p.93).

2.3 Grupo de Surdos no Brasil

Entendendo a necessidade educacional para a construgdo do conhecimento dos
Surdos, esta pesquisa propds uma discussdo acerca do uso da linguagem como meio nao so de
comunicagdo, mas também, como principio basico para inclusdo dos alunos Surdos no meio
escolar.

Geralmente, os profissionais clinicos costumam situar 0s niveis de surdez. Baseando
nas li¢gdes do Dr. J.M. Tato e na classificacdo da “the children’s society” (apud Doria, 1958,

p.8) tens-se a seguinte classificacdo de perda auditiva:
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Quadro 1: Niveis de surdez

Perdas Auditivas Conceito
dbs (decibéis)
Pequena perda auditiva que comeca a ser notada
0 a 20 dbs confundindo-se com a audi¢do normal.
20 a 40 dbs Dificuldade de audigéo
40 a 70 dbs Audicdo parcial ou parcialmente surdo
70 a 100 dbs Surdez profunda ou profundamente surdo

E importante conhecer as diversas abordagem da educacfo dos Surdos ao longo dos
tempos. Durante toda a antiguidade e na idade média a idéia sobre os deficientes auditivos era
totalmente deturpada, pensava-se que 0s Surdos ndo fosse educéveis e totalmente impossiveis
de viver em sociedade. Em funcdo da sua "anormalidade™ era considerado incapaz de se
desenvolver. Além disso, os pais entendiam que se a crianca ndo falasse, consequentemente
também tinha a parte mental comprometida. Somente no século XVI, alguns pedagogos
comecaram a admitir que os Surdos eram capazes de entenderem, e se expressarem, mesmo
gue ndo fosse através da fala. Com auxilio de alguns procedimentos pedagdgicos pode se
desenvolver a comunicacdo dos Surdos com os ouvintes. Lacerda (1998) diz que além da
lingua falada, a lingua escrita também tinha um papel importante, e para isso os professores
utilizavam alfabetos digitais que eram inventados pelos préprios professores. Pois
acreditavam na capacidade do Surdo em correlacionar as palavras escritas com 0s conceitos
sem diretamente necessitar da fala. Embora os estudos com Surdos tenha tido resultados
positivos, 0s que tinha acesso a este tipo de tratamento eram apenas aqueles pertencentes a
familias nobres.

A contextualizacdo cultural das comunidades surdas se baseia de acordo com a
classificacdo dos grupos de Surdos do Brasil, essa classificacdo pode variar, mas ensaiamos
um primeiro passo para que seja possivel mostrar que existe diferentes grupos, com suas

particularidades e especificidades para que possa direcionar as politicas educacionais de



promocdo da educacdo. Essa classificacdo organizada por Castro Junior (2011), pode ser

observada no quadro abaixo:

Quadro 2: Grupos de Surdos no Brasil

GRUPO DE LINGUA IDENTIDADE MANIFESTA(;@ES
SURDOS PRINCIPAIS
Surdos-Libras LSB Cultura Surda Se manifesta atraves
dos artefatos
culturais que
possibilita interacdes
e a comunicagéo
através da LSB.
Surdos Oralizados Lingua N&o dependem da Se manifesta na
Portuguesa LSB para sua cultura majoritaria,
comunicagéo. através da
comunicacgdo na
Lingua Portuguesa.
Surdos implantados Lingua Dependem da Transita muito bem
Portuguesa lingua oral para através das
sua comunicacgao. manifestacdes na
lingua oral.
Surdos bilingue LSB/ Lingua Cultura Surda | Transita muito bem e
Portuguesa sabe articular as duas

linguas muito bem.

Surdo indio

Lingua de sinais

Cultura Surda -

A cultura indigena é

indigena / indigena mais forte, mas o0s
Lingua Surdos-indigena
Portuguesa apresentam
geralmente usa- particularidades,
se a LSB para onde as
possibilitar o manifestacdes
desenvolvimento visuais, que advém
da Lingua de um Surdo
indigena. possibilita as
interagdes visuais, as
oragdes indigenas em
Lingua de sinais.
Surdo Pés-lingual Lingua Cultura ouvinte S&o as pessoas que
Portuguesa ouviram durante um

bom tempo e depois
tiveram perda da
audicao, ndo
dependendo da
LIBRAS para se
comunicar.
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Além disso, outra questdo que merece discussdo, trata-se da nomenclatura utilizada
pelas pessoas ao “chamar” o sujeito Surdo. A terminologia envolve a concepgdo e a visao de

cada &rea como mostra o quadro abaixo:

Quadro 3: Terminologia para definir a pessoa surda

TERMO VISAO CONCEPCAO

surdo Clinica A surdez € vista como uma doenga, que
precisa ser curada. Quando se escreve surdo, é
notavel e perceptivel o total assistencialismo e
partenalismo das pessoas que acreditam na
incapacidade e ndo evolugdo do Surdo.

Surdo Social Estratégia de empoderamento, de posicao e
divulgacéo do sujeito Surdo enquanto cidadéo
que luta por seus direitos politicos,
linglisticos, educacionais e outros para que
seja respeitado as manifestacdes através da
LSB e uma efetiva incluséo.

Deficiente auditivo Educacional | Os profissionais da educa¢édo acreditam que 0s
Surdos séo sujeitos que necessitam de
adaptacdes, de meios que possibilitam a sua
real aprendizagem. O deficiente auditivo é
visto como alguém deficiente da fala, do
pensamento, dentre outras questdes.

Surdo-mudo Cultural Durante muito anos, tivemos os defensores da
lingua de sinais, pois esta foi proibida como
abordagem educacional. E os primeiros
defensores eram chamados Surdo-mudo e, por
IS0, este termo € utilizado como respeito 0s
sujeitos Surdo-mudo que preservaram a
cultura surda, bem como, a lingua de sinais do
povo Surdo.

Portanto, os diversos grupos de Surdos e o posicionamento frente aos Surdos é o ponto

de importéncia que se estabelece na relacdo de comunicacdo entre o emissor e o0 receptor,



27

mas, como situar essa relacdo na educacdo dos Surdos? A definicdo por um profissional e
pesquisador que conhece a educagdo de Surdos, e através da interface de diversas ciéncias
como a linguistica, inclusive outras ciéncias como a psicolinguistica e a sociolinguistica,
também explicam a necessidade de um progresso linguistico e educacional. Para ilustrar
melhor o aprendizado de criancas Surdas e ouvintes, DIZEU & CAPORALI (2005, p.587)

afirma que:

A partir da aquisicdo de uma lingua, a crianca passa a construir sua subjetividade,
pois ela tera recursos para sua inser¢cdo no processo dialégico de sua comunidade,
trocando idéias, sentimentos, compreendendo 0 que se passa em seu meio e
adquirindo, entdo, novas concepg¢des de mundo. No caso de criangas surdas, filhas
de pais ouvintes esses processo ndo ir4 acontecer naturalmente, j& que as
modalidades linglisticas utilizadas nas interacdes mée-crianca ndo séo facilmente
adquiridas por essas criangas. O processo de aquisi¢do da lingua ndo serd natural,
como é para as criangas ouvintes.

Apesar de muitas criangas Surdas, passarem pelo processo fonoldgico, hoje entre
pesquisadores e linguistas, a lingua que tém sido foco de discussdo como melhor meio de
comunicagdo para os Surdos € a LSB (Lingua Brasileira de Sinais). A LSB é um diferencial
na identificacdo dos Surdos, entretanto a expressdo facial e corporal que acompanham o0s
sinais, sejam também partes importantes na composicdo da cultura dos Surdos. Para maior

esclarecimento sobre o surgimento da LSB, (MENEZES, 2006) afirma que;

O Brasil ainda era uma coldnia portuguesa governada pelo imperador Pedro Il
guando a lingua de sinais para Surdos aportou no pais, mais precisamente no Rio de
Janeiro. Em 1856, o conde francés Ernest Huet desembarcou na capital fluminense
com o alfabeto manual francés e alguns sinais. O material trazido pelo conde, que
era surdo, deu origem a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).O primeiro 6rgdo no
Brasil a desenvolver trabalhos com surdos e mudos surgiu em 1857. Foi do entdo
Instituto dos Surdos-Mudos do Rio de Janeiro, hoje Instituto Nacional de Educagéo
de Surdos (INES), que sairam os principais divulgadores da Libras. A iconografia
dos sinais - ou seja, a criagdo dos simbolos - s6 foi apresentada em 1873, pelo aluno
surdo Flausino José da Gama. Ela é o resultado da mistura da Lingua de Sinais
Francesa com a Lingua de Sinais Brasileira antiga, ja usada pelos surdos das varias
regifes do Brasil.

Mesmo com lingua prdpria, os Surdos ainda sofrem com diversidade da classe ouvinte em relagdo a sua
pessoa. Infelizmente a concepcdo pelos ouvintes do Surdo como incapaz de opinar e de tomar decisfes sobre
seus proprios assuntos, entre eles o papel da lingua de sinais na educacdo regular, é um fator relevante na

vivéncia social dos Surdos.
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2.4 Educacéo de Surdos e a politica de incluséo

Analisar e pesquisar as metodologias na escolariza¢do dos alunos Surdos é de extrema
relevancia, tendo em vista a necessidade de adequar essas criangas a uma proposta inclusiva,
em que estara exposta a lingua portuguesa como lingua de instrucéo, sendo que essa nao € sua
lingua natural.

A familia é o n(cleo inicial e a base do desenvolvimento da crianca (OSORIO, 1996).
De acordo com Marcia Goldfeld (1997), é a familia que da o significado das coisas e do
mundo para a crianca quando esta se encontra no inicio do desenvolvimento linguistico. E
partindo desses primeiros significados que a crianca vé e participa do mundo em que vive.

O aluno Surdo tem o direito de aprender e ser educado dentro de uma metodologia que
contemple sua lingua natural: a Lingua de Sinais, ou seja, € uma lingua que atende todas as
especificidades linguistica que possibilita a aquisi¢do de linguagem e o seu desenvolvimento.

Assim como, os preceitos da Declaragdo de Salamanca, que traz a seguinte proposta: o
parégrafo 21, que consta do capitulo itica e Organizacdo, da se¢do para a Acao Nacional: As
politicas educativas devem ter em conta as diferencas individuais e as situacfes distintas. A
importancia da linguagem gestual como o0 meio de comunicacao entre os surdos, por exemplo,
devera ser reconhecida, e garantir-se-a4 que os surdos tenham acesso a educacdo na linguagem
gestual do seu pais. Devido as necessidades particulares dos Surdos e dos Surdos/cegos, €
possivel que a sua educacdo possa ser ministrada de forma mais adequada em escolas
especiais ou em unidades ou classes especiais nas escolas regulares.

A escola e a sociedade exercem, portanto, um papel determinante na medida em que
oportunizam que a crianga Surda seja socializada, dentro da cultura de sua comunidade, com
foco primario no seu idioma. Mesmo porque onde ha Surdos, ha Lingua de Sinais, este fato
foi comprovado durante os anos em que a Lingua de Sinais foi marginalizada e que
independentemente das proibi¢gdes ou autoritarismos, 0s Surdos continuavam a praticar sua
lingua as escondidas e na fala abaixo de uma Surda percebemos o relato de uma experiéncia

gue retrata como era o uso da lingua de sinais sabendo que ela foi proibida:

Quando um dos professores se virava para escrever no quadro-negro, tinhamos o
habito de trocar informagdes em lingua de sinais, persuadidos de que ele ndo nos
escutava, ja que ndo nos via. Ora no comeco, ele se voltava todas as vezes, era
estranho, ndo compreendiamos imediatamente por qué. Com o passar do tempo,
dei-me conta de que ao falar com as méos, sem saber emitiamos ruidos com a
boca. Cuidamos entdo de ndo mais emitir nenhum som e, desde aquele dia
trocamos nossas ligbes o mais tranquilamente possivel. (LABORIT,1994, p. 84).



Para falar em inclusdo, é necessario antes, saber o0 que este termo significa. De
acordo com o dicionario Aurélio, inclusdo indica "ato ou efeito de incluir”. Na Educacéo
Especial, é "o ato de incluir pessoas portadoras de necessidades especiais em plena
participacdo de todo o processo educacional, laboral, lazer, etc., bem como em atividades
comunitérias e domésticas".

Como se V&, a inclusédo de alunos com necessidades educativas especiais vai muito
além do simples ato de acolher estes alunos nas instituicbes que ministram o0 ensino
regular. Envolve toda uma gama de acOes que objetivam propiciar-lhes o pleno
desenvolvimento de suas capacidades fisicas, intelectuais, morais e afetivas, de forma a
integra-los em seu ambiente social. Para isso, o educando deve participar de todas as
atividades da escola, como auditérios, teatro, esporte, danca, excursdes e outras.

Segundo Lima (2005, p.17), "Nos, seres humanos, estamos incluidos na sociedade
por uma relacdo de pertencimento baseada no principio da igualdade: ha algo que nos
aproxima, que nos identifica como pessoas”. Entretanto, a proposta de inclusdo de todos
como participantes da producdo social, cultural e econémica ndo pode deixar de
reconhecer as diferencas fisicas, psicoldgicas e culturais existentes entre o0s sujeitos.

Lima (2005, p.17) afirma ainda que: "A diversidade ndo se opGe a igualdade. A
desigualdade socialmente construida é que se opde a igualdade, pois supde que uns valem
menos que 0S outros”. Esta é uma visdo que contraria 0s principios cristdos e
democraticos.

Romeu Kazumi Sassaki, apud Lima (2005, p. 20), considera inclus&o e integragao
como formas de inser¢do social, mas mostra que sdo conceitos distintos”. Para ele, a
integracdo buscava "tomar a pessoa apta para satisfazer os padrées do meio social”, ao
passo que a inclusdo "tem como proposta a modificacdo da sociedade para toméa-la capaz
de acolher todas as pessoas". Nesse sentido, no plano educacional, ndo é o educando que
deve se adaptar a escola e sim a escola que deve se adaptar para atender a todo tipo de
diversidade, seja ela fisica, mental, sensorial, etc., pessoas sem deficiéncia ou com
caracteristicas atipicas.

Marchi (2004), afirma que,

[? a ideia de integracdo esteve estritamente relacionada a
utilizacdo do conceito de necessidades educativas especiais. As
duas formulagdes sdo tributdrias dos movimentos sociais de
carater mais global que se consolidam a partir dos anos de 1960
e que requeriam maior igualdade para todas as minorias que
sofriam algum tipo de exclusdo. [...] a interacdo é 0 processo que
permite aos alunos que habitualmente foram escolarizados fora
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das escolas regulares serem educados nelas. A reflexdo situa-se
agora nas condicGes educativas e nas mudancas que € preciso
fazer nas escolas regulares e na provisdo de recursos para gque 0S
alunos com  necessidades especiais recebam nelas um ensino
satisfatorio. (MARCHI, apud LIMA, 2005, p. 20) .

Entretanto, ha controveérsias sobre a questdo da inclusdo. A professora Rosana

Glatt (1998) faz uma analogia da inclusdo com o socialismo, ao afirmar que:

A sociedade inclusiva é a utopia do mundo perfeito, se me
permitem a superficialidade da comparacéo, € semelhante a utopia
do socialismo: a cada um de acordo com suas possibilidades, a
cada um de acordo com suas necessidades. Mas 0 socialismo nédo
deu certo. A idéia é perfeita, mas as propostas, 0s programas nao
foram bem idealizados e/ou implementados. A autora, ressaltando
que seus questionamentos sdo de natureza pragmatica e
operacional e ndo tedrico- metodoldgica, destaca situacfes como:
capacitacdo dos professores, remanejamento e reestruturacdo da
escola, dindmica da escola para receber os alunos especiais,
recursos pedagdgicos e até mesmo fisico de que ndo dispomos no
pais. (GLATT, apud Lima, 2005, p. 25).

N&o se pode ter uma visdo simplista, acreditando que a inclusdo se tomara
realidade por estar prevista na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Entretanto, sua inclusdo nos textos legais é o ponto de partida para
que se desencadeie um processo de reflexdo no meio educacional sobre sua necessidade e
de reivindica¢des para que 0s 0rgdos responsaveis por sua implantacdo e implementacao
cumpram sua parte junto as unidades escolares para sua efetivacdo.

Ao contrario de Glatt, que considera a inclusdo utopia, Mantoan (2001) defende a

idéia de inclusdo de todos os alunos nas escolas de ensino regular. Para ela,

E importante destacar que as transformacdes exigi das pela
inclusdo escolar ndo sdo utdpicas e que temos meios de efetiva-
las. Essas mudancas ja estdo sendo implementadas em alguns
sistemas publicos de ensino e em escolas particulares do Brasil e
do exterior, que aceitaram o desafio de tomar-se verdadeiramente
inclusivos e estdo fundamentados nas teorias educacionais pos-
modernas, no multiculturalismo, e em novos paradigmas que
emergem no cenario educacional neste inicio do século [ (} E
certo que os alunos com deficiéncias constituem uma grande
preocupacdo para os educadores inclusivos, mas todos sabemos
que a maioria dos alunos que fracassam na escola sdo criangas
que ndo vem do ensino especial, mas que possivelmente acabarédo
nele! (MANTOAN, apud LIMA, 2005, p.25)

Mantoan (2005, p.24) define a inclusdo como sendo "[...] a nossa capacidade de

entender e reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com
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pessoas diferentes de nds"”. Esta € uma defmicdo pautada numa visdo humanista, que
considera a diferenca ndo como um problema, e sim como uma possibilidade de
crescimento para os que com ela convivem. Nesta perspectiva, a inclusdo possibilita a
professores e alunos sem deficiéncia aprender a respeitar as diferencas, a ser mais
humanos, solidarios e justos.

Cavalcante (2005, p. 42) considera que: "O debate constante, a divulgacdo de
experiéncias bem-sucedidas e a conscientizac¢do sobre o que dizem as leis tém se refletido
positivamente nas estatisticas educacionais”. Um nimero cada vez maior de alunos com
necessidades educativas especiais tem sido admitido no ensino regular, inclusive nos
cursos superiores. Entretanto, isso ndo significa que a inclusdo tenha se efetivado "de
fato". Muitas escolas ainda produzem a exclusdo. E isso ocorre ndo é s6 com alunos
portadores de necessidades educativas especiais. Para Mantoan, apud Cavalcante (2005, p.
42), "[...] a escola trabalha com um padrdo de aluno e quem ndo se encaixa nele fica de
fora". Muitas vezes os proprios alunos excluem um colega por ele ser negro, pobre ou

mesmo gordinho, ou seja, por ser diferente.

Antes da promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988 e da atual LDBN, Lei
9394/96, o educando que ndo apresentava na escola regular aproveitamento compativel
com o que dele se esperava, era solicitado que fosse submetido a diagndstico médico ou
psicoldgico e se alguma deficiéncia era diagnosticada, era encaminhado para uma escola
especial.

Segundo Sa (1994), as escolas destinadas, exclusivamente, a alunos deficientes,
independente da deficiéncia apresentada - visual, auditiva ou outra- ndo conseguem
cumprir este papel melhor que a maioria das escolas de ensino regular. Quase sempre,
nestas escolas, hd uma énfase sobre os aspectos clinicos, em detrimento dos pedagdgicos,
0 que acaba prejudicando o desenvolvimento integral do educando.

Mazzotta, apud Sa (1994, p. 8) afirma que "[...] sem a mediacdo da educacdo
comum, ndo ha excepcionalidade, nem educacdo especial”.

As posicdes de Sa e Mazzotta ratificam a importancia da incluséo de alunos
com necessidades educativas especiais no ensino regular, o que, felizmente, ja se torna
realidade. A diversidade comeca a ser reconhecida, valorizada e respeitada, embora ainda

suscite muita polémica.

2.5 A relacé@o educando Surdo e educador Surdo
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A relacdo que se estabelece entre o educando Surdo e o educador Surdo, estimula
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ndo so o aprendizado, mas a construcdo de uma identidade mais segura. Como resultado, por
outro lado, aumenta a aceitacdo da crianga no grupo familiar ouvinte e, através dele, é feito
um movimento de mudancas que influem na realidade social e cultural da sociedade. Karin
Strobel (2006, p. 250) questiona “como uma crianga Surda poderad desenvolver uma lingua
se ndo houver uma identificagdo com o Surdo adulto? Como o sujeito Surdo podera fazer
uma identificacdo com relacdo a sua identidade Surda no futuro, se ele ndo conviver com
outros Surdos que fagam uso da lingua de sinais?”.

A educacdo de Surdos pode acontecer em diferentes espacos entre eles: a educacao
realizada na familia através de professores particulares e, conforme a lei, sendo validada,
posteriormente, atraves das avaliacGes de aprendizagem do EJA (Programa para Educacgdo
de Jovens e Adultos); a educacdo realizada em escolas especiais para Surdos, através de
professores especializados e a construcdo do conhecimento, sendo feita na lingua materna
LSB, que foi oficializada em abril de 2002; a educacéo realizada em escolas de ouvintes, por
professores ndo especializados, que desconhecem a LSB e usam a lingua Portuguesa como
instrumento de comunicacdo; a educacgéo realizada em classes especiais para Surdos, dentro
de escolas ouvintes; a educacdo realizada, através da tutoria de modelos clinicos onde o
perfil de paciente se mistura com o do educando.

A partir desta perspectiva, podemos ter diversas alternativas pedagdgicas.
Infelizmente, sdo raros os professores habilitados para o trabalho nas escolas de surdos,
sendo as criangas expostas a uma miscelanea de teorias e praticas pedagogicas apoiadas na
falta de fluéncia linguistica do professor ouvinte, este cenario pouco contribui no

esclarecimento de suas dividas e da avaliacdo do seu real conhecimento.

Considerando estes diferentes espacos educacionais podemos avaliar a diversidade

cultural a que o povo Surdo € submetido. Segundo Quadros (1997, p. 26):

Ainda hoje estdo sendo desenvolvidos o oralismo e o bimodalismo nas escolas
brasileiras; porém, ha algo que esta aflorando nas comunidades de surdos e isto
tem afetado os educadores de surdos. As comunidades surdas estdo despertando
e percebendo que foram muito prejudicados com as propostas de ensino
desenvolvidas até entdo e estdo percebendo a importancia e o valor de sua
lingua, isto é a LIBRAS.

Para entender o termo “povo surdo”, a autora Karin Strobel esclarece (2008, p. 31):

Quando pronunciamos “povo surdo”, estamos nos referindo aos sujeitos surdos
que ndo habitam no mesmo local, mas que estao ligados por uma origem, por um
cédigo ético de formacao visual, independente do grau de evolugdo linglistica,
tais como a lingua de sinais, a cultura surda e quaisquer outros lagos.
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Para alguns cidaddos do povo Surdo, as decisfes sobre sua educagdo sdo tomadas
pelos pais, pela escola especializada, com o apoio da comunidade surda local e
valorizando a comunicagdo por LSB, para outros sdo os pais, a clinica, com o apoio da

comunidade ouvinte, valorizando a fala e a audicdo, através do uso do implante coclear.

Diante desse aspecto e também da importancia da lingua no desenvolvimento do
sujeito, vejamos as idéias de Bakhtin sobre o homem e a vida sdo caracterizadas pelo
principio dialégico. A alteridade marca o ser humano, pois o outro é imprescindivel para sua
constituicdo. Como afirma Bakhtin, a vida é dialdgica por natureza. Assim, a dialogia é o
confronto das entoacOes e dos sistemas de valores que posicionam as mais variadas visdes de
mundo dentro de um campo de visdo: “na vida agimos assim, julgando-nos do ponto de vista
dos outros, tentando compreender, levar em conta 0 que € transcendente a nossa propria
consciéncia: assim levamos em conta o valor conferido ao nosso aspecto em fungdo da
impressao que ele pode causar em outrem [...]” (Bakhtin, Voloshinov, 1992).

Este pesquisa tem como escopo, a metodologia e a didatica que é desenvolvida na
educacdo de Surdos, principalmente no ensino fundamental devido ao fato de ser nessas
fases que acontecem as interacGes e se desenvolvem parte do pensamento critico do aluno.

E primordial que compreendamos como acontece 0 processo de ensino desses alunos
Surdos, e de como os professores da educacdo de Surdos do Distrito Federal vém
desenvolvendo suas metodologias no ensino a esses alunos Surdos, cuja lingua, a LSB

recentemente regulamentada pela Lei N°. 10.436 de 20/04/2002 disp8e que:

“Art. 1: é reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua
brasileira de sinais — LIBRAS e outros recursos de expressdo a ela associados.
Paragrafo unico. Entende-se como Lingua brasileira de sinais — LIBRAS a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linglistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prdpria, constituem um sistema linglistico de transmisséo
de idéias e fatos, oriundos de comunidades surdas do Brasil”.
(http://www.oabsp.org.br_noticias, 2002).

Apols muita luta, os Surdos conquistaram o reconhecimento da lingua por meio da
regulamentacdo da LSB. Contudo esse reconhecimento ndo modifica de alguma maneira o
posicionamento dos familiares e educadores.

Temos observado uma movimentagdo, no sentido de divulgacdo da LSB, como
essencial para o desenvolvimento cognitivo linguistico e psicossocial do sujeito Surdo, como

0 Programa Nacional de Educagdo de Surdos que proporcionou a formagdo de
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professores/instrutores Surdos para ministrarem curso de “Libras em Contexto”, que vem
sendo desenvolvido em ambito nacional. O programa tem como objetivo maior a
conscientizacao dos proprios Surdos quanto a LSB.

Assim no pais, ha um movimento de organizacao de educacéo bilingue que no caso da
educacdo de Surdos € o ensino de LSB como L1 e o ensino de portugués escrito como L2 para
pessoas Surdas, mas, para que esta se efetive se faz necessario uma reestruturacdo na escola
que ofereca uma efetiva educacdo para o Surdo, que o sujeito Surdo seja educado em sua
primeira lingua, que é a LSB e assim a lingua cresce, pois precisa ampliar o léxico da LSB
para atender aos novos conceitos que os Surdos tomam consciéncia no processo de
escolarizagéo.

Para Goldfeld (1997, p.108), o ambiente linguistico deve ser o mais adequado possivel
a crianca surda, para facilitar a aquisicdo da lingua de sinais e evitar o atraso da linguagem e
todas as suas consequéncias, em nivel de percepcdo, generalizacdo, formacéo de conceitos,
atencdo e memoria. E acrescenta que provavelmente “a lingua de sinais serd a lingua mais
utilizada na construcdo da fala interior e exercera a funcdo planejadora da linguagem, ja que
esta lingua € mais facil e natural para o Surdo”.

Na proposta de educacdo inclusiva entende-se que serd garantida a crianca Surda o
direito & comunicacdo, sendo assim faz-se necessario observar e discutir como esse ensino
da lingua de sinais vem sendo trabalhado como primeira lingua ou como segunda lingua no
ensino fundamental. Alem disso é importante pesquisar 0s aspectos negativos da politica de
inclusdo na educacao de Surdos.

Skliar, (1995) afirma que respeitar a pessoa Surda e sua condicdo sociolinguistica
implica considerar seu desenvolvimento pleno como ser bicultural a fim de que possa dar-se
em um processo psicolinguistico normal.

De acordo com Dorziat (1999), a relacdo entre por que fazer, para que fazer, para
quem fazer e como fazer precisam ser estabelecidas e consideradas, pois ndo existe um fazer
pedagdgico neutro e que se adapte a qualquer situagédo escolar. Teoria e pratica, contetdo e
procedimento, ensino e sociedade, histéria de vida pessoal e de vida profissional ndo sdo
aspectos separados e compartimentalizados.

Dai a importancia de se utilizar materiais pedagogicos e estrateégias educativas que se
adaptem a realidade brasileira desses alunos Surdos, respeitando seu direito linguistico.

Aqui no Brasil existe muito pouco material pedagdgico com qualidade que possa
identificar a cultura surda na forma do co-relacionado do fazer e aprender. Existem livros

didaticos, que ndo séo suficientes para atender a uma populacédo de cerca de 2 (dois) milhdes
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de Surdos no Brasil, atender a uma demanda inclusiva e de escolas de surdos bilingues que
hoje funcionam precariamente, pois 0 MEC n&o dispde de materiais humanos e impressos.

A escola e a comunidade Surda, portanto devem j& iniciar uma reorganizagdo no
sentido de procurar estabelecer aliangas com as familias para fortalecer parcerias para dar
continuidade aos trabalhos desenvolvidos pelos profissionais da educacdo de Surdos o que
contribuira para o pleno desenvolvimento dos alunos Surdos: uma educacdo vivida e
respeitada. Paulo Freire (2002, p. 29) acreditando que a afetividade e interatividade leva o
aluno Surdo ao caminho do orgulho de ser Surdo e acreditando principalmente no
engajamento dos pais, educadores e cuidadores destas criangas para que uma rede protetiva
se crie, ndo no intuito de limitar ou cercear, mas com a real intencdo de potencializar a sua
educacdo. No capitulo seguinte veremos sobre o tema da monografia, bem como, os

objetivos da pesquisa.
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CAPITULO 3- OBJETIVOS

3.1 Introducéo

Neste capitulo, apresenta-se o tema da monografia e objeto de estudo dessa pesquisa.
Apresentamos ainda relevancia e justificativa da execucdo da pesquisa. Segue-se a exposi¢do
dos objetivos, que dizem respeito a educacdo de Surdos do Distrito Federal e a politica de
inclusdo, para, entdo, percorrer os resultados dos dados coletados e as discussbes dos
resultados que embasara esta pesquisa.

3.2 Tema da monografia e objeto de estudo

O tema desta pesquisa é a analise da educacdo de Surdos do Distrito Federal com
enfoque na politica de inclusdo. E uma pesquisa desenvolvida no curso de desenvolvimento
humano, educacéo e inclusdo escolar. Existe um grupo de professores que atuam na Secretaria
de Eucacdo do Distrito Federal e desenvolvem trabalho com a educacéo de Surdos.

Para que tenhamos uma percepcdo de como a educacao de Surdos ocorre no Distrito
Federal delimitamos o estudo no Centro de Apoio ao Surdo — CAS, que atualmente é
referéncia para a pesquisa na area de educacdo de Surdos e DPAC (Déficit do Processamento
Auditivo Central), sendo que inicialmente as observacdes ocorreram em outras escolas e
instituicdes do Distrito Federal.

Pelo que foi dito, esta pesquisa justifica-se, pela importancia de analisar a educagéo de
Surdos no Distrito Federal para a valorizacdo dos profissionais da educacédo de Surdos e para
a elaboracdo de propostas de escolas bilingue. Além disso, a bibliografia sobre o tema tem
ressaltado a importancia das possibilidades de estudos, principalmente para a valorizagdo da
educacédo de Surdos e na difuséo do uso da LSB, o que justifica a busca por materiais que
possibilitam a divulgacéo e o registro da LSB.

O tema adquire ainda mais relevancia quando é levado em consideracdo que: i) a LSB
é uma lingua recente; ii) 0 movimento de luta politica dos Surdos pelos direitos humanos e
linguisticos € marcado pela falta de incentivo, apoio ou por desconhecimento da legislacdo
educacional pelos préprios Surdos. Torna-se importante, assim, que, nas questdes politicas,
sejam observada a educacdo de Surdos para uma melhor compreenséo da realidade no Distrito

Federal que sirva de referéncia para o Pais.
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3.3 Relevancia e justificativa da execucao da pesquisa

A justificativa para a escolha deste tema sdo os inimeros problemas que séo
vivenciados, que vao desde a falta de profissionais, bem como da necessidade de
conhecimento da cultura surda e de atitudes que promovem a adaptagéo curricular.

A pesquisa se justifica por situacdes vivenciadas na educagdo de Surdos, desde a
falta de investimentos e do incentivo aos profissionais que atuam na sala de aula com alunos
Surdos, quanto a falta de uma consciencia coletiva para a transformacdo educacional tdo
preconizada e incentivada por muitos profissionais. Atitudes e agdes que visam colaborar
com a educagdo de Surdos sdo sempre bem vindas, porém sdo impostas por profissionais
que nada sabem o que é a comunidade Surda, bem como o aluno Surdo.

Esse tema justifica-se, em primeiro lugar, pela importancia da pesquisa da educacao
de Surdos no Distrito Federal, para tracar uma panorama de como a politica da incluséo afeta
0 desenvolvimento pedagdgico, cultural e social do aluno Surdo para o desenvolvimento e a
elaboracdo de propostas para uma efetiva educacdo. Além disso, a bibliografia sobre o tema
tem ressaltado a importancia das possibilidades de estudos e acGes.

O tema adquire ainda mais relevancia quando é levado em consideracdo que a LSB ¢
uma lingua recente, bem como o movimento de luta politica dos Surdos pelos direitos
humanos e linguisticos e marcado pela falta de incentivo, apoio ou por desconhecimento da
legislacdo politica brasileira pelos préprios Surdos. Torna-se importante, assim, que nas
questdes politicas, pedagogicas e educacionais sejam observadas as problematicas da incluséo
para uma melhor compreenséo da realidade escolar dos Surdos no Distrito Federal.

3.4 Objetivos

3.4.1 Objetivo geral

O que procuramos investigar neste estudo € como esta organizada a educacao de
Surdos no Distrito Federal. Em que o principal é analisar como ocorre a utilizacdo de termos
e conceitos relacionado & educacdo de Surdos, com base no referencial tedrico dessa
pesquisa. Além disso, analisar a atuacdo dos profissionais da educacdo na perspectiva da
incluséo, é importante para a discussao sobre a importancia do professor Surdo. Uma efetiva

analise nos permitird elaborar, organizar e pensar medidas urgentes para que se tenha a
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implantacéo efetiva de uma escola inclusiva e de escolas bilingues.

3.4.2 Objetivos especificos

Assim, para isso almejamos i) Analisar e registrar 0os avangos e retrocessos da
educacdo de Surdos no Distrito Federal; ii) Analisar os aspectos positivos e negativos da
politica de inclusdo na educacdo de Surdos; iii) Analisar as atuagdes dos profissionais para o
ensino de alunos Surdos; iv) Analisar medidas urgentes para atender a uma demanda

inclusiva e de escolas bilingues.
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CAPITULO 4 - METODOLOGIA

4.1 Introducao

Neste capitulo, descrevemos e explicamos os procedimentos metodoldgicos adotados
para a analise dos dados. Em seguida, a metodologia de analise dos dados para a pesquisa,

sera discutida. Por Gltimo, serdo apresentados os procedimento de anélise.

4.2 Metodologia para recolha dos dados

O presente trabalho propds uma metodologia que avance no sentido de analisar dados
da educacdo de Surdos no Distrito Federal. Para isso foram consultados 6rgdos como a
Secretéria da Educacdo do Distrito Federal para a obtencdo de dados cruciais para a pesquisa,
principalmente em informacdes disponiveis no site da Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal: www.se.df.gov.br.

Para a organizacdo dos dados foi necessario que o pesquisador obtenha dados que trata
da organizacao e estruturacdo da educacdo especial do Distrito Federal, durante o periodo de
2002 até o ano de 2011. A justificativa se baseiou no fato que no ano de 2002 se da a
consolidacéo e reconhecimento da LSB como lingua através da Lei N° 10.436 de 24 de abril
de 2002 e acompanhar a evolucdo da educacdo de Surdos e sob a perpspectiva da incluséo
neste periodo € importante e determinante para pensar e organizar acdes e propostas.

Tanto no caso de se recorrer a um banco de dados como no de realizar uma coleta,
foi necessario realizar uma espécie de selecdo dos profissionais e alunos da Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal que fizeram parte da pesquisa, ja que é obviamente impossivel,
por questdes praticas, utilizar todas as entrevistas.

O método de pesquisa para a recolha dos dados, através das entrevistas e observacoes
visou identificar e analisar a educagdo de Surdos no Distrito Federal, no que se refere aos
profissionais da educacdo disponiveis como professores Surdos, professores bilingues,
intérpretes, e outros profissionais, e como a propria Secretaria de Educacao tem contribuido
para a educacgdo de Surdos, bem como a formacao de profissionais.

Assim, foi analisado dados que retratam a participacdo de alunos de Surdos atraves de
pesquisa no CENSO do IBGE e outras fontes, onde foi possivel analisar as maiores

dificuldades que os Surdos enfrentam na educacdo, bem como outras questdes que no
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decorrer da pesquisa se fez necessaria para a investigacao.

4.3 Analise dos dados

O aspecto de delineamento desta pesquisa caracterizou-se por sua natureza descritiva
dos fatos e panoramas observados e construtiva das informacgdes coletadas com uma analise
minuciosa que foi destinada a responder os objetivos propostos pelo pesquisador. A coleta de
dados foi realizada pelo proprio pesquisador com base em dados da Secretaria de Educacdo
do Distrito Federal, bem como de instituicdes que trabalham na educacdo de Surdos no
Distrito Federal, dentre elas 0 CAS (Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de

Atendimento as Pessoas com Surdez).

4.4 Metodologia de analise dos dados

A metodologia consistiu em uma revisdo bibliogréfica e no levantamento e anélise dos

dados coletados. O procedimento foi de acordo com 0s seguintes passos:

i) Leitura e organizacdo de temas e pesquisas sobre a educacao de Surdos no
Brasil e no Distrito Federal,

ii) Coletas de dados e analise dos dados;

iii) Comparacdo e analise dos dados e

iv) Elaboracdo da monografia.

A coleta de dados ficou distribuida da seguinte forma:

Parte 1. Entrevista aos profissionais da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, para
posterior analise, e, também, com os profissionais que atuam na educacao de Surdos;

Parte 2: Questionario aplicado aos alunos Surdos abordando questbes relativas as suas
percepcOes sobre a inclusdo e outras questoes;

Parte 3: Analise do registro dos dados coletados

Parte 5: Discussdes de acdes que necessitam ser adotadas para a educacao de Surdos.

A revisdo bibliografica procurou acompanhar os trabalhos empiricos que tratam da
educacdo de Surdos, de processos linguistico da LSB, bem como das principais tendéncias
apontadas. Também serdo utilizados outros dados referentes ao tema abordado com o intuito
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de complementar a andlise. Apds a obtencdo de dados, devera ser realizada uma organizacao

de acordo com os objetivos do trabalho.

4.5 Procedimentos de registro

Para registrar, foram selecionados trés professores da Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal para a entrevista e para preservar a sua identidade e confindencialidade, estes
professores foram classificados de acordo com a seguinte classificacdo P1, P2, P3. O mesmo
procedimento foi adotado para a entrevista com os alunos, e, também foram selecionados trés
alunos que foram classificados como Al, A2 e A3. Este procedimento foi essencial para a
realizacdo e desenvolvimento da pesquisa e, assim, foi possivel analisar os dados e o registro

das acOes e/ou estratégias que necessitam ser adotadas na educagdo de Surdos.
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CAPITULO 5 - Resultados e discussao teérica dos resultados

5.1 Introdugéo

Neste capitulo, apresentamos a analise das entrevistas realizadas, bem como as
discussOes relacionadas aos objetivos da pesquisa. Almejamos uma pesquisa mais detalhada
de dados que retratam a educacdo de Surdos do Distrito Federal e a partir dos dados sera
possivel analisar e propor discussao.

Em seguida informaremos o resultado da coleta de dados, e, com base nas
informacBes encontradas analisaremos como seria uma efetiva inclusdo para a educacdo de

Surdos.

5.2 Delimitac&o da andlise e do corpus

Para uma analise mais aprofundada da educacdo de Surdos do Distrito Federal,
optamos por delimitar a analise dos dados nas informac6es disponiveis pela Secretaria de
Educagédo Especial do Distrito Federal sobre a educagédo especial, onde a SEEDF fornece
dados, que podem ser utilizados para as analises nessa pesquisa para entender como ocorre a
educacdo especial para os Surdos no Distrito Federal. A seguir, apresentamos os dados
coletados do site da Secretaria de Educacdo Especial do Distrito Federal sobre a Educacéo

Especial.

5.3 A Educacéo Especial no Distrito Federal

A Educacéo Especial € uma modalidade de educacéo escolar ofertada na Rede Publica
de Ensino do Distrito Federal para estudantes com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo, de acordo com recomendagéo da
legislagdo em vigor. Neste sentido, a SEDF tem reafirmado o compromisso com a ampliagéo
do atendimento educacional especializado, assegurando, assim, a igualdade de condigdes para
acesso e permanéncia na escola. A educacdo especial oferece atendimento educacional
especializado aos estudantes com: Deficiéncia intellectual; Deficiéncia auditiva; Deficiéncia
visual; Deficiéncia fisica; Transtorno global do desenvolvimento (TGD); Deficiéncia
multipla, e Altas habilidades/superdotacdo; Surdocegueira.

Esses estudantes sdo matriculados em turmas do Ensino Regular ou, em decorréncia
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de suas necessidades, em carater temporario, em turmas de atendimento exclusivo ou ainda
nos Centros de Ensino Especial, além de outras formas de atendimento. A educacéo especial €

oferecida em:

+ Classes comuns do Ensino Regular,

+ Salas de Recurso,

* Itinerancia,

* Classes especiais,

+ Classes de integracéo inversa,

» CEEs - Centros de Ensino Especial,

« CEEDV - Centro de Ensino Especial de Deficiéncia Visual,

» CAP - Centro de Apoio Pedagogico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual,

* CAS - Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdao e de Atendimento as Pessoas
com Surdez,

» Programa de Educacéo Profissional Especial,

+ Centro de Iniciacdo Desportiva — CID Paraolimpico,

+ Classes Hospitalares.

O quadro abaixo, mostra as instituicdes educacionais especiais do Distrito Federal que

oferecem o atendimento educacional especializado:

Quadro 4: Instituicdes educacionais especiais do Distrito Federal

Instituicoes Educacionais Especiais

No

Inst. Nome das Instituicoes

Centro Integrado Ensino Especial - CIEE
Plano Piloto/ 3 Centro de Ensino Especial 02 de Brasilia
Cruzeiro Centro de Ensino Especial de Deficientes
Visuais
Brazlandia 1 Centro de Ensino Especial 01 de Brazlandia
Ceilandia > Centro de Ensino Especial 01 de Ceiléndia
Centro de Ensino Especial 02 de Ceilandia
Gama 1 Centro de Ensino Especial 01 do Gama
Guara 1 Centro de Ensino Especial 01 do Guara
Nucleo 0 -
Bandeirante
Planaltina 1 Centro de Ensino Especial 01 de Planaltina
Sobradinho 1 Centro de Ensino Especial 01 de Sobradinho
Taguatinga 1 Centro de Ensino Especial 01 de Taguatinga
Samambaia 1 Centro de Ensino Especial 01 de Samambaia
Paranoa 0 -
Santa Maria 1 Centro de Ensino Especial 01 de Santa Maria
Sao Sebastido 0 -
Recanto das Emas 0 =

Fonte: Censo Escolar/ 2008
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Assim, de acordo com os dados obtidos conforme mostra o quadro acima, observamos
que nas localidades do Distrito Federal: Ndcelo Bandeirante, Paranoa, Sdo Sebastido e
Recanto das Emas, ndo possuem instituicbes educacionais especiais, 0 que motiva o
deslocamento dos alunos portadores de necessidades educacionais especiais para aquelas
instituicGes mais proximas ou que ofereca ou tenha vaga para o respectivo atendimento. No
caso da educacdo de Surdos, como o CAS (Centro de Capacitacdo de Profissionais da
Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez), estd localizado no Plano Piloto,
especificamente no Centro Integrado de Ensino Especial — CIEE, muitos Surdos matriculados
nas escolas regulares se deslocam para a regido administrative do Plano Piloto para que seja
possivel oferecer o atendimento.

Todas as instituicbes educacionais da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal séo
inclusivas, a Educacdo Especial, € ofertada nas instituicdes educacionais da Educacdo Basica
em articulacdo com os Centros de Ensino Especial. E assegurada, ainda, as criancas atendidas
no Programa de Educagdo Precoce em funcionamento nas instituigdes educacionais que
ofertam a Educacdo Infantil, e, excepcionalmente, nos Centros de Ensino Especial. A
Educacdo Especial € garantida aos estudantes do Ensino Fundamental de 06 (seis) anos
completos ou a completar até 30/06/2010 a 16 (dezesseis) anos, conforme Lei N. 9.394/1996,
para estudantes devidamente diagnosticados por meio de laudo médico e identificados no
Sistema de Gestdo Escolar — Mddulo Escola, Segundo dados da estratégia de matriculas para
a rede publica do ano de 2010 da Secretaria de Educacéo do Distrito Federal.

Para estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos ndo ha modulacdo diferenciada para
atendimento, exceto, para aqueles que apresentam Deficiéncia Auditiva, ficando obrigatoria a
insercdo desses estudantes no Sistema de Gestdo Escolar — Médulo Escola, pelo secretéario
escolar, tendo em vista a execucdo de politicas publicas e a captacdo de dados estatisticos.

O Atendimento Educacional Especializado da Secretaria de Educac¢do do Distrito
Federal, é organizado de acordo com os procedimentos abaixo:

a) Nas instituicbes educacionais que oferecem as etapas da Educagdo Basica, 0S
estudantes com Deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) e Altas
Habilidades/Superdotacdo seréo atendidos em 04 (quatro) tipos de turmas, em conformidade
com as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Baésica, para
desenvolvimento do Curriculo da Base Nacional Comum, com adequacdes as necessidades do
estudante.

a.1) Classe Comum: constituidas por estudantes com ou sem deficiéncias, conforme

modulacéo para cada etapa/modalidade de ensino.
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a.2) Integracdo Inversa: classes diferenciadas de atendimento, em carater transitorio, de
estudantes com Deficiéncias e/ou Transtorno Global do Desenvolvimento, na Educacdo
Infantil e séries/anos iniciais do Ensino Fundamental, conforme modulacgéo para cada area.

a.3) Classe Especial: compostas exclusivamente, por estudantes com Deficiéncia e/ou
Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), com modulacdo especifica para cada
atendimento. Aquelas formadas apenas por estudantes com Deficiéncia Auditiva (DA), sera
denominada Unidade Especial.

a.4) Classe de Educacdo Bilingue: turmas com modulacéo diferenciada, constituida por
estudantes com e sem Deficiéncia Auditiva.

a.4.1) Na Educacédo Infantil, no Ensino Fundamental de 09 (nove) anos, do 10 ao 30
ano, a Classe de Educacdo Bilingue, para alfabetizacdo, é destinada aos estudantes com
deficiéncia auditiva que possuem residuo auditivo. O professor devera ser bilingue, habilitado
em deficiéncia auditiva e devera ofertar atendimento na sala de recursos no contra turno 02
(duas) vezes por semana.

a.4.2) A partir da 3a série do Ensino Fundamental de 08 (oito) anos e 40 ano do Ensino
Fundamental de 09 (nove) anos, a Classe de Educacdo Bilingue destina-se aos estudantes
surdos e ouvintes. O atendimento serd realizado por 01 (um) professor regente e 01 (um)
professor intérprete educacional. O professor intérprete (mediador do conhecimento) devera
ofertar no turno inverso ao de matricula atendimento aos estudantes surdos em Sala de
Recursos.

De acordo com essas informacOes, ¢ importante notar que em certos momentos, a
organizacdo e estruturacdo da educacdo especial, mostra que a equipe da Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal, que organizou essas informagGes mostra um total
desconhecimento sobre a cultura surda e os Estudos Surdos. O profissional professor
intérprete ndo é ideal para o trabalho na educacdo de Surdos, visto que sdo professor e
intérprete sdo profissdes totalmente diferentes. O intérprete ndo é professor e, também, néo é
licenciado para o ensino. A profisséo de tradutor e intérprete de LSB foi reconhecida pela Lei
N° 12.319 de 1° de setembro de 2010. Nessa lei, esta bem claro a funcdo do profissional
tradutor e intérprete de LSB no Art. 2°: O tradutor e intérprete terd competéncia para realizar
interpretacdo das 2 (duas) linguas de maneira simultanea ou consecutiva e proficiéncia em
traducéo e interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa. Além disso, atualmente temos em
formagéo a primeira turma de Bacharelado em Letras-Libras para Tradugéo e Interpretagéo,
curso de graduacdo a distancia, que ¢é ofertado pela Universidade Federal de Santa Catarina -

UFSC no polo da Universidade de Brasilia — UnB e em mais de 16 (dezesseis) polos no
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Brasil. O objetivo do curso de graduacdo Bacharelado em Letras-Libras é formar profissionais
para a traducdo e interpretacdo em Lingua de Sinais Brasileira e ndo para o seu ensino.

Além da propria Secretaria de Educagdo do Distrito Federal utilizar o termo deficiéncia
auditiva para se referir aos alunos Surdos, também observamos o termo surdo, com o “s”
minusculo o que denota a falta de conhecimento e de estudo da propria equipe organizadora
de diretrizes e estratégias para o atendimento aos alunos Surdos. 1sso, porque existe uma real
necessidade, dos profissionais Surdos no debate sobre a democratizagao das relagdes de poder

nas sociedades de modo geral. Nos proximos dados iremos analisar melhor essa questao.

5.4 A educagéo de Surdos no Distrito Federal

Sabemos que 14% da populacdo de Brasilia tém algum tipo de deficiéncia, desses,
3,5% tem deficiéncia auditiva. Estima-se que no Distrito Federal haja, aproximadamente,
85.956 Surdos, segundo dados do ultimo Censo Demografico realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE 2000.

Segundo dados do IBGE, existiam no Brasil 5.750.809 pessoas com problemas
relacionados & surdez - 519.560 com idade até 17 anos e 276.884 entre 18 e 24 anos. Dados
do MEC mostram que, em 2003, 56.024 aluno surdos frequentavam o ensino fundamental;
2.041, o ensino médio. Somente 3,6% do total de Surdos matriculados conseguiu concluir a
educacdo basica, o que comprova a exclusdo escolar provocada pelas barreiras na
comunicacdo, a falta de politicas publicas educacionais e linguistica entre alunos Surdos e
professores.

A Politica Nacional de Educacdo Especial define a deficiéncia auditiva como sendo a
“perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da capacidade de compreender a fala através
do ouvido” (MEC/SEESP, 1994). Quanto a populacdo de pessoas com deficiéncia auditiva
nas escolas, embora ndo se tenha uma estatistica geral, sabe-se que € grande a incidéncia de
casos de surdez. O Censo Escolar/2004 computou 62.325 criangas surdas matriculadas nas
escolas de todo o pais, um crescimento consideravel de alunos com esta deficiéncia.

De acordo com as estratégias de matricula para a rede publica de Ensino publico do
Distrito Federal para o ano de 2010, podemos perceber no quadro abaixo como ocorre a
organizagdo para cada etapa e modalidade de ensino, tanto na unidade especial quanto na

classe de educacéo bilingue:
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Quadro 5 — OrientacOes das estratégias para a matricula do ano de 2010 da rede publica do
DF

- P Seshos Un|dadeNEus;:|ec|a|f Classe de Educagao Bilingue
Ui oromenS ¥, de 'E:f:lei::;;es Vet et
Esfudartes DA e?nLIRAS DAportuma ~ OUVINTES @
Educagio {° periodo dad 1 laf § 1 especialzado em DA
Infantil ~ Prescola
2 periodo dad 1 laf ! 1 especializado em DA
1'an0 dad 1 laf § 1 especialzado em DA
o) daf 1 lab ! 1 especializado em DA
Ensino ~ Series/Anos -
Fudamental  Iicias S a0 dat 1 226 fl f especiaizadoem LBRAS
¥ o4 sérigs "
SaeSao dad { 226 2 Aespecializado em LIBRAS ¢ 1regente
Fstreft'amo A6l 1 126 % Tespecializado em LIBRAS ¢ 1 regente
. Series!
e Anos Finas
Fundanenl Fabse 4600 | fa 0 Aesedaluadoen LBRASe  regee
EnsinoMédio ~ Séries 13 série Néo ha classe 126 % lespeciaizado em LIBRAS ¢ 1 regente
Elucacio e 1'Segmento  dad 1
Jovense  Seqmentos Ndo hd classe
Adulos el .
Seqmentos el 1

De acordo com as informacfes e pesquisas relacionadas no referencial tedrico,
percebemos no quadro o uso da terminologia DA, que signfica Deficiente auditivo e/ou
Deficiéncia auditiva que vém de acordo com a visdo educacional ja relatada e que em um
outro momento foi discutida nesta pesquisa. Além disso, a necessidade de professores
especializados em LSB ¢ enfatizada, e vém de acordo com o que se propde o decreto N°
5.626 de 22 de dezembro de 2005 que regulamenta a Lei 10.436 de 24 de abril de 2002 que

mostra a necessidade de uso e disseminacgédo da LSB, bem como do decreto N° 22.912, de 25
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de abril de 2002 que regulamenta a Lei n° 2.698, de 21 de mar¢o de 2001, "que dispde sobre
atendimento especializado aos alunos portadores de deficiéncia, na Educagdo Basica, em
estabelecimentos publicos e particulares do DF.

Percebe-se a necessidade de viabilizar classes ou escolas de educacdo bilingue
(abertas a alunos surdos e ouvintes) onde as linguas de instrucdo sejam a Lingua Portuguesa e
LSB. E necessario que um professor de Portugués trabalhe em parceria com o professor da
sala de aula, para que o aprendizado do Portugués escrito por esses alunos seja
contextualizado. Esse aprendizado deve acontecer em um ambiente especifico, constituindo
uma atividade educacional especializada.

O que ainda ndo acontece em condicdes satisfatoria na educacdo de Surdos do Distrito
Federal € que a escola deve providenciar um professor de LSB (de preferéncia Surdo) para 0s
alunos que ainda ndo aprenderam esta lingua, mas cujos pais tenham optado pelo seu uso.
Obedecendo aos principios inclusivos, a aprendizagem da LSB deve acontecer
preferencialmente na sala de aula desse aluno e ser oferecida a todos os demais colegas e ao
professor, para que possa haver comunicagéo entre todos.

O que dificulta a contratacdo desses profissionais € o sistema burocratico da propria
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal que ndo organiza concursos que contemple as
especificidades linguistica, pedagdgica e cultural do sujeito Surdo como a prova em LSB e
voltada para as manifestacGes préprias da cultura surda. Outro fator, é a falta da disciplina
LSB como disciplina curricular nas escolas, e por isso, é preciso que se tenha projetos de leis
distritais para regulamentar e possibilitar a contratacdo de professores de LSB.

O quadro abaixo mostra como ocorre a organizacdo da estrutura de atendimento do
CAS (Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacédo e de Atendimento as Pessoas com
Surdez):
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Quadro 6 — Organizacdo do Centro de Apoio ao Surdo (CAS) - Atendimento Complementar e

Capacitacao de Professores

Programas de Atendimento . Niimero de estudantes ’
Atendimentos aos Estudantes - . Nimero de professores
Complementar Por horario de atendimento
5 . Atendimento com a presenca do
Educagao Infantil ) 0a2s 1 professor de 40 horas
responsavel
: 01 professor 40 horas preferencialmente surdo
Atendimento aos L i
LIBRAS e com certificagdo em LIBRAS (Atendimento de 2
estudantes surdos
Educago Séries Iniciais Portugués a2t horas, agendado duas vezes por semana,
(1 ou 2 vezes por i L »
modalidade oral individual ou em grupo com rodizio)
semana)
Créditos . )
o Créditos Optativos
Ensino Obrigatdrios
. 1 professor de 40 horas
Fundamental Estudo Dirigido )
> LIBRAS 01a28 (Atendimento de 4 horas, agendado duas vezes
(séries/anos Arte Plastica o -
o Portugués por semana, individual ou em grupo com rodizio)
Programade | iniciais) | | Artes Cénicas
Lagica Matematica L
Atendimento Educagao Fisica
Complementar Créditos
. Créditos Optativos
Especifico | Ensino Obrigatérios 1 professor de 40 horas
Fundamental Estudo Dirigido (Atendimento de 4 horas, agendado duas vezes
LIBRAS 01a28
(séries/anos X Arte Plastica por semana, individual ou em grupo com rodizio)
. Portugués .
finais) Artes Cénicas
Ldgica Matematica oo
Educagao Fisica
Portugués do Brasil como Basico Professor habilitado em LP,
Segunda Lingua (PBSL) Intermediario 20 com dominio em LIBRAS (Bilingue)
Avangado Atendimento em turmas, duas vezes por semana.

Assim, com a andlise dos dados aqui observados, nota-se que a inclusdo é um desafio,
que ao ser devidamente enfrentado pela escola comum, provoca a melhoria da qualidade da
Educacao Basica e Superior, pois para que os alunos com e sem deficiéncia possam exercer o
direito a educacdo em sua plenitude, é indispensavel que essa escola aprimore suas préaticas, a
fim de atender as diferencas. Esse aprimoramento é necessario, sob pena de os alunos
passarem pela experiéncia educacional sem tirar dela o proveito desejavel, tendo
comprometido um tempo que é valioso e irreversivel em suas vidas: 0 momento do
desenvolvimento.

A transformacéo da escola nédo é, portanto, uma mera exigéncia da incluséo escolar de
pessoas com deficiéncia e/ou dificuldades de aprendizado. Assim sendo, ela deve ser encarada
como um compromisso inadidvel das escolas, que terd a inclusdo como consequéncia.

A maioria das escolas esta longe de se tornar inclusiva. O que existe em geral séo
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escolas que desenvolvem projetos de inclusdo parcial, os quais ndo estdo associados a
mudangas de base nestas instituicbes e continuam a atender aos alunos com deficiéncia em
espacos escolares semi ou totalmente segregados (classes especiais, escolas especiais).

As escolas que ndo estdo atendendo alunos com deficiéncia em suas turmas de ensino
regular se justificam, na maioria das vezes, pelo despreparo dos seus professores para esse
fim. Existem ambém as que ndo acreditam nos beneficios que esses alunos poderdo tirar da
nova situacédo, especialmente os casos mais graves, pois néo teriam condi¢6es de acompanhar
0s avancos dos demais colegas e seriam ainda mais marginalizados e discriminados do que
nas classes e escolas especiais.

Em ambas as circunstancias fica evidenciada a necessidade de se redefinir e de se
colocar em acdo novas alternativas e praticas pedagogicas, que favorecam a todos os alunos, o
que implica na atualizacéo e desenvolvimento de conceitos e em metodologias educacionais
compativeis com esse grande desafio.

Mudar a escola é enfrentar uma tarefa que exige trabalho em muitas frentes.
Destacaremos as transformacdes que consideramos primordiais, para que se possa transformar
a escola na direcdo de um ensino de qualidade e, em consequéncia, inclusivo.

Temos que agir urgentemente:

) Valorizar a pedagogia visual, com a formagdo dos professores baseada no contato
com o professor Surdo, que tém formacdo em Letras-Libras que é o profissional
reconhecido e habilitado para o ensino da Libras que mais contribuira para a
educacdo de Surdos.

i) A formagdo em Lingua de Sinais Brasileira ndo é suficiente, € preciso valorizar a
formacgéo dos professores em concordancia com as questdes culturais, identidade e
lingua.

iii) Aproveitar este momento historico para promover a luta pelo reconhecimneto da
cultura e identidade do povo Surdo.

iv) Garantindo o atendimento educacional especializado, e promovendo uma
educacao bilingue.

V) Abrindo espaco para que a cooperacao, o dialogo, a solidariedade, a criatividade e
0 espirito critico sejam exercitados nas escolas por professores, administradores,
funcionarios e alunos, pois sdo habilidades minimas para o exercicio da verdadeira
cidadania.

vi) Abrindo a escola para trabalhos culturais, para o aprendizado da escrita de sinais e da

lingua de sinais.
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Essas propostas vém de acordo com o que foi notado na entrevista com os profissionais da
educacédo de Surdos do Distrito Federal, onde muitos professores manifestam a necessidade
de que o CAS (Centro de Capacitagdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as
Pessoas com Surdez) tenha um espaco proprio, pois atualmente o seu local de funcionamento
é no CIEE (Centro Integrado de Ensino Especial), onde o espaco ndo atendem as necessidade
dos professores e ndo possibilita um efetivo atendimento educacional especializado para o
aluno Surdo, dentre outros inimeros problemas estruturais que a falta de um espaco demanda.
Aliada a essa necessidade, também nota-se nas entrevistas a preocupacao de que o CAS fosse
fechado e ameacas desse tipo ndo podem ser implementadas pelo governo.

Digamos que o profissional Surdo quando se trata de promover mudancas na educacgao
problematizam justamente aquilo que em geral ndo é problematizado: nem na Educacdo
Especial nem em outras abordagens desta tematica. O problema, nesta perspectiva, ndo € a
surdez, ndo sdo os surdos, ndo sdo as identidades surdas, ndo € a lingua de sinais, mas sim, as
representa¢oes dominantes, hegemonicas e ‘“ouvintistas” sobre as identidades surdas, a
lingua de sinais, a surdez e os surdos (Skliar, p. 29, 30). Esclareco, mais uma vez com Carlos
Skliar, quem primeiramente usou a expressao “ouvintismo”, que este trata “de um conjunto de
representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se
como se fosse ouvinte. Além disso, € nesse olhar-se, e nesse narrar-se, que acontecem as
percepcdes do ser “deficiente”, do “ndo ser ouvinte”; percepgdes que legitimam as praticas
terapéuticas habituais” (ibid, p. 15). O termo “ouvintismo” baseia-se na idéia de
“colonialismo”, o qual refere-se a uma relacéo de poder desigual entre dois ou mais grupos na
qual “um ndo s6 controla e domina o outro como ainda tenta impor sua ordem cultural ao(s)
grupo(s) dominado(s)” (Mery, 1991, apud Wrigley, 1996, p. 72).

Caminhando nesta direcdo, entendo que os Surdos formam uma minoria cultural ndo
melhor nem pior que outras minorias, apenas diferente. As minorias culturais costumam ser
oprimidas e dominadas pelas culturas que exercem maior poder, no entanto, é importante que
se destaque que, uma minoria cultural nem sempre € uma minoria quantitativa, pois existem
minorias quantitativas que exercem maior poder sobre os sentidos e os significados, seja este
poder econémico, de decisdo, de enunciacdo, etc. Assim sendo, podemos atraves da seguinte
pergunta: para que a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal ira promover a educagéo do
aluno Surdo, se a mesma nao oferece a acessibilidade, o espaco de referéncia e uma efetiva
inclusdo, se o aluno quando formar ndo tera oportunidade de atuar e ou realizar concursos
publicos se a mesma segrega e ndo atende a demanda para a educacao de Surdos? Felizmente,

com mudangas, conscientizacdo e anseio politico, ainda podemos aguardar as tdo desejadas
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melhorias, pois a propria Secretaria de Educacdo do Distrito Federal oferece possibilidades
para discussGes com a sociedade.

Assim, se vem a entender que toda educacdo esta envolvida num contexto de luta entre 0s
grupos culturalmente dominantes e os culturalmente dominados. No entanto, 0s grupos
culturalmente dominados geralmente buscam modificar, por meio de suas acdes, de seus
posicionamentos, de seus discursos, a logica através da qual a sociedade produz sentidos e
significados sobre si mesma e sobre 0s grupos que a constituem — dai se pode depreender o
valor de se estudar os grupos culturalmente dominados e as propostas educacionais a eles
dirigidas.

As lutas politicas que estes conceitos demandam, contribuem para as tentativas de negacdo
dos preconceitos que se tém sobre 0s Surdos, mas, estas lutas e estes novos conceitos ainda
ndo conseguiram quebrar as resisténcias no “sistema brasileiro de ensino”, pois seus gestores
se créem conhecedores das melhores maneiras de se educar um Surdo, no entanto, estes
mesmos — 0s Surdos — geralmente ndo sdo chamados ao menos a expressar sua opiniao sobre
0 projeto educacional e sobre as politicas educativas mais adequadas para atender a sua
especificidade, por isso o profissional Surdo tém que ocupar o espago politico para direcionar
as politicas educacionais e linguistica para a educacédo de Surdos.

Lutar por um sentido multiculturalista que sdo diversos saberes e culturas nos espacos
diversos, em educacdo nédo significa desejar a universalizacdo das minorias culturais, ou a sua
diluicdo em todo o sistema de ensino oficial, nem tampouco a insercdo das criancas e jovens
integrantes das minorias culturais nas escolas oficiais, como seria o caso dos Surdos, ou dos
indigenas, por exemplo. Estas sdo propostas que estdo colocadas pelo poder oficial em
diversos momentos e espacos. Mas, pelo contrario, entendo que é perfeitamente vidvel e
desejavel optar-se pela criacdo de escolas especificas para minorias, na medida em que isto a
elas interessem, para atender ao preceito constitucional segundo o qual participar de um
processo educacional € um direito ao qual devem ter acesso todas as pessoas. No entanto, é
bom que se frise que participar de um processo educativo significativo € o que deveria
implicar o propalado “direito de todos™ (Sa, 1997, p. 34).

Estes novos direcionamentos demandam propostas que garantam uma politica cultural
de alcance nacional e a formacdo permanente de professores especializados (inclusive
professores Surdos, professores indigenas, etc.). Demandam também uma producao
académica que possa dar sustentacdo aos projetos educacionais multiculturais e inovadores,

mas, nunca se pode excluir as discussdes com e entre 0s grupos aos quais se destinam. Em
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seguida, iremos discutir sobre o professor que atua na educacédo de Surdos e sobre a politica

da inclusao.

5.5 O professor na educacao de Surdos € a politica da inclusao

A motivagdo pessoal, social e académica, para desenvolver este trabalho foi o fato de se observar que o0s
alunos com deficiéncias sdo em sua maioria privados de participarem efetivamente da educacéo, sendo que em
sua maioria a deficiéncia ndo é um fator determinante para a ndo a participagéo ativa destes alunos e sim pela
ndo capacitacdo do professor (GORGATTI et al., 2008). Conforme relata os dados coletados na entrevista da
professora P1, com formagao para o ensino de artes e ndo domina completamente a LSB “Para atuar na educagao
de Surdos, é preciso uma formacdo voltada com os Surdos e ndo para os Surdos, ou seja, 0s profissionais da
educagdo de Surdos que sdo mais bem preparado, sdo os proprios Surdos e, por isso, 0 ingresso desses
profissionais através de concursos publicos serd um ganho significativo para a minha efetiva capacitacdo e de
muitos colegas.

A professora P2, com formagdo para o ensino de portugués ¢ domina a LSB mostra: “ O ingresso do
professor Surdo, ira satisfazer uma grande demanda por esse profissional para atuacdo com os alunos Surdos que
necessitam de um modelo para a sua identificagdo social, cultural e linguistica, o que os professores que atuam
na educagdo de Surdos ndo dominam e por isso ndo acredito que a incluséo aconteca de fato.”.

Ja a professora P3, que é pedagoga salienta que “A inclusdo efetivamente de fato ira acontecer quando
um profissional Surdo passa a atuar no ensino na educagdo de Surdos, pois este tem a sua metodologia e pode
ensinar qualquer individuo e néo apenas o aluno Surdo.”.

As andlises dos dados coletados atraves de entrevistas aos professores, deseja mostrar a visdo dos
professores diretamente ligados com a temética em quest&o.

Constatamos que a Secretaria de Educacéo do Distrito Federal e os gestores das escolas observadas tém
se preocupado com a politica de educagdo, mas ainda se faz necessario crescer muito para se adequar com o
preconizado pelo MEC, por meio das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial Bésica, Resolugdo
CNE/CEB, no artigo 2°, o qual determina que os sistemas de ensino devam matricular todos os alunos e cabe a
escola se organizar para dar aos educando, uma educacdo de qualidade para todos (BRASIL, 2001), e isso ndo
tem acontecido no que se trata dos alunos Surdos do CAS, também no plano piloto.

Percebemos na pratica o que relatava Gorgatti et al. (2008), que a participa¢do ou ndo do aluno com
deficiéncia auditiva nas aulas de diversas disciplinas esté inteiramente ligada a capacitacdo do professor, apesar
dos autores utilizar o termo deficiéncia auditiva. Muitos professores ndo se sente capacitados para realizar uma
adaptacdo curricular e, muitos, preferem que este trabalho seja realizado pela equipe que atende no ensino
especializado da escola, assim como a adaptacdo das provas e atividades, em desacordo com o documento
publicado pelo Ministério Publico Federal, intitulado “O Acesso de Alunos com Deficiéncias e Classes Comuns
da Rede Regular”, que tem como objetivo disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo,
reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem deficiéncias nas turmas comuns do
ensino regular (BRASIL, 2004). Contrariando também o Decreto no 6.094/07, criado para a implementacéo do
Plano de Desenvolvimento da Educacdo - PDE - criado pelo MEC e o qual estabelece a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular, e vemos que isto ndo tem acontecido na pratica nos casos dos alunos Surdos.

Apos analisar como ocorre a organizagdo da educacdo especial voltada para a educacdo de Surdos, ja
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tinhamos subsidios para perguntar como os professores se sentem para ministrar aulas inclusivas. As respostas
confirmaram que apesar dos professores pesquisados a maioria sente-se pouco preparado e enfatiza a
importancia de se ter a atuacdo dos profissionais Surdos, conforme os relatos dos professores entrevistados,
podemos notar as contribuices que os professores Surdos podem auxiliar. Vemos que os proprios professores
véem a necessidade de se capacitarem, mas infelizmente, a maioria ndo o faz, alguns por falta de incentivo,
outros por falta de oportunidade e outros talvez por ignorar a importancia da inclusdo como fato inadiavel e
direito cidadao e inalienavel de todas as pessoas.
Das alternativas de inclusdo que esta pesquisa pretende discutir, a aprendizagem e interagdo através da
LSB pelos professores ouvintes que tem contato com os Surdos, é a proposta que mais tem sido abordada por
pesquisadores da area de educacdo. Mas como o professor Surdo e a LSB constitui e colabora para o
conhecimento do aluno surdo? Com o avango da tecnologia, hoje as criangas sdo submetidas a testes de audicéo,
assim que nascem. O ideal é que os pais, ndo se preocupassem tanto em proteger os filhos, mas buscar
alternativas que possibilitassem, desenvolvimento intelectual e a independéncia social. DIZEU e CAPORALI
(2005, p.587) salientam que:
A nossa sociedade ndo esta preparada para receber o individuo surdo, ndo lhes
oferecendo condicfes para que se desenvolva e consolide sua linguagem. Sendo
assim, podemos depreciar relatos que afirmam ser a surdez causadora de limitagoes

cognitivas e afetivas, pois a verdadeira limitagdo esta nas condi¢Bes oferecidas a
esse sujeito surdo.

Com a implementac&o da Lei de LSB em abril de 2002 (Lei N°.10.436, de 24 abril de
2002), as possibilidades de construcdo do conhecimento de alunos Surdos se tornam efetivas e
as oportunidades de inclusdo destes alunos, ainda mais concretas. Porém no que tange
FERREIRA (2005, p.43), inclusdo é um termo que tem sido usado como sinbnimo de
integracdo de alunos com deficiéncia no ensino regular, porém, existe um consenso entre 0s
estudiosos de que a inclusdo ndo se refere somente as criancas que sofrem de alguma
deficiéncia, mas sim, um referente para todo e qualquer tipo de exclusao seja ela social, moral
ou afetiva. No entanto, veja que a inclusdo ndo é algo novo, mas € um tema que deve ser

trabalhado com alguns critérios. No que salienta (SILVA, 2003, p.7);

Determinar, por forca da lei, que criangcas com necessidades especiais sejam
absorvidas pelo sistema regular de ensino, que ndo consegue dar conta, atualmente
sequer das criangas ditas normais, € pretender uma solucdo facil e ilusdria para o
problema da educacéo especial.

Nessa perspectiva, € efetivo dizer que grande parte dos professores, que atuam em escolas regulares,
publicas ou privadas, ndo possuem nenhum tipo de conhecimento ou experiéncia, para lidar com criangas com
necessidades especiais, no caso do estudo em questdo, alunos Surdos.

Outro ponto importante, é a relacdo de diferenga na qual muitos professores

ainda se apdiam, e a luta pela igualdade que os Surdos enfrentam. Fatos como a isolagdo do aluno, a indiferenca
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da lingua e principalmente a concepcdo de que, o aluno Surdo ndo conseguird acompanhar o nivel de
conhecimento da turma, ainda sdo mecanismos contundentes a descriminacdo e ao preconceito. Segundo (Salles,
2004, p.38):

Quebrar o paradigma da deficiéncia é enxergar as restrices de ambos: surdos e
ouvintes. (...) enquanto um surdo ndo conversa no escuro, o ouvinte ndo conversa
debaixo d’agua, em local barulhento, o ouvinte ndo consegue comunicar, a menos
que grite e nesse caso 0 surdo se comunica sem problemas. Além disso, o0 ouvinte
ndo consegue comer e falar ao mesmo tempo, educadamente, e sem engasgar,
enquanto o surdo ndo sofre essa restri¢éo.

No Distrito Federal, sdo comuns casos de Surdos que pararam de estudar na 42 série do
ensino fundamental, por causa da falta de entendimento da lingua oral, além da falta de
recursos que os familiares sdo desprovidos, ou ndo se interessaram em procurar. AS
conseqiiéncias sdo a evasdo escolar, desmotivacdo por parte dos Surdos e mesmo aqueles que
tentam de alguma forma continuar nos estudos, acham no caminho obstaculos como a
oralidade, ou até mesmo a falta de didatica dos professores, o que exemplifica que apenas
saber a LSB, nédo soluciona a questdo da excluséo. A entrevista com os alunos mostra esta
realidade, conforme registramos, o aluno A1 sinaliza: “Teve uma época que parei de estudar,
pois ndo tinha intérprete de LSB. Hoje busco estudar, pois noto um avanco e a presenca de
alguns professores que estdo capacitados para o trabalho com o Surdo e me incentiva. Na
escola com colegas ouvintes, ndo tenho este mesmo incentivo”.

A aluna A2 mostra que: “Aqui no CAS eu posso aprender com o professor e a
professora que sdo Surdos, pois estes comunicam e ensinam em LSB. Na minha escola, 0s
professores ensinam, mas temos intérpretes € ndo ¢ a mesma coisa.”. Ja o aluno A3 explica
como percebe a inclusdo: “Na minha escola, a professora de geografia me pede para ensinar
LSB para os colegas durante uma parte da aula e, isso, ajuda na comunicagdo com os colegas
Surdos.

Fatos que se tornam reais na histdria escolar dos Surdos observados no CAS do
Distrito Federal. Segundo os quais, sempre tiveram dificuldades de se incluirem em escolas
regulares, e que sem o apoio da familia e de alguns profissionais que atuam na educacédo
especial ndo conseguirdo vencer 0s preconceitos que cercam a sua linguagem.

Segundo o decreto N° 5.626, de 22 dezembro de 2005, que regulamenta a Lei N°
10.436, de 24 de abril de 2002, art 3° a LSB deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatdria nos cursos de formacdo de professor para o exercicio do magistério, em nivel

médio e superior, e nos cursos de fonoaudiologia, de instituices de ensino, publicas e
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privadas, do Sistema Federal de ensino e dos sistemas de ensino do Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios 81° todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e 0 curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de professores e
profissionais da educacédo para o exercicio do magistério.

Assim € notorio dizer que a Secretaria de Educagdo do Distrito Federal de uma forma
geral tera um prazo para se adequar com relacdo a LSB, pois, ainda ndo tem nas grades
curriculares da rede publica a disciplina LSB, sendo que somente tém providenciado aos
profissionais da educacéo, cursos de capacitacdo e extensdo de diferentes niveis.

Este € um passo importante para a garantia do direito dos Surdos que em sua maioria,
se vém distantes de compreensdo e de integracdo na sociedade ouvinte. Com as novas
politicas educacionais muito se tem conseguido, e este projeto de lei que visa colocar a LSB
como obrigatdria, ja tem sido colocado em pratica em algumas universidades, na UFSC -
Universidade Federal de Santa Catarina, primeira universidade brasileira a promover
vestibular e implantar um curso de LSB superior, é foco de atencdo para os estudos sobre a
lingua de sinais, e tem sido um ponto de referéncia para outras faculdades na busca de
adequacao da lei, com isso alunos Surdos que estudam em escolas regulares, poderdo ter com
mais facilidade acesso ao conhecimento e os prés e contra da inclusdo sera discutido com

mais transparéncia.
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SINALIZACOES FINAIS: ATITULO DE CONCLUSAO

A educagdo € também onde decidimos se amamos nossas criangas 0 bastante para nédo
expulsa-las de nosso mundo e abandona-las a seus proprios recursos e tampouco, arrancar de
suas maos a oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista para nos,
preparando-as em vez disso e com antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo comum.

Hanna Arendt

As consideracdes aqui expostas, em consonancia com pesquisas realizadas e referencial teérico
consultado, pretenderam enfatizar a educagdo de Surdos como meio de interagdo e principalmente como
instrumento de valorizagdo do professor Surdo que contribui para a aprendizagem. Embora, ainda ndo se possa
ver reais concretizacOes deste assunto em todas as escolas brasileiras, a busca por uma educacdo de qualidade, e
de eficacia para os alunos Surdos é uma proposta que vai além das palavras. Incorporar as diferencas no contexto
escolar inclusive a deficiéncia, ndo d& apenas com pequenos ajustes curriculares, mas com autonomia,
idealizacdo e a busca mutua de convivéncia entre profissionais da educacdo, alunos Surdos e familiares.

Nota-se que é importante uma capacitacdo dos profissionais que atuam na educacgdo de Surdos. Apesar
da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal promover a capacitacdo de seus profissionais, estas ainda ndo
acontece de forma satisfatoria, como podemos notar na formagdo do intérprete, onde muitas vezes ndo é
suficiente, pois o profissional intérprete tem que conviver com a comunidade Surda, participar ativamente do
movimento em prol da cultura surda e buscar constantemente o aperfeigoamento, visto que o contato com a
lingua e cultura sdo dissocidveis. Como os professores tém direito a organizar materiais, dentre outras atividades,
0 intérprete precisa aproveitar este momento para estudos e convivio com os profissionais Surdos e a
comunidade surda.

O professor Surdo, habilitado em Letras-Libras, tem uma formacdo voltada para o ensino da LSB.
Entretanto, esta formacdo possibilita ao profissional Surdo a adoc¢éo de metodologia de ensinos diferentes, como
a metodologia de ensino da LSB como L1, a metodologia de ensino da LSB como L2 e a metodologia de ensino
da Literatura Surda. Assim, é vantajoso para uma escola ter um profissional Surdo, pois este pode trabalhar e
ministrar aulas em LSB ou em Lingua Portuguesa escrita para todos os alunos.

O siléncio também é um tipo de comunicagdo e quando se propdem a entrar no siléncio dos Surdos, hé
uma visdo de que ndo ha diferencas intelectuais, nem sociais, mas ha um instinto que nos leva a compreender, e
ser compreendido. Assim como para um ouvinte que estd em pais diferente do seu e ndo consegue se adaptar a
convivéncia é dificil, para um Surdo que esta no meio de ouvintes que ndo sabem sua linguagem, e ndo estdo
dispostos aprendé-la, o sentimento soliddo e a exclusdo sdo muito maiores. Mas quando este Surdo encontra com
alguém que entra em seu mundo, e consegue quebra as barreiras do siléncio e fazer parte da sua vivéncia, esta é
uma alegria sem tamanho.

Este assunto ndo termina aqui, ainda busca-se através de discussdes a implantacdo da educacdo de
Surdos, do uso e disseminacdo da LSB, dentro da sala de aula, em institui¢des educacionais e de atendimento

publico, porque as necessidades de pdr em pratica aquilo que identificamos como inclusdo hoje, provavelmente
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serdo diferentes amanhd, porque os excluidos de hoje ndo serdo, necessariamente, 0s mesmos de amanhd, nem os

motivos que os excluem serdo 0s mesmos.
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