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I/ Colocacgao do Problema

Este trabalho tem por finalidade analisa possiveis relagbes entre o fracasso
escolar, as dificuldades de leitura e escrita eew envolvimento com a consciéncia
fonoldgica, a partir do estudo de caso de uma gai@wjos pais procuraram o Centro de
Atendimento e Estudos Psicolégicos (CAEP), dotimstide Psicologia da Universidade de
Brasilia, por indicacdo da escola. O estudantehistdria de trés repeténcias e dificuldade
de leitura e escrita.

A aprendizagem da leitura e escrita sdo dois aspéehdamentais na formacéo do
sujeito, pois € atraveés dela que se realiza a bimraal pela informacdo e pelo
conhecimento. Para adquirir a alfabetizacdo de dosatisfatoria, se faz necessaria a
utilizacdo de métodos eficientes que sejam capdeeasstimular o sujeito diante de suas
dificuldades, criando dessa forma possibilidaderetmnhecimento de competéncias e
crescimento no ambito escolar. Assim poder-sesitarediscriminacdes da crianca ou
rotulacbes que prejudicam de maneira significabv@rocesso de aprendizagem e as
relacdes interpessoais.

Estudos tém mostrado o papel das intervencbes mpartdncia de métodos
sistematizados para a eficacia dos resultados.taDeaneira, cada uma das sessfes de
avaliagao e de intervencdo foram cuidadosamenistiadas de formas a possibilitar o
estabelecimento de relacdes entre as dificulda@ediiicadas e as propostas sugeridas.

Foi identificado o papel fundamental da consciérfoildgica para a pratica
escolar uma vez que o trabalho direcionado por esseepcao favorece que a crianca
tenha a possibilidade de distinguir a lingua esdd lingua falada, evitando assim maiores

problemas em relagéo a alfabetizacao.



[I/ Fundamentacéao Tedrica

A aquisicdo de leitura e escrita caracteriza o ggsa de alfabetizacdo. Alguns
estudos realizados colaboram para um maior entemdinde como ocorre cada fase desse
processo até a crianca se tornar alfabetizada.

O método proposto por Ferreiro e Teberosky (199%ima que durante a
aprendizagem da escrita, a crianca passa por viasEs denominadas: pré-silabica,
silabica, silabico-alfabética até chegar a fasabalica. A fase pré-silabica, € quando o
pensamento faz as passagens pelas fases icor@agsfidmo primitivo, uso de letra, onde
estabelece a quantidade minima ou maxima, senedd@cdo de uma palavra para outra.
Na fase silabica, ao escrever, a crian¢a coloca letna para cada silaba o que pode
acontecer com ou sem valor sonoro. Na fase silafabética, passa a escrever ora
silabicamente, ora alfabeticamente. Kee alfabética a crianca reconstroi o sistema
lingliistico e compreende sua organizacdo em rekgdionema e grafema.

De acordo com Ehri conforme citado por Martins err&€ (2008) o
desenvolvimento da habilidade de ler e escrevebéamprogride ao longo de quatro fases:
pré-alfabética, semi-alfabética, alfabética congpketalfabética consolidada. Na fase pré-
alfabética as letras ndo guardam qualquer relam@oos sons na pronuncia das palavras. A
fase semi-alfabética consiste de escritas em qletra inicial representa a primeira
consoante ou vogal na palavra de maneira fonetit@regpropriada. Na fase alfabética
consolidada, as criancas passam a ser capaze&m@@ opm unidades compostas por duas
ou mais letras as quais correspondem as silabgsrtel de silabas nas palavras. Porém
tanto para Ferreiro e Teberosky quanto para Ehmstdgio alfabético tem o mesmo
conceito, onde as letras passam a ser concebidas caue elas de fato sdo: simbolos
visuais que representam fonemas. Desse modo, ag®estas criangcas passam a ser
organizadas em termos das correspondéncias entetras e 0os sons, assemelhando-se,
portanto, a escrita convencioriilartins & Corréa, 2008).

De acordo com Ellis conforme citado por Santamdr&@tdo e Ferreira (2004, p.

238), “a consciéncia fonoldgica pode ser definidene@ uma habilidade de manipular a



estrutura sonora das palavras desde a substitdedaim determinado som até a
segmentacdo deste em unidades menores”. Para Rastus p. 408) o “seu dominio
exerce grande influéncia no processo de aprendizdgdeitura e da escrita”.

A consciéncia fonolégica também pode ser definidana habilidade para
desempenhar atividades de analise da composic@rasda uma lingua. Trata-se de uma
aptidao necesséaria a aquisicao do principio alfabétserve como base para o desempenho
dos conhecimentos de leitura e escrita, em criam@as adultos, com ou sem perturbagdes
da linguagem (Alves,Castro &Correia 2010).

Algumas pesquisas revelam que a consciéncia folal@&yo melhor preditor para a
aquisicao da leitura e escrita, como mostra a fEsgealizada em uma escola particular de
Belo Horizonte (Martins & Corréa, 2008) onde fonstatado que, o0 método de Ehi fornece
uma descricdo mais apropriada do desenvolvimentialima escrita de criangas falantes do
portugués brasileiro do que o0 modelo de estagieedeiro.

Martins e Corréa (2008) acrescentam que dois mared principais tém

influenciado os estudos sobre o desenvolvimentsdata

“o paradigma construtivista, que se baseia no ppesto de que o desenvolvimento
da escrita é, em grande parte, determinado por mgadana capacidade logica da
crianca e o paradigma fonologico que por outro ledseia-se no pressuposto de
que a principal tarefa da crianca ao aprender aelegscrever consiste em

compreender que as letras representam sons napramas palavras” (p. 279).

Shaywitz conforme citado por Schimer, Fontoura @d$u(2004), reforcam a idéia
de que o construtivismo trabalha a leitura e aitasatravés do dominio da linguagem e a
capacidade de simbolizacdo, ou seja, sdo aspegtsemonstram que a criangca no seu
individual perceba tais relacdes, de forma quetcoasssim seu proprio conhecimento.

Essa polémica dos métodos de alfabetizacdo trde cenflito contrapondo o

método fénico de um lado e construtivista de oygoyém existe a possibilidade de que as



dificuldades de aprendizagem tenham relacdo coméisdos utilizados nas escolas, ou
pelo menos, com o dominio deles.

Defensores do método fénico con@apovilla e Capovilla (2007) mostram que
varios paises apos avaliar resultados de mais @enilCestudos de diferentes métodos de
alfabetizacao, estabeleceram o método fénico comais eficaz. Os autores pontuam que
no Brasil ao contrario, segue-se usando o métodoablque ndo instrui as criangas em
relacéo a percepcdo do som e consequientemente m@mace um feedback. Isso de fato
influencia os transtornos fonoldgicos, contribuimdsta forma para o fracasso das criancas
e jovens, o que se difere em relacdo aos outrgegalais resultados mostram o valor que
a consciéncia fonologica tem no processo de aguisie leitura e escrita assim como na
compreensdo de seus transtornos.

Wertzner, Ramos e Amaro (2004) denominam transtéonolégico, como uma
dificuldade da fala pelo uso ndo adequado dos sienacordo com a idade e com variagdes
regionais, que podem envolver erros na producdogpedo ou organizagdo dos sons. Para
Salgado e Aparecida (2004) essas dificuldades acattarferindo no desempenho escolar.

Segundoingram conforme citado por Wertzner, Pagan, Galdgapp (2007) o
transtorno fonoldgico pode ser definido como umaeratdo encontrada na fala de um
individuo e pode ser caracterizado por: substiggigcomissdes e ou distor¢cdes dos sons, ou
seja, quando a crianca apresenta dificuldades kgérea producdo de sons na linguagem
oral e na linguagem escrita.

Observa-se que a consciéncia fonoldgica vem sendtrada de forma fundamental
para a alfabetizagdo, no entanto € importanteltessme dificuldades especificas perante
esse processo, em sua grande maioria podem sadeaysor alteracées nessa consciéncia,
pois estudos realizados por Capovilla e CapovalG07) corroboram com a idéia de que as
dificuldades apresentadas por criancas com problelmaquisicdo de leitura e escrita sao
de natureza fonoldgica. Desta forma podemos ciarocexemplo a dislexia e a dislalia.
Conforme Affonso, Piza, Barbosa e Macedo (2010)ifesuldades mais frequientes que os
disléxicos encontram tém sido causadas por défioit componente fonologico da

linguagem.



De acordo com Mousinho (2003) a dislexia é um toans especifico da leitura,
portanto, um déficit linguistico que dificulta arapdizagem de leitura, escrita, soletracdo e
decodificacao.

Schimer e cols. (2004) dividem a dislexia em doipost dislexia do
desenvolvimento e dislexia adquirida. A primeirtere-se a alteracées no aprendizado da
leitura e escrita com origem ambiental onde ocdmeinuicdo da capacidade de leitura
devido a disfuncao cerebral; a adquirida se defmaprendizado da leitura e escrita, que
foi adquirido normalmente, e é perdido como resdoltde uma lesé@o cerebral. No entanto,
existem autores como Germano, Pinheiro e CapdRid09) que consideram os fatores
genéticos e neuroldégicos como uma das causas txidiglo desenvolvimento, que
compromete principalmente o progresso da leituedneGlestacar que mesmo o individuo
apresentando um nivel “ruim” de leitura, o seu &hige inteligéncia pode ser normal ou
estar acima da média” (Morais, 2007, p.81).

Para a Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD) sledia de causa genética e

hereditaria,

“é um transtorno ou distlrbio neurofuncional, ojase funcionamento cerebral
depende da ativacdo integrada e simultanea desds/eredes neuronais para
decodificar as informagdes, no caso, as letradfdbeto. Quando isso ndo acontece
adequadamente, h4d uma desordem no caminho dasnhagfes, dificultando o
processo da decodificacdo das letras, o que podéasnvezes, acarretar o

comprometimento da escrita” (www.dislexia.org.br

Observa-se assim que sdo varias as definicOeseapada por pesquisadores para
dislexia, porém a maioria deles concorda com asuttifades no uso do mecanismo de
conversao grafema-fonema em atividades que exigdrtidades fonolégicas (Germano &
cols 2009).

lanhez e Nico (2002), citam alguns sinais impodsiutde dislexia na idade escolar

como: lentiddo na aprendizagem dos mecanismos itlaales escrita; problema para



reconhecer rimas e alteracdes (fonemas repetidognenfrase); desatencao e disperséo;
desempenho escolar abaixo da média, em matériasiisps, que dependem da linguagem
escrita; melhores resultados nas avaliacbes odaisque nas escritas; dificuldade de
coordenacdo motora fina (para escrever, desenipant&) e grossa (€ descoordenada);
dificuldade de copiar as licdes do quadro, ou ddivwmm; dificuldades em manusear mapas
e dicionérios; problema de lateralidade (confusétreeesquerda e direita, ginastica);
dificuldade de expresséo: vocabulério pobre, frasetas, estrutura simples, sentencas
vagas; dificuldade em manusear mapas e dicion&sugjecimento de palavras; problema
de conduta: retracdo, timidez, excessiva e dempsdésinteresse ou negacdo da
necessidade de ler; leitura demorada, silabadame=oos; esquecimento de tudo o que 1&;
salta linhas durante a leitura e acompanha a liighkeitura com o dedo; dificuldade em
matematica, desenho geométrico e em decorar segsigdesnivel entre o que ouve e 0
gue |Ié. Aproveita o0 que ouve, mas nao o que Iépdema realizacdo dos trabalhos de casa;
ndo gosta de ir a escola; apresenta “picos de @digeggem”, nuns dias parece assimilar e
compreender os conteudos e noutro, parece ter @dqu® que tinha aprendido
anteriormente; pode evidenciar capacidade acimanédia em areas como: desenho,
pintura, musica, teatro, esporte, etc. A autora@fpa que trocas ortograficas ocorrem,
mas dependem do tipo de dislexia.

Davis (2004) declara que todos os disléxicos caotifipam as mesmas habilidades:
sdo capazes de utilizar seu dom mental para alteracriar percepcdes (a habilidade
primaria); sdo altamente conscientes do meio an#ies@io mais curiosos que a média;
pensam principalmente em imagens, em vez de palaéa altamente intuitivos; pensam e
percebem de forma multidimensional (utilizando ®a®s sentidos); podem vivenciar o
pensamento como realidade e sdo capazes de caigens muito vividas.

Com lase nesses aspectos se torna evidente que aaigexiseu lado negativo
(as dificuldades) e positivo (aprenderem rapidoaeilrhente outras habilidades). O
conhecimento desses fatores pelos educadores poolgontribuir para a identificacéo do
quadro. E importante ressaltar que énfase tem dddia as dificuldades das criancas e

muito mais se poderia alcancar se os aspectosvpssibssem trabalhados como apoio.
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Estudos comprovam que o déficit de habilidades emsaéncia fonologica
apresenta-se como um dos indicadores essenciasagidstico de dislexia (Deuschle &
Cechella 2009).

No estudo realizado por Fukuda e Capellini (201dnam utilizadas provas de
avaliacOes descritas na pesquisa de treinamerttaldikdades fonologicas e conhecimento
de letra-som em criancas de risco para dislexitgnolo um resultado eficaz para a sua
identificacdo. A partir dos resultados do estudoautores afirmam que a dislexia pode ser
avaliada atraves das seguintes atividades:

1. Conhecimento do alfabeto;

2. Consciéncia fonoldgica, avaliada em relacdo aasfagires listados a seguir:

2.1Producéo de rima;

2.2ldentificacao de rima;

2.3Segmentacao silabica;

2.4Producéo de palavra a partir do fonema dado;

2.5Anélise fonémica;

3. Identificacdo de som inicial;

4. Memoria de trabalho;

5. Velocidade de acesso a informacao fonoldgica;

6. Atencéo visual,

7. Leitura de palavras e pseudopalavras;

8. Compreenséao de frases a partir de figuras apreksenta

De acordo com a Associacdo Nacional de Dislexia AN diagndstico é
importante, mas nao € tudo. Apdés a investigacéme d diagnostico faz-se necessario um
tratamento que envolva os familiares e a escolajuass precisam estimular a crianca a
seguir em frente.
Outro fator que envolve o transtorno fonoldgico édialalia. Garcia (1994)

caracteriza a dislalia como uma fase do desenvehtionda linguagem infantil onde a
crianga € incapaz de repetir as palavras que dinoensiderada um distdrbio quando se

apresenta ap0s 0s quatro ou cinco anos de idade.
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Segundo o Nucleo de Avaliacdo Diagnostica (NAD)S#retaria Municipal de
Educacdo de Luziania (2011) a dislalia se definmacdalhas de articulagdo que se
caracteriza por omissdes, troca, acréscimo e twiQées de fonemas e podem ser de
origem funcional, organica e audiogenas. No priongé distingue ao modo de articular os
fonemas incorretos devido a crianca ndo saber nagasicao da lingua e dos labios, no
segundo caracteriza-se por alteracbes nos neur@apebrais, ou ma formacdo ou
anomalias nos 6rgédos da fala como: defeitos nalardantéria, labio leporino, freio da
lingua curto e lingua de tamanho acima do nornmal &rceiro caso inclui dificuldades por
problemas auditivos, podendo desta forma intenferiaprendizado da escrita.

Para Soares (2001) a intervencdo para o desvidofgino deve evidenciar a
reorganizacao do sistema de sons da crianca, o fundamento o sistema padrdo-
adulto. A introducdo de novos fonemas no sistenmolégico é realizada através do
conhecimento fonoldgico adquirido na intervencao.

Frente a problemética, percebe-se a necessidadebpsta de tratamentos, no
entanto € importante enfatizar gapos o diagnodsticexistem meios de intervengdes que
podem ser aplicados para minimizar essas dificelslaerceptiveis, utilizando ferramentas
adequadas para o tratamento desses transtorngsgpre®cedimento de intervencdo com
treino de consciéncia fonologica e de corresporidéngrafo-fonémicas é eficaz em
melhorar os desempenhos em tarefas de consciéon@odicas, leitura, escrita e
conhecimento das letras” (Capovilla & Capovillap@p Schimer e cols. (2004) explicam
gue correspondéncia grafo-fonemica denomina-sepacalade da crianca saber associar a
leitura alfabética com componente auditivo fonéngicon componente visual.

Schimer e cols. (2004) mencionam que existem $emtds formas de intervir nos
transtornos do processo de alfabetizacdo. Elesnpade: avaliar o desenvolvimento da
linguagem; substituir o ensino do método globalapam sistema fonético; reforcar a
aprendizagem visual; estimular atividades da ligguaescrita de formas lidicas; motivar
o habito da leitura e orientar familia e escola.

Torna-se visivel a opinido de alguns autores enest#s que, para se ter uma

7

intervenc@o eficaz diante de sujeitos com dist@rbie leitura e escrita é necessario
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trabalhar com atividades que envolvam o desenvelvimmda consciéncia fonoldgica, para
gue assim a crianca possa ter a capacidade deficdegné discriminar os fonemas, se
apropriando de uma reflexdo e compreenséo dadeiscrita e fala, de formas adequadas.
Deuschle e Cechella (2009) reforcam que, os praggarom atividades estruturadas no
processamento fonologico mostram que sdo posittamsp no ambito educativo quanto
clinico, incluindo que a aplicacdo de métodos fogmbs pode prevenir e remediar a
dislexia de forma que tem se tornado, nos ultinmas 20 pilar fundamental do tratamento.

A partir da revisédo de literatura realizada peresbeue por meio de um trabalho
progressivo e constante com a consciéncia fon@ggide-se alcancar grandes resultados
tanto no processo de alfabetizacdo como no devertedo. O método fénico como visto,
promove um grande beneficio no processo de apmegehz. Estudos comprovam que ha
melhor desempenho em criangas alfabetizadas pdladmédbnico (Medeiros & Oliveira
2008). Capovilla e Capovilla (2007) acreditam qeeosBrasil permanecer seguindo as
estruturas estabelecidas por nossos Parametroguanes Nacionais (PCNs), no qual
optam pelo método global, o resultado de fracassol& ndo serd mudado.

Na pratica o que importa é uma busca de solu¢@asasadificuldades em aprender
a ler e escrever e 0 engajamento dos professoresgmar tais habilidades, implicando-se
de forma direta no processo e ndo responsabilizarmi@nca ou seu contexto de vida pelo
fracasso. De nada adianta propostas se nado falewadas a servico do desenvolvimento

das pessoas.
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[1I/ Método de Intervencéo.

3.1/ Sujeito(s) e/ou Instituicdo.

J.M.C.G mora em uma regido administrativa do Desthederal, tem 12 anos de
idade e esta cursando 0 4° ano no turno matutinon@deescola publica do Distrito Federal
(DF), no qual ja obteve trés repeténcias. Seu péoict veio com dois relatorios
avaliativos: pedagdgico e psicoldgico, realizadek equipe de apoio da Secretaria de
Educacdo do DF. Ha registro de que foram ideatifis as seguintes dificuldades em
relacdo ao seu baixo rendimento escolar: |1é paasiraples e escreve somente palavras
curtas, apresenta leitura silabada com dificuldsslenterpretar o que |&, raciocinio légico
lento e dificuldade para reter conteudo, encordraes nivel da psicogénese em processo
alfabético/ortografico obtendo assim dificuldadggeeificas na escrita.

Segundo o pai a queixa principal que a criancasepta ¢é dificuldade na escrita e
leitura e o que mais lhe preocupa é seu comportangense irritar com muita facilidade,
dificuldade que apareceu h& uns trés anos atrgmi @nta ajudar através do dialogo e

buscando atendimentos especializados como psicokgineuroldgicos.

3.2/ Procedimento(s) Adotado(s) (descricao geral).

Foram realizados nove encontros com a criancaossete para avaliacdo e dois
para intervencdo psicopedagoégica. O processo de@d@ demandou a organizacdo de
muitas sessdes face a complexidade do quadro. digso, foi realizada entrevista com o
pai e andlise do material escolar.

Cada sessédo teve a duracdo de 50 minutos. Asesessdrreram uma vez por
semana, em sala especifica para crianca do Cemthdetidimento e Estudos Psicologicos

do Instituto de Psicologia.
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IV/ A intervencdo psicopedagogica: da avaliacdo psipedagogica a
discussao de cada sesséao de intervencao.

4.1/Avaliacdo Psicopedagodgica

- Sessao de avaliagcdo psicopedagdgica 1 (01/10/2011
- Objetivo: Buscar informacdes sobre a crianca.

- Procedimento e material utilizado: Entrevistenaoteiro semi-estruturado.

- Resultados obtidos e discusséao:

A gravidez de J.M.C.G néo foi planejada, porémagde dos pais perante a ela foi
de suprema felicidade (sic). No periodo de suaagasta mae nao ingeriu alcool, nao
fumou, fez o pré-natal, caracterizando uma gestagialavel. A crianca nasceu na
maternidade de parto cesario com o peso e o tameaksificados como de um bebé
“normal”. Nao foi necessario fazer uso de oxigénlmrou assim que nasceu, mas ficou um
pouco vermelho devido ter nascido apds a horagieevi

J.M.C.G. foi um bebé que teve certa dificuldadeaEamgar, porém foi amamentado
pelo periodo de um ano, iniciou o uso da mamad®isa cinco meses e fez o uso de
chupetas durante um tempo. Foi uma crianca quéenagroblemas para introduzir outros
alimentos. Atualmente sua alimentacéo é exageemtiando acima do peso esperado para
sua faixa etaria. Nao tem alergia a nenhum alimeréio recebe ajuda para se alimentar e
nao é forcado a comer sem querer. Sustentou aecabscsete meses, sentou e engatinhou
com oito meses e andou sozinho aos nove mesesgriBwara palavra foi pronunciada aos
11 meses, hoje se expressa com algumas trocasaderia fala.

Durante sua infancia a crianca teve sderges frontais quebrados, catapora e
sarampo, porém nunca se hospitalizou e nem foi stiia a uso prolongado de
medicacdes ou cirurgias. Em sua familia ndo hdtregde problemas de saude. Ndo ha
relato de alcoolismo ou doenga mental.

Segundo o pai, € uma crianca que apresenta hab@éosigiene e é super
independente em seus habitos.

Dormiu com os pais até os dois anos de idade eraseparado costumava acordar e

ir para a cama dos pais. Apdés muita conversa,n&arpara sua cama. Isso se repetiu até
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seus 11 anos, hoje dorme com os irmaos em quaérag®d dos pais. Costuma dormir as
21:00 h e acordar as 06:00 h, dorme bem, as vezeted tarde e durante a noite quando
acorda volta a dormir facilmente.

E descrita como uma crianga muito inquieta: cqutga, joga bola, tem liberdade
para brincar na rua e possui bom equilibrio.

Entrou na pré-escola com trés anos de idade, mddoascola trés vezes e se
adaptou bem durante esse processo. Foi alfabetiaadonove anos de idade, néo
apresentou dificuldade, costuma fazer os devereaskecom o apoio da mée. Na classe se
demonstra uma criancga inquieta, porém nédo € dearrbriga.

N&o tem dificuldades de relacionamento com outiasgas. E aceito, faz amizades
faceis, as vezes participa das brincadeiras, éeritore tem medo. Suas reacfes afetivas
séo de beijar, abracar, gosta de carinhos, descieper elogios, demonstra felicidade, raiva
e revolta. Quando é repreendido aceita, mas chesajunga, grita, xinga e somente as
vezes pede desculpas. Quando desobedece, as ntedidass em casa sdo de chamar sua
atencdo e sempre dialogar. Sua personalidade giraodta de algumas caracteristicas
como: medo exagerado, inseguranca, choro faciedade, alegria, impulsividade, tristeza,
irritabilidade, agitacéo, impaciéncia e pressaafleha-se bem com seus pais e de forma
afoita com seus irméos, quando é provocado e c@ttcacom o fracasso ele se revolta e
chora. E uma crianca que gosta de ouvir musicas gibis. Seu brinquedo preferido é a
bicicleta no qual ocupa seu tempo livre. E umancaaque nio apresenta curiosidade
sexual, porém apresenta um nivel de conhecimeetadd sobre o assunto, mesmo que em
casa e na escola ndo receba orientacdo sexuah assistiu cena de relacdo sexual, ndo
apresenta masturbacéo e nao sofreu nenhuma videxéal.

Seus pais sado casados ha 16 anosrantiieés filhos homens, tendo o filho mais
novo nove anos, J.M.C.G 12 anos e o mais velhantd.aA familia mora em uma regiao
administrativa do DF, em casa emprestada por faredi Somente o pai contribui para a
renda familiar de R$ 2. 000,00 através de seultralzmmo cozinheiro. O aspecto positivo
ressaltado pelo pai é que ele é uma crianca edibize se relaciona bem com os demais

porém precisa melhorar sua leitura, escrita e cotap@nto.
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IMPRESSAO: O pai descreve uma crianca tranqiilaambiente familiar, mas o que
chama atencdo é o medo que experiencia, o chdtpdaa irritabilidade até mesmo pelo
fato de ja ter 12 anos de idade. Nessas situagq®s,sempre procura dialogar para mudar
essa conduta, sem desqualificar seus medos, psrquaisejam bobos. Essa abertura ao
didlogo permite facilitar formas de resolver asiabes transmitindo certa seguranca e

aproximacao com o filho.
CONDUTA: Agendado atendimento com a crianca panessmtacdo da proposta de

acompanhamento e avaliacao inicial.

- Sesséo de avaliacdo psicopedagdgica 2 (08/10/2011
- Objetivo: Apresentar a proposta de acompanhtmasicopedagdgico e iniciar o

processo de avaliacdo da leitura.
- Procedimento e material utilizadentrevista eJogo da memodria envolvendo
palavra X imagem.

- Resultados obtidos e discusséo: J.M.C.G nacapteu dificuldade de interacéo.
Relatou que participa do curso “Desbravadores’tadal para questbes ambientais,
frequienta a igreja, joga futebol, video game. Dm&ese como prestativo, gosta de ajudar
os demais. Chama atencéo o fato de que mesmo ¢ionidiides de leitura € uma crianca
gue esta sempre envolvido com ela, chegando ao pentasculhar a casa atras de livros
interessantes para ler e quando ndo encontraéétni@ da Biblia.

Durante a realizacdo do jogo da memdria, no pronmgiomento ele igualou a
palavra caneta e caneca, em seguida leu novanmrgrdo sua atencdo e verificou que
havia algo errado pois a regra do o jogo era palXvimagem, apds a duvida realizou as

leituras das palavras corretamente.

IMPRESSAO: A crianca se expressa bem verbalmentesposta de timidez observada no

inicio do atendimento ndo se manteve ao longo siséee Interagiu de forma espontanea,
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possibilitando o cumprimento do planejado. Concordocom a proposta de
acompanhamento psicopedagdgico. Reagiu de forroadfeel a realizacdo do jogo.
CONDUTA: Aprofundar a avaliagcéo da leitura e realiavaliacdo da escrita.

- Sesséo de avaliacdo psicopedagdgica 3 (14/10/2011
- Objetivo: Avaliar a leitura e escrita.

- Procedimento e material utilizado: Atividadesv@aendo distingdes entre os
sinais do sistema de escrita alfabético-ortograficoutras formas graficas e sistemas de
representacdo (sinais de pontuacdo, numeros, psjagntre outros), escrita através de
ditado de uma cancao popular e leitura de gibi.

- Resultados obtidos e discussédo: A partir dasamtacdo de exercicios que
exploraram diferentes cédigos representativos,d.®1.soube distinguir bem o sistema de
escrita em relacdo a outras formas gréaficas, nanemtapresentou algumas dificuldades
caracterizadas por acréscimos, substituicbes esOpssde letras nas palavras. Das 38
palavras escritas, acertou 12, o que corresponae imdice de 32% de acerto. Sua leitura
oral acontece de forma lenta e silabada com d@#sy¢ substituicdes, omissdes
principalmente em palavras longas e assimilacoepathe/ras com estruturas diferentes,

porém soube interpretar muito bem o que foi lido.

IMPRESSAO: A crianca reagiu de forma favoravel ptgaquase todas as atividades
apresentadas, excluindo assim a atividade que \gavekcrita (ditado), no qual sua
expressao facial demonstrou desgosto pelo fatosdeever, no entanto concretizou a

atividade sem reclamacgoes.

CONDUTA: Avaliar sua producao de rima, grafia etatidade. Analisar o material escolar
em uso.

- Sessao de avaliacao psicopedagégica 4 (21/10/2011
- Objetivo: Avaliar sua escrita, producéo de renateralidade.

- Procedimento e material utilizado: Jogo da calega, onde o sujeito é escolhido

para ser a cobra-cega, com o intuito de procuraolbjeto escondido pela sala, seus olhos
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sdo vendados com um lenco e depois levada panatm ¢ zona de jogo, apds da trés ou
guatro voltas sobre si préoprio (para perder, entepar sentido de orientacdo), segue as
orientacfes de direta e esquerda do instrutonegt@lg consiga achar o objeto.

O jogo de caca-rimas utiliza um conjunto de paswespalhadas sobre a mesa e
viradas para baixo, onde um jogador de cada ver duias palavras e as |é. Caso elas
rimem, devera recolher as palavras e coloca-laseemmonte. Ao final do jogo, o jogador
que tiver o monte com o0 maior numero de cartase/enc

Ditado foi realizado com palavras que envolviamsssemelhantes como b/p — d/t —
b/d — p/q.

- Resultados obtidos e discusséo: J.M.C.G denmngiwuca desorientacdo em seu
senso de dire¢do, confundindo em certos momentofads de direita e esquerda,
dificuldades de produzir e identificar rimas e @8alavras ditadas, somente quatro foram
escritas corretamente. Sua escrita apresentou oadigéletras, inversdes de silabas e
substituicbes de palavras, porém pouco confundisons semelhantes apresentadas nas
palavras.

Ao analisar seu caderno da escola, observei guga@izado, pois sua escrita ndo
ultrapassa as margens, realiza copias com letigeleg mesmo realizando copias do
guadro, escreve algumas palavras de forma incorf@tatodas as atividades que séo

passadas.

IMPRESSAO: A crianca correspondeu as atividadefodea bem favoravel, chegando a
relatar que gostaria que o tempo da sessdo fosgengado. Refor¢ca que ndo gosta de
realizar atividades que envolvam ditados. O tigoedro apresentado sugere dislexia.

Contudo, é preciso entender melhor se a crian@aoestao alfabetizada.

CONDUTA: Avaliar a alfabetizacdo através das atidiels propostas por Ferreiro e

Teberosky (1991) e identificar como € a produc@&otesespontanea de J.M.C.G.
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- Sessao de avaliagdo psicopedagdgica 5 (26/10/2011
- Objetivo: Avaliar a alfabetizac&o através dagidddes propostas por Ferreiro e

Teberosky (1991) e identificar como € a produc@&otesespontanea de J.M.C.G.

- Procedimento e material utilizado: Teste daq@oese. E realizado a partir de um
conto histérico e através desse conto realiza-selitado de quatro palavras retiradas da
histéria lida, sendo elas: monossilaba, dissilakbasilaba e polissilaba que contém
digrafos, encontro consonantal, consoantes mudascentro vocalico, seguida de uma
frase no qual deve conter uma das palavras doodid seqUéncia é solicitado que o
sujeito reproduza a historia de forma escrita. t@am trabalhamos com um conto popular
de animais, acrescentando o reconto oral e saasrpala mais no ditado para uma melhor
andlise de seu nivel alfabético.

- Resultados obtidos e discusséo:@.Gl.encontra-se no nivel alfabético, porém
nao deixa de demonstrar dificuldade em sua escb®@10 palavras ditadas somente duas
palavras monossilabas foram escritas de maneiratasr Diante o ditado das palavras e da
frase, 0 sujeito escreveu a mesma palavra de fodifexentes, ainda assim, nenhuma da
forma correta e ja entre o ditado das palavraseeqproducéo, foi escrita a mesma palavra,
ora incorreta no ditado e ora correta em sua péamugssa quantidade de erros se difere em
relacdo a sua escrita espontanea, onde o nUmeralalgas corretas € maior referente as
incorretas, pois de 25 palavras, apenas oito @staoetas.

O sujeito possui dificuldades naonmimcia de determinadas palavras
principalmente quando s&o longas. Verbaliza de meamecorreta, omitindo, trocando,
distorcendo ou acrescentando fonemas a elas. Escoeno fala o que traz a necessidade

de avaliar uma possivel dislalia.

IMPRESSAO: A crianca correspondeu as atividade®iiea favoravel. Interpretou bem a
histéria lida, suas idéias se demonstraram orgdaszatendo comeco, meio e fim. Ao
escrever se concentra, costuma repetir em vozoatjge vai ser escrito. Porém mostra

dificuldade em sua linguagem gmah qual realiza omissdes, substituicdes e acrésailmo
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sons, fato que pode estar interferindo em suatas@i tipo de erro apresentado sugere

dislalia.

CONDUTA: Buscar informacdes mais detalhadas sobgeie caracteriza seu quadro e a
partir dai avaliar pontos que podem ajudar no distico da dificuldade apresentada por
J.M.C.G.

- Sessao de avaliacao psicopedagégica 6 (09/11/2011
- Objetivo: Avaliar alguns pontos caracteristidesdislexia.

- Procedimento e material utilizado: Avaliar seamenacdo motora fina através de
recortee sua interpretacdo oral, no qual foram utilizadlois textos: a Familia de gatos e
Dona Joaninha, onde foram feitas sete perguntascpda texto.

- Resultados obtidos e discusséo: O sujeito néesaptou dificuldades em elaborar
as atividades propostas, demonstrou ter dominioessbba coordenacdo motora fina e

respondeu de forma correta todas as perguntahguedm feitas.

IMPRESSAOQ: J.M.C.G. correspondeu bem as atividgoi@sm ao interpretar o texto foi

observado que o sujeito apresenta dificuldadesuanfieda para realizar sons vibrantes.

CONDUTA: Avaliar aspectos que envolvem dislexia.

- Sessao de avaliagdo psicopedagdgica 7 (16/11/2011
- Objetivo: Avaliar pontos caracteristicos queawem dislexia.

- Procedimento e material utilizado: Segmentagabisa, soletracdo de palavras e
montagem de quebra cabeca.

- Resultados obtidos e discusséo: O sujeito néesaptou dificuldades para separar
as silabas, pois de 30 palavras separadas erre@nsominco, no entanto de 20 palavras
soletradas errou 12, seus erros foram cometidasipalmente em palavras que envolviam
as letras R, L, V e F, havendo omissOes e sulggig¢ai Perante a montagem do quebra
cabeca ndo houve problemas, o individuo se marbewe concentrado e atencioso,

encaixando as pecas corretas em seus devidosdugare
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IMPRESSAO: J.M.C.G. reagiu de forma favoravel dizagio das atividades. Durante a
realizacdo da atividade de soletracdo se viu coracassidade de escrever duas palavras

para depois soletrar e mesmo com a utilizacdoaé@agssoletrou de forma incorreta.

CONDUTA: Avaliar pontos caracteristicos que podenvodver dislexia, através das

atividades realizadas por Fukuda e Capellini (2011)

-Sessao de avaliagdo piscopedagdgica 8(23 /11/2011)
- Objetivo: Avaliar pontos caracteriede dislexia.

- Procedimento e material utilizadopartir de atividades propostas por Fukuda e
Capellini (2011) foram feitogs seguintes atividadegelocidade de acesso a informacéo
fonolégica, onde foram intercaladas quatro seqaénde cinco desenhos coloridos e
solicitado que 0 sujeito realizasse a nomeacaadagm atencdo visual, onde foram
apresentadas algumas figuras coloridas e solicija®@oo sujeito identificasse entre duas
palavras a que corresponde a cada figura e a meendéritrabalho nas quais foram
apresentadas 20 pseudopalavras auditivamentecgamii que o0 repetisse da maneira que
foi entendido.

- Resultados obtidos e discussao: Nazegzlo da atividade de velocidade de acesso
a informacgé&o fonologica, perante a primeira segéémesujeito nomeou as figuras de forma
rapida porém se atrapalhou ao falar, na segund#sei@ demorou para reconhecer as
figuras além de efetuar trocas de nomeacdo daafiguesa por cadeira, na terceira
sequéncia ndo houve dificuldades e na quarta seigiéemonstrou esquecimento de uma
figura 0 qual travou a lingua para falar. Na regdo da atencdo visual ndo houve
problemas, pois correspondeu bem as palavras enresgectivas figuras. Ja ao realizar a
atividade relacionada a memoria de trabalho o teufjeve certa dificuldade, pois de 20
pseudopalavras ditas, ele repetiu de forma coaptmas trés, sendo elas dissilabas e
trissilabas. Seus erros demonstraram omissdescanos e trocas sonoras, ndo da palavra

inteira, mas da percepc¢ao por partes sonoras e palavra é composta.
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IMPRESSAO: Como de costume J.M.C.G. reagiu de fofavaravel a realizacdo das
atividades. Contudo foi observado que o sujeito aletma certa dificuldade em
discriminacdo fonoldgica, o que o leva a pronundar palavras de forma incorreta,

repercutindo em sua escrita e leitura.

CONDUTA: Trabalhar aspectos voltados para a disodag@io fonoldgica, conforme

orientacdes de Fukuda e Capellini (2011).
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4.2/As SessoOes de Intervencao

- Sessdao de intervencédo psicopedagogica 1(30/11)201
- Objetivo: Realizar a identificacdo das letra® e@econhecimento do alfabeto

fonémico para formacéo de palavras.

- Procedimento e material utilizado: Através dalsto mdvel foram apresentados
ao sujeito os 23 grafemas, para serem colocadosréem, identificados os nomes e 0s
valores sonoros de cada letra. Em seguida foragsaptadas palavras oralmente para que
o0 sujeito formasse as palavras ditas utilizandidatveto movel.

- Resultados obtidos e discussao: Peracblocacédo das letras em ordem alfabética
0 sujeito inverteu as ordens das letras S e RdBlatificacdo das letras e de seus valores
sonoros nao houve dificuldades, porém ao realinaortagem das palavras ditas oralmente
0 sujeito realizou algumas inversdes de letrastudana palavra era repetida e pedido que
ele prestasse atencdo ao som que estava senddoeli mesmo notava que havia algo de

errado na palavra formada e realizava sua correcgao.

IMPRESSAO: J.M.C.G. reagiu de forma favoravel dizagdo da atividade. Entretanto
pude observar que essa dificuldade pode ser supateal/és de trabalhos fundamentados
no desenvolvimento da consciéncia fonolégica, rad quproprio sujeito comeca a perceber

a diferenga entre a lingua falada e escrita.
CONDUTA: Reforcar aspectos voltados para a disoagdo fonologica, conforme

orientacdes de Tomoko e Capellini (2011).

- Sessao de intervencdo psicopedagdgica 2 (07420
- Objetivo: Reforcar aspectos voltados para eridisnacéo fonoldgica.

- Procedimento e material utilizado: Foram apresias palavras oralmente para

gue o sujeito formasse as palavras ditas utilizanaléabeto movel.
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- Resultados obtidos e discusséo: Perante a nentdgs palavras ditas oralmente
0 sujeito realizou algumas inversdes de letra®rpao ler em voz alta a palavra que havia
formado, 0 mesmo notava que havia algo de errddcisaado com o valor sonoro na
palavra formada e realizava sua correcéo.
IMPRESSAO: J.M.C.G. correspondeu bem a atividadenahstrando auto-estima por

apresentar uma melhora em suas habilidades focakgi

CONDUTA: O trabalho com a crianga serd mantido seé@ dominio das habilidades
fonoldgicas.
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V/ Discusséo geral dos resultados da intervencaoipspedagodgica.

Desde o primeiro contato, J.M.C.G mostrou-se umanca de facil acesso,
interessada nas atividades propostas, de formadartcom as questbes da leitura. Tal
fato chama a atencdo uma vez que ele tem dificefldd leitura e escrita. Ja nessa sesséo
foi possivel identificar a existéncia de trocaséimicas e a capacidade de auto-correcéo.
Tal competéncia foi explorada ao longo dos atendiose A crianca se expressa bem
verbalmente, apesar de algumas trocas e omissoes.

A partir do momento em que lhe foram apresentagaprimeiras atividades o
sujeito reagiu de forma favoravel, fato que colabhqrara o desenvolvimento das sessfes e
para as percepcdes de possiveis dificuldades mtdasteomo a de leitura e escrita, no qual
se caracterizam pelos acréscimos, substituicbemissdes de fonemas. Tais aspectos
geram alerta pelo desgosto da crianca em realixadaale que envolva escrita (ditado).

Desta forma os resultados obtidos na sessdo @ntstigeriram avaliar a
possibilidade de uma dislexia. Em avaliacdo edpacidemonstrou baixo desempenho em
ditados, movimentos de lateralidade, producéo atiftacdo de rimas, o que segundo
lanhez e Nico (2002) séo sinais de dislexia. Aisobteve resultados semelhantes com
acréscimos de letras, inversdes de silabas etsutf#tis de palavras.

Ao ser analisado seu caderno da escola, foi old®ryae a crianca € organizada,
realiza cOpias com letra legivel, porém o fato sgielestaca € que mesmo realizando copias
do quadro, o0 mesmo escreve algumas palavras de foroorreta. Para lanhez e Nico
(2002) essa dificuldade também se caracteriza aomsinal de dislexia. Com todas essas
dificuldades pendentes o tipo de erro sugere deleXontudo, foi necesséario entender
melhor se a crianca estava ou ndo alfabetizada.

Para analisar esse aspecto, foi utilizado o tesfestogénese proposto por Ferreiro
e Teberosky (1991), no qual foi reconhecido quejeite encontra-se no nivel alfabético,
mesmo demonstrando dificuldades em sua escritacoQator que também pbde ser
identificado é a dificuldade relacionada a linguageral, ao pronunciar determinadas

palavras principalmente quando s&o longas, carzatias por omissdes, trocas e



26

acréscimos de fonemas, caracteristicas essas gassemelham com a forma de ler e
escrever do sujeito. Esse fato alerta a interfémée sua escrita, pois escreve como fala, o
gue trouxe a necessidade de avaliar melhor o quadro

O sujeito demonstrou ter grande dominio sobre saedenacao motora fina e sobre
a interpretacdo de texto orblo entanto durante a atividade de interpretacdoreeu clara
a dificuldade do sujeito ao realizar sons vibramesle foi preciso continuar a avaliacédo de
alguns pontos sobre suspeita de dislexia

Ao realizar uma das atividades que colabora patardificacdo de dislexia baseado
no estudo de Fukuda e Capelllini (2011), a segmaéaotailabica, o sujeito ndo apresentou
dificuldades, no entanto foi possivel notar que smbetrar palavras mostrou certa
dificuldade, havendo omissdes e substituicbes. &ocer atividades que exijam atencéo e
concentracdo o sujeito ndo demonstrou problemastu@o, a partir dos resultados obtidos
anteriormente € possivel observar que, indiferee¢en das atividades realizadas, os
resultados se caracterizam pelos mesmos erros.enkmto fez-se necessario trabalhar
através do processamento fonoldgico.

Para a realizacdo dessa sessédo as atividades lbassadas no estudo das autoras
Fukuda e Capellini (2011), no qual foi possivelanotue a velocidade de acesso a
informacgédo fonolégica do sujeito demonstrou deteadias falhas, como: esquecimentos,
trocas de figuras semanticas e certa demora aome@mn palavras devido a sua dificuldade
oral. Nao apresentou dificuldade de atencédo visk@mém, foi detectada certa dificuldade
ao trabalhar sua memoria de trabalho, que se edawcpor omissdes, acréscimos e trocas
sonoras, nao da palavra inteira, mas da percepmapgptes sonoras em que a palavra é
composta. Contudo é possivel reparar que o sujitoonstra baixo desempenho em
discriminacao fonoldgica, o que o leva a pronundar palavras de forma incorreta,
repercutindo assim em sua escrita e leitura. Destaa se notou a necessidade de exercer o
treinamento de habilidades fonolégicas.

Para exercer o treinamento fonoldgico foi aplicadorocedimento de intervencao
baseado no estudo de Fukuda e Capellini (2011guabfoi necessario buscar o recomeco,

desde a identificagdo das letras e reconhecimenatfabeto fonémico até a combinacéo de
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letra para formacdo de silabas e palavras. Aozegah montagem das palavras ditas
oralmente, o sujeito demonstrou suas dificuldadasprética, no entanto se viu a
necessidade da palavra ser repetida para que oan@sstasse atencéo ao som que estava
sendo emitido, no qual ao ser repetido o proprjeitsunotava que havia algo de errado na
palavra em que formou e se auto corrigia, ou ségacomeca a desenvolver a percep¢ao da
diferenca entre a lingua falada e a lingua escbi@ssa forma torna visivel reconhecer que
essas dificuldades podem ser superadas atravéslwidhb continuo de treinamento da

consciéncia fonoldgica.
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VI/ Consideracao finais.

O presente estudo buscou analisar as possiveigd@slaentre a consciéncia
fonoldgica e as dificuldades de leitura e escAmsessOes foram organizadas de forma a
avaliar questdes relacionadas a alfabetizacdairdeitescrita, lateralidade, coordenacéo
motora, interpretacdo de texto oral, atencdo ectspale consciéncia fonoldgica como:
producéo e identificacdo de rima, segmentacaoiciaboletracdo de palavras, velocidade
de acesso & informacao fonologica, atencao visumaémoria de trabalho e a intervengéo
totalmente voltada para o treinamento fonolégico.

Os resultados mostraram que o0 sujeito apresestengenhos rebaixados tanto na
leitura e escrita como também na fala, onde seusctss se caracterizam por omissoes,
acréscimos e substituicdes de fonemas. Isso pareseer devido a dificuldade em
discriminar os sons, principal elemento que o lewa@ometer falhas em todas as atividades
gue envolvem o processamento fonoldgico, com exced@ atencdo visual, pois
comparando com 0s aspectos avaliados que ndo envals habilidades fonolégicas como:
lateralidade, coordenacdo motora, interpretacadexi® oral, 0 mesmo demonstrou um
bom desempenho.

Na pratica escolar tais transtornos acontecem de&idalta de conscientizacao
fonolégica. Desta forma os dados mencionados nevelae, a consciéncia fonoldgica é
praticamente um fator indispensavel na aquisicadeilara e escrita. Por esse motivo a
intervencao focou nos aspectos relacionados a iemtigacao fonoldgica, com a funcéo de
proporcionar aumento na sensibilidade e percepe&olatras e sons, 0o que favorece ao
sujeito um melhor e maior tempo de atencdo a b@seldgica, capaz de gerar um bom
desempenho no uso de habilidades de leitura etaesAridespeito da finalizacdo desse
trabalho escrito, 0 acompanhamento da criancansanéido até que ela alcance um melhor
desempenho nas fungdes trabalhadas.

Ressalta-se que no ambito escolar e clinico seefegssaria a utilizagdo de métodos
e atividades de carater funcional, que sejam capdarevenir e remediar as dificuldades

referentes a leitura e escrita, no qual ao agtadesma estardo contribuindo para a reducao
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das taxas de repeténcias e desisténcias de afjuppsycionando assim uma aprendizagem
de qualidade que exerca a motivacao de aprend@reenais.

A teoria é um elemento fundamental para o procdssaprendizagem, mas nada
seria sem a prética, pois as duas sdo aspectosrajpagham de forma conjunta e séo
basicamente indispensaveis na formacéo profissidias nos proporcionam beneficios
como a capacidade de aperfeicoar os ensinamentevést da assimilacdo de
conhecimentos que ambas fornecem, seja no tratedhioo como nas a¢des desenvolvidas
durante o estagio. Contudo a juncdo da teoria estdgi® ndo deixam de ser uma
experiéncia de carater funcional que se faz negasddrante o ensino, para formacao de

um profissional atento as necessidades daqueledegpemdem de sua atuacao.
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