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Introducéo

Este estudo é uma analise das praticas para adaonda Professores em
nivel superior realizadas durante o curso de Ld@sugués e respectiva Literatura,

com habilitagdo em Licenciatura da UNB, em espe@maturso noturno.

O trabalho pretende apresentar, de maneira gerajs gsao as
competéncias necessarias para que um professdngealPortuguesa atue de maneira
que atenda as demandas da contemporaneidades$arapgonta as Politicas Publicas e
Legislacbes que regulamentam e instituem diretr@esiculares para os cursos de
licenciatura no Brasil, resultado do paradigmaicular pretendido pela sociedade da
informacé&o. Em seguida, apresenta a proposta do darLetras da UNB, identificando
os paradigmas que orientam a formulacdo das ditie formacao de professores de

portugués da UNB.

Em seguida, ha um relato de experiéncia de alunoudsp noturno de
Letras/Portugués (licenciatura) para identificadaopraxis$ realizada de fato. Apds a
andlise, o que se pretende definir é se a formafdecida pela UNB atende as
expectativas dos interessados no professo edueheiq@nopor, com as contribuicdes da
Linguistica Aplicada, métodos que colaborem comrmécéo de professores de Lingua

Portuguesa na Universidade de Brasilia.

As competéncias necessarias para um  professor na

contemporaneidade

A democratizacdo do acesso e a melhoria da qualidadeducacao
basica tém sido reconhecidas como elementos impddgeis para um pais que busca o
desenvolvimento social (GADOTTI, 2010). Assim, a dmamizacdo econdmica, 0
fortalecimento da cidadania e a facilidade com guaformacéo atravessa o0 mundo
levam a sociedade a criar expectativas para o dels@nento educacional que passam
do acesso a educacgdo para todos e chega a eddeagdalidade para todos (MELLO,
2000). O que é qualidade da educagdo? A Orgamizdgs NacOes Unidas para a

educacao, a ciéncia e a cultura (UNESCO) afirma que

! Praxis (do gregapatic), em seu sentido amplo, é a atividade humana efadsule e na natureza. Na
pedagogia, praxis é o processo pelo qual uma tda@® ou habilidade é executada ou praticada, se
convertendo em parte da experiéncia vivida. (Widige



[...] a qualidade se transformou em um conceit@mino que
deve se adaptar permanentemente a um mundo quenepi
profundas transformacées sociais e econdmicas.dé vaz
mais importante estimular a capacidade de previsade
antecipacdo. Os antigos critérios de qualidade §& 8s&o
suficientes. Apesar das diferencas de contextsteswi muitos
elementos comuns na busca de uma educacgéo deagieatjde
deveria capacitar a todos, mulheres e homens ppatiaiparem
plenamente da vida comunitaria e para serem tancidadaos
do mundo (UNESCO, 2001, p. 1)

A busca pela qualidade na educacéo perpassa ptsnsaminhos, € um
processo bastante complexo que envolve diversosctasy como a melhoria das
condi¢des de oferta do ensino (democratizacédo essac@ escola), a profissionalizagcédo
do professor (formacéo inicial e continuada de geedres) e a valorizacdo desse
profissional, a implementacdo da reforma curricuszomendada pela nova Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB),iay@b da educacéo etc.

Tendo em vista que a formacdo inicial dos professate educacao
bésica seja um dos pontos estratégicos para secaicama educacdo de qualidade,
quais sdo as competéncias necessarias para quefasspr de Lingua Portuguesa atue

de uma maneira que atenda as demandas dessa deaéaka?

O termo competéncia pode aqui ser pensado confamaodelo
apresentado por Basso (2001), em que sao prophsigsmacro-competéncias para o
professor. a Competéncia Discursiva e a Competéthrafssional. Para a autora, elas
sao intra e interdependentes, relacionadas, itagraonstituintes e constituidoras de
um professor de Lingua. A primeira apresenta aspeténcias necessarias para que o
professor tenha um bom dominio do conteddo queoragiincluindo o uso e
conhecimento do sistema abstrato que a rege. Andagse refere as competéncias
necessarias a um professor de Lingua que queirprefissional, representando seu
compromisso ético e politico com a educacdo no. fd#s interseccdo das duas
competéncias, encontra-se a Competéncia Reflexijmlando na percepcdo e na

resolucao dos problemas do cotidiano (BASSO, 2008).

O Ministério da Educacéo ao regulamentar, instidiietrizes e indicar

direcbes sobre o ensino, homologou a Lei n° 9384Dezembro de 1996, que deu



competéncia para as proprias Instituicoes de Erslmoorar e executar sua proposta
pedagodgica, assim como foi incumbido aos doceraggipar da sua elaboracao.

Levando em conta que o MEC, ao apresentar a R&oLECNE/CP 1,
de 18 de Fevereiro de 2002, fundamentada nos PeseC&E/CP 9/2001 e 27/2001,
homologados pelo Ministro da Educacdo em 17 derfame 2002, trouxe diversas
diretrizes para as licenciaturas, apontando quaiam as competéncias fundamentais
gue os futuros professores deveriam adquirir e ndebeer, restou verificar se as
Instituicbes de Ensino adotaram essas recomendag@asno as implementaram.

Esse trabalho, com base nessas recomendacfes dma@oyprocura
analisar se a proposta do curso de Letras-Portuguiésnciatura) da UnB é
fundamentada por essas diretrizes e, ainda, percglaes seriam os beneficios em
segui-las, verificando se ndo sO os saberes clamgsuestavam sendo aprendidos, mas
também a formacéo para a cidadania como defende F1897) e sugere a UNESCO
(2001), sendo os novos professores possuidoresaageténcias necessarias para o
desenvolvimento da docéncia, conforme o modeloags@(2001).

Outro ponto bastante relevante nesse processoluno iateressado na
formacdo proposta pela Instituicdo de Ensino, pso ifoi procurado identificar quais
seriam as suas expectativas e crengas que o lezaemsa escolha e verificando se ao
final de sua formacgéo (e se ele consegue alcah&@laobjetivo foi atingido, se ele se
sente seguro com sua formacgao profissional, pgans® Gadotti (2010) ndo basta
incluir os alunos na escola, € preciso matriculaua cultura, os seus desejos, seus
sonhos, seu projeto de vida.

Ha muitos mitos em relagédo a préatica docente, digaené necessario
talento, outros dizem que € algo que se aprendenarslo um bom professor ou até
mesmo que se aprende fazendo. Na realidade, cequedsa € de uma reflexdo sobre
0 modo com que se ensina, a maneira que se apigume,0s conteldos e materiais
necessarios, além de saber avaliar se o conhedrf@mbnstruido.

De acordo com Freitas (2009), refletir sobre o podensino é condicao
que leva o professor a assumir statusprofissional, deixando de ser tratado apenas
como um“mero operario a desempenhar seu oficio, seguinaminhos ou direcdes
qgue lhe sao indicados ou repetindo férmulas queshi® prescritas por especialistas
gue estariam legitimamente autorizados a assim q@e pois deles seria o saber

resultante do pensar.”



Portanto, o professor que tem uma postura profiasideve ter o habito
de avaliar seu desempenho. Almeida Filho (1993 rakf que a abordagem de ensinar
€ uma filosofia de trabalho, um conjunto de presstqs explicitados, principios
estabilizados ou mesmo crencgas que, sistematiZaglas) o professor a uma reflexao e
continuo aperfeicoamento de seu trabalho.

Porém, professores formadores ndo ensinam seussal(faturos
professores) a atingirem niveis superiores de ctéimpia da pratica docente, até porque
nem mesmo eles sdo conscientes dessa pratica. ,Assinformandos saem da
universidade com a sensacdo de uma formacao amattmapleta e insuficiente, que

nao traz seguranca e nem a satisfacéo das expastaticiais.

Politicas Publicas e Legislacdes que regulamentamd@ecionam 0s

cursos de licenciatura no Brasil

Por meio da Resolugcdo CBE/CP 1, de 18 de fevedsird002, o MEC
trouxe novos principios, fundamentos e procedinseptra serem observados e, por
fim, constituirem a organizacéo institucional edamentar a organizacao curricular de
cada estabelecimento de ensino, acrescentand® doitnaas de orientacdo inerentes a
formacgao para a atividade docente que ainda pxecisaer acrescentadas. Assim, a
selecdo e o ordenamento dos conteudos que comporaatriz curricular, sdo de
competéncia da instituicdo formadora, voltando an@jamento para o objetivo de se
transformar os conteudos selecionados em obje¢mslao dos futuros professores. (art.
2°e 10)

Assim, por ser competéncia dos estabeleciment@nsi@o juntamente
com a participacédo dos professores a elaborac@oogasta pedagodgica pela qual sera
organizado o curso (LDB, Art. 12 e 13), a Resolutaecomenda ser fundamental que
durante o preparo para o exercicio docente, dentres aspectos, haja coeréncia entre

a formacéo oferecida e a pratica esperada do fptofessor, assim:

“A preparacdo do professor tem duas peculiaridadaio
especiais: ele aprende a profissdo no lugar sirad@ele em
gue vai atuar, porém, numa situagao invertida. iregptica que
deve haver coeréncia entre o que se faz na formaghgue
dele se espera como profissional. Além disso, croegio
possivel da educacao infantil, ele certamente yaduicomo



aluno a etapa de escolaridade na qual ira atuarocom
professor.” (Parecer n° 9)

Portanto, considerando essa simetria invertidapfegsor formador deve
ser consciente de que seu trabalho estd sendadjaljuestionado, admirado ou
condenado, por uma espécie de aprendiz, que @edifiempo inteiro se ha consisténcia
entre o0 que o professor orienta para que sejadettajue de fato ele faz. A coeréncia
deve haver ainda, em outros aspectos coa@prendizagem como processo de
construcdo de conhecimentos, habilidades e valeresinteracdo com a realidade e
com os demais individuos, no qual sdo colocadasugmcapacidades pessoais; 0s
conteldos como meio e suporte para a constituig® abmpeténcias; a avaliacdo
como parte integrante do processo de formacao, ppssibilita o diagnostico de
lacunas e a afericdo dos resultados alcancadossidenadas as competéncias a serem
constituidas e a identificagdo das mudancas de upsoc eventualmente
necessarias.(art. 3°)

O projeto pedagodgico de cada curso deve garantionatituicdo das
competéncias objetivadas na educacéo basica, praturportanto, atender aquilo que
uma escola real espera, um profissional com as e@mgias necessérias a atuacao
profissional. (art. 4° e 5°)

Além disso, entende-se fundamental que os contealdesem ensinados
na educacdo basica sejam tratados na universidadmodlo articulado com suas
respectivas didaticas, desconstruindo o modelo 8rilgue o curso de divide em trés
anos de bacharelado e um ano de formacao pedagAgieatir dessa nova abordagem
de formacéo, fica aquele modelo completamente quetio, pois j4 se constatou que
essa formacdo pedagogica descontextualizada e Inoemta realizada em
departamentos de educacdo ndo tem competénciaatgarder as especificidades de
cada &rea. Considera-se que uma formacgéo que astejaico do desenvolvimento de
competéncias deve ser realizada em um processaoaud) em uma estrutura com
identidade prépria, uma licenciatura plena. (&re 3°)

Outra diretriz para a formacdo de professores ée acahsiderar a
avaliacdo uma orientagdo para o trabalho dos favreade a autonomia dos futuros
professores em relagcdo ao seu processo de apmgagiza a qualificacdo dos
profissionais com condi¢cdes de iniciar uma carréhssim, a avaliacdo, orientada por

um principio metodoldgico, pode apontar a resolwEsituacdes problema como uma



estratégia didatica privilegiada, referentes ao emgamento do proprio
desenvolvimento profissional. (art. 5° e 6°)

A organizagdo da matriz curricular deve articulanehsGes a serem
contempladas como, entre outros, a interagcdo cooonaunicacdo, bem como do
desenvolvimento da autonomia intelectual e prafissi, aléem dos conhecimentos a
serem ensinados com conhecimentos filoséficos, amitutais e pedagdgicos que
fundamentam a ag&o educativa, articulando tambéiimeesisdes tedricas e as praticas.

Foi orientado ainda, que a carga horaria dedicasladitnensdes
pedagogicas ndo poderdo ser inferior a quinta plartearga horaria total (tendo como
dimensbes pedagodgicas a articulagdo entre os cmstedl serem ensinados com a
didatica especifica).

Quanto a pratica, as diretrizes foram as de naedazir a um espaco
isolado, que a limite ao estagio, desarticuladoedtante do curso, devera ainda estar
presente desde o inicio do curso e permear todan@a¢do do professor, inclusive no
interior das disciplinas que constituirem os congmb@s curriculares de formagéo, e

nao apenas nas disciplinas pedagogicas, ou sé@s, terdo a sua dimensao pratica.

A Proposta da UNB - Letras — Portugués e respectiviaiteratura —
Licenciatura (retirado do site da UNB)

“O Curso de Letras da UnB busca a formacgéo de madees de lingua
portuguesa (como lingua materna e como segundadjng de professores de linguas
estrangeiras, bem como a formacdo de bacharéis iegud portuguesa, linguas
estrangeiras e traducao. A proposta curricular debilitacbes em Letras privilegia os
aspectos renovadores da formacgédo de profissiormisngua/linguagem, deslocando a
énfase no significado dos conteudos para a énfassignificacdo e privilegiando a
relacdo entre o objeto/matéria de ensino e o0s wgeido processo ensino-

aprendizagem.”

Por essa apresentacdo do curso, podemos perceber gwposito do

curso é estabelecer uma matriz curricular quetvasesformar os contetudos aprendidos



em objeto de ensino dos futuros professores, estamdconcordancia com o artigo®10
da Resolucdo CNE/CP 1, além disso, ao citar queopopta curricular privilegia os
aspectos renovadores da formacao de profissianpizssivel concluir que os incisos do
artigo 2°° da mesma Resolucdo também estardo presentes macéar da UNB,
buscando, assim, os elementos essenciais panadadé docente, que é privilegiar os

sujeitos do processo ensino-aprendizagem.

Perfil

“Quem pretende ingressar no Curso de Letras devar €sente de que
vai receber uma formacao ampla e aprofundada dosecmos especificos do Curso, 0s
quais se subdividem em trés grandes areas: formagédeoria e analise linguistica,
formacdo em lingua portuguesa ou na lingua estraagabjeto da sua habilitacéo,
formacg&o em teoria literaria e na literatura esfégd da habilitacdo. Os licenciandos
(futuros professores) recebem também uma formag&wea pedagogica. (...) O futuro
profissional de lingua/linguagem deve, ainda, deskmr autonomia, discernimento e
capacidade de refletir a respeito dos problemas osnguais vai se deparar em sua
pratica, para que possa construir alternativas fedrmetodoldgicas adequadas a
realidade social com que ira se confrontar, no radicde trabalho.”

Ha uma énfase sobre a abordagem dos conteldos, damiender que a
oferta de conteludos pode ser até maior, maisdaue a suficiente para a formacao
em Letras e a formacdo pedagogica € reconhecida ed®mento relevante para a
atividade docente. Porém, ja na proposta da UnB, édvista a associagdo dos
contetdos a formacao na area pedagodgica, comoesugerPoliticas Publicas.

2 Art. 10. A selecé@o e o ordenamento dos contetdos dos diferentes &mbitos de conhecimento que comporédo a matriz
curricular para a formacéo de professores, de que trata esta Resolugéo, serdo de competéncia da instituicdo de ensino,
sendo o seu planejamento o primeiro passo para a transposic¢éo didatica, que visa a transformar os contetdos
selecionados em objeto de ensino dos futuros professores.

3 Art. 20 A organizagéo curricular de cada instituicdo observara, além do disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de
20 de dezembro de 1996, outras formas de orientacéo inerentes a formagao para a atividade docente, entre as quais o
preparo para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

Il - o exercicio de atividades de enriqguecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execugdo de projetos de desenvolvimento dos contelddos curriculares;

VI - 0 uso de tecnologias da informacéo e da comunicacdo e de metodologias, estratégias e

materiais de apoio inovadores;

VIl - o desenvolvimento de habitos de colaboragéo e de trabalho em equipe.



Como afirma Paiva (2003), a separacéo entre aplitiss de contetdo e
as disciplinas de formacao pedagogica é um dogefafgue geram a precariedade da
formacdo de professores de lingua nos cursos dasLeb Brasil, pois quando o
conteudo que sera objeto de ensino dos futuroggsofes é dado sem conexao com
sua didatica especifica, a formacéo fica incompleta geral, diversos Institutos de
Ensino possuem Faculdades de Educacdo que ficgmnegeis por ministrar as
disciplinas pedagdgicas, porém esse profissiordd tem a ver com as especificidades
dos conteudos de Lingua Portuguesa, com o0s coscdio Linguistica Aplicada

necessarios ao entendimento do fundamento dasdsngu

Isso vai de encontro ao desenvolvimento da autamodiscernimento e
capacidade de refletir a respeito dos problemas @smuais vai se deparar em sua
pratica, que a proposta da UnB diz atingir, poisprofessor em formacdo néo é

preparado para fazer a conexao entre os conte(®l@salidaticas especificas.
Mercado de Trabalho

“Os licenciados em Letras atuam como professores laeyua
correspondente a habilitacdo em que se formararsaExtuacdo pode se dar em
escolas de nivel fundamental e médio, publicasrmagas, em escolas de idiomas, ou
em cursos de diversas naturezas. (...) Licenciadoacharéis sao preparados também

para desenvolver pesquisa académica, na area déosoeacao.”

A formacao em nivel superior tem sido considerasf@dmental para o
desenvolvimento em multiplos setores que estrutumasociedade, sendo importante
para desencadear transformagfes e rupturas soai@e do desenvolvimento
econdmico. A educacao pode antecipar os contorm®snddancas paradigmaticas para
transformar a realidade, reconstruir propostas €eets, erguer novos paradigmas,
questionar tradi¢cdes e costumes, tudo isso pamiédio de sua capacidade de inovar,
readaptar e gerar novos conhecimentos, especi@maihecimento cientifico e
tecnoldgico.

Assim, a educacdo, em especial 0 ensino supeeior,sido motivo de
discussbes, ja que alguns afirmam que ela devaesmssariamente direcionada ao
desenvolvimento humano (UNESCO, 2001; GADOTTI, 20MEC, 2009) e ndo a
servigo do desenvolvimento econémico:

[...] a educacédo ndo tem como finalidade servic@énemia, e
sim ser a indicadora dos caminhos da economia.diée ficar



de costas para ela, mas nao precisa ser sua gsoegmater
pragmatismo tal que seus indices de eficacia sej@aidos
pelas taxas de crescimento econdmico. (ALMEIDA,800

A UnB se limita a apresentar uma proposta que atewdmercado de
trabalho, ndo manifestando que prioriza o desenaelto humano em vez de atender

as expectativas da economia.
Infraestrutura

“[...]Ressalta-se que ndo basta falar e conhecegramatica do idioma
escolhido. E fundamental dedicar-se ao aprendizé@dinguistica, da literatura e da
leitura critica de textos. Além disso, estudantedicenciatura precisam fazer estagio

em uma escola da rede publica.”

O MEC é bastante direto ao afirmar que as ativisigalaticas realizadas
durante a formagcéo dos futuros professores naariposks limitar ao estagio (art. 92
mas que deveria transcendé-lo e promover a ag@oldas diferentes praticas, numa

perspectiva interdisciplinar.

Relato de Experiéncia — Praxis

As pesquisas sobre as crencas no ensino-aprenaizége sido um dos
campos mais trabalhados dentro da Linguistica A@ic por ser um conceito bastante
complexo, aqui, serd compartiihada a nocdo defirpda Barcelos (2006) para
especificar esse estudo:

* Art. 12. Os cursos de formagco de professores em nivel superior terdo a sua duracdo definida pelo Conselho Pleno,
em parecer e resolugdo especifica sobre sua carga horéria.

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago isolado, que a restrinja ao estagio,
desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formag&o do professor.

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares de formacgéo, e ndo apenas
nas disciplinas pedagdgicas, todas terdo a sua dimenséo pratica.

* Art. 13. Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenacéo da dimenséo prética transcenderé o estégio e tera
como finalidade promover a articulacéo das diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A prética sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacéo e reflexdo, visando a atuagdo em
situagdes contextualizadas, com o registro dessas observagdes realizadas e a resolugéo de situa¢des-problema.

§ 2° A presenga da pratica profissional na formagdo do professor, que ndo prescinde da observagdo e acéo direta,
podera ser enriguecida com tecnologias da informacao, incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de
professores, produ¢des de alunos, situagdes simuladoras e estudo de casos.

§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola de educagéo basica, e respeitado o
regime de colaboragé@o entre os sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do
curso e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio.



“(...) como uma forma de pensamento, como consdigia
realidade, maneiras de ver e perceber o mundo 8 seu
fendbmenos; co-construidas em nossas experiénoissigantes

de um processo interativo de interpretacdo e (glficacao.
Como tal, crencas sdo sociais (mas também indigjua
dindmicas, contextuais e paradoxicais”.

As crengas séo as razbes que nos fundamentamrantesmas escolhas.
Assim, quando acreditamos que desejamos deternsirtadsas, passamos a busca-las.
Da mesma forma, ao escolhermos um determinado ,ctesws objetivos a serem
alcancados e expectativas a serem atendidas. Do ladb, h4 o professor, que por
alguma razao escolheu essa profissédo e, tambéra ausalizacdo de suas expectativas
e segue suas crencas. Portanto, € muito imporjaeteas expectativas e os interesses
dos alunos sejam identificados, considerados etat&didos pelos professores com o

fim de preparéa-los para o futuro exercicio da ps&o.

Como aluna de Letras/Portugués (licenciatura) dmirno, afirmo ter
percebido que muitos alunos que ingressaram emad eicabaram desistindo ou
mudando de curso, houve ainda aqueles que chegacampletar a formacéo, porém,
por ndo se sentirem preparados para trabalharem pmfessor, seguiram uma carreira
voltada para pesquisa ou ndo exerceram nenhunidaalévrelacionada a licenciatura.
A inseguranca desses novos professores vai aléespada para alguém que inicia
uma carreira profissional, ela € superior porqu@ncia € uma profissdo que exige
muito aprendizado do contedudo que sera ensinadterpzmente, consciéncia da
responsabilidade do exercicio, além de uma formgg&oarticule os conteddos com a
pratica pedagdégica.

Os alunos, de maneira geral, esperavam que - camnetante da
proposta do curso apresentada no topico anteridurante a formacao, fossem
ensinados os conteddos com o0s quais trabalhariamatnde aula, porém, o que nés
ouviamos de diversos professores era que essesudostja tinham que ter sido
aprendidos antes de entrarmos na Universidade, aquescola trabalhava com
abordagens de ensino equivocadas e ultrapassania® @ uso de gramaticas, por
exemplo) ou que caberia aguela disciplina apresaigama linha tedrica de varias que
existiam. Concordo que um conhecimento amplo, elifleiado e que extrapole o basico
€ muito importante e enriquecedor, desde que @dasieja incluso nesse curriculo. O

resultado foi que os professores ensinaram consetmo os quais eles trabalhavam em



suas pesquisas, e ndo os conteudos que se torrmariasso objeto de trabalho durante
0 ensino. Um professor que ndo recebe em sua f@om@s; contetdos imprescindiveis
para desenvolver o ensino em educacgao basica posknsr seguro para desempenhar
sua profissdo? A verdade é que os proprios professda Universidade nao estao

preparados para a docéncia, como afirma Paiva 2005

“De acordo com o formulario de avaliacdo do INERy dos
aspectos do corpo docente a ser avaliado no iraica8.3 —
Atividades relacionadas com o ensino de graduacé® a
orientacdo de estagio. O concelmito Bom (MB) implica o
envolvimento de 75% dos docentes nessa atividaalenknto,
poucos sdo os professores que se envolvem comeadao
docente. Apesar de a grande maioria dos cursosnsdes
licenciatura, a vocagdo do corpo docente da aredetias
continua muito voltada para um perfil de bachalggbis

poucos sdo os docentes interessados em questdes de

ensino/aprendizagem.” (Paiva, 2004)

Como um docente desinteressado em questdes de/apsemdizagem é
capaz de preparar/formar um professor? Como jdacit@sse trabalho, a preparacao do
professor ocorre de maneira peculiate aprende a profissdo no lugar similar aquele
em que vai atuar, numa situacao invertidgParecer 9). Se ndo ha coeréncia entre o
que o professor formador pratica com o que se agpesse aluno como profissional,
certamente algumas distorgbes acontecerédo. E #saas justamente as que percebi:
colegas que desistiam ou que mudavam de cursaeoseguiram sua carreira voltando-
a para um perfil de bacharelado ou simplesmente déeempenharam nenhuma
atividade profissional na area de formacéao.

O Parecer CNE/CES 492/2001, ao indicar diretrizgsiaulares para a
graduacdo de Letras, afirma que esse curso deveapaiz de contribuir para o
desenvolvimento das seguintes competéncias e dedels (dentre outras): dominio dos
conteudos basicos que séo objeto dos processossim & aprendizagem no ensino
fundamental e médio e dominio dos métodos e técmedagdgicas que permitam a
transposicao dos conhecimentos para os difereitets e ensino.

Porém, além de cursarmos disciplinas especificasutkb em que néo
aprendemos 0s conteldos necessarios para o exdteiciossa profissdo, havia ainda
as “disciplinas da Educacao”, completamente deggitgnlas, cansativas e
consideradas por muitos colegas como inuteis. @&sdo todos esses semestres o



quanto essas disciplinas eram sem funcionalidadehumea para oS proprios

licenciandos, consigo entender esse paradoxo ceenfmaque afirma Paiva (2004):

“A parte do curriculo dedicada a formacdo do pdese
praticamente inexistente e, em muitos casos, épeténcia
de departamentos de educacdo, que ndo produzeswOes]
sobre o ensino de linguas. (...) Como resultadsistema
educacional brasileiro coloca no mercado de trabalh
professores despreparados.”

Na UnB, as disciplinas especificas da licenciagfia ministradas por
professores da Faculdade de Educacao, desconieatizsl dos conteudos tipicos do
curso, 0 que € bastante semelhante a um modeloodeagdo antigo e ja

comprovadamente insuficiente.

“A intencdo da resolugdo de formacdo de professar d
educacdo basica foi extinguir um tipo de formagéntada de
3+1, trés anos de conteudos caracteristicos de weo e
bacharelado somados a um ano de formacao pedagogita
sempre contextualizada e embasada em prética ivefleXas
licenciaturas Unicas, a divisdo da carga horariama em 400
horas de estagio, 400 horas de atividades prai@0 horas
de outras atividades pode levar a uma mudanca dé pe
bastante positiva.” (Paiva, 2004)

Além das disciplinas de formac¢éo pedagdgica sefere@das de forma
distanciada da realidade do curso, a pratica fchzida ao estagio supervisionado
(momento em que se imagina a necessidade em articutonteido — que nao foi
ensinado — com a didatica — que néo foi traballtedananeira especifica). O MEC
indica que todas as disciplinas de um curso dendiatura sejam articuladas com
atividades préticas, além de ser muito direto eirmaf que elas ndo devem ser
restringidas ao estagio desarticulado do restamteudso (art. 12, 81° da Resolucdo
CNE/CP 1).“O processo articulatério entre habilidades e con@ecias no curso de
Letras pressupde o desenvolvimento de atividadeamer pratico durante o periodo
de integralizacéo do curso(Parecer CNE/CES 492/2001).

Porém, durante a minha formacao, tive duas diseiplide Estagio
Supervisionado e nenhuma outra atividade praticéralelas disciplinas de Letras. O

primeiro estagio consistiu em assistir a duas samate aula em qualquer escola



(publica ou privada) de Ensino Fundamental e asaptacdo de um relatorio, no
entanto, de atividade prética realizada ndo pasaorenhuma. Ja no segundo estagio,
tivemos duas etapas, a primeira de apresentar gtepde Planos de Aula e a segunda
de dar aulas para alunos que se inscreveram enurso oferecido pelo CESPE. As
aulas ministradas eram planejadas pela professod#sdiplina, cabia a nos, estagiarios,
seguir o roteiro estabelecido e, ao final de quatitas, apresentar um relatério.

O primeiro estagio ndo contribuiu de maneira raleygara a minha
preparacao profissional, talvez o segundo tenha wida boa experiéncia, mas nao o
suficiente para suprir a caréncia de todo 0 mesocULomo sugestdo para atividades

praticas, encontrei o posicionamento de Paiva (R@@&guir:

“Outro ponto a atacar é o estagio supervisionadmaU
proposta de estdgio que almejasse uma boa formacdo
profissional poderia, além de incluir as atividad@s
tradicionais, contemplar a preparacao e pilotagenmdterial
didatico e engajar o estagiario em atividades extreculares,
tais como as classes de aceleracéo, oficinas dededclubes

de leitura, clubes de conversacdo em linguas egsiras,
auxilio na avaliacdo de alunos, reflexdo sobreltareuda sala

de aula. Outras atividades relevantes sdo projtqesquisas
em forma de estudos de caso e pesquisAcdo e ajeto
educacao continuada em que estagiario e profesttreéecem
parcerias para que, juntos, o primeiro se forme sgundo
garanta sua qualificacdo continuada(...) O estadave
funcionar também como uma instancia de formacéo
continuada, resultado de urfimteracdo sistematica com as
escolas de educagdo bésica, desenvolvendo projtos
formacg&o compartilhados”.

Um ponto dificultador presente em minhas turmasedtgio foi a
quantidade de alunos por turma, pois para o cuosormo € oferecido apenas uma
turma para cada um dos dois estagios por semestpge tornava todas as atividades
mais lentas e reduzidas, para que todos pudessénipgaa e serem avaliados.

“Do ponto de vista das regras curriculares é banbtar, por
exemplo, que se na 4rea da saude — assentada islacBm
especifica do Ministério da Saude e/ou recomendaizio
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) — as universilad
cumprem a regra de que as disciplinas profissinaaties
restrinjam o nidmero maximo de alunos por turmaama da
Educacdo isto ndo ocorre. Ndo h& qualquer legislaca
impedindo que um Unico docente se responsabilia pe
supervisdo de atividades praticas de 100 ou mais
licenciandos(...)" (Silva, 2005)



Diante do que ja foi exposto até agora, faco osuistEp
guestionamentos: o curso de Letras oferecido é&catgader aos interesses dos alunos
ou de frustra-los? Essa descontextualizacdo dadpliies de licenciatura gera
motivacdo ou resisténcia? A organizacdo didaticmgégica ndo € coerente com a
proposta oferecida pela prépria Universidade, pt® € capaz de preparar um
profissional de acordo com as demandas dos intetessno processo educacional,
porém a falta de articulagdo dos conteudos comrraaigho pedagodgica e a pratica
restringida ao estagio supervisionado acontecerfogoa a apresentacdo do curso de
Letras da Unb, ou seja, de maneira que ndo atendireirizes recomendadas pelas
Politicas Publicas.

“Dentro desse aspecto, 0 projeto do curso deveria arro
chefe para garantir a qualidade do ensino. No @ntaranalise
dos projetos revela o predominio de curriculos rirgalos de
forma tradicional, em torno de disciplinas, alémadenaioria
ndo apresentar coeréncia entre o0s objetivos e fil pler
egresso. As ementas e programas se escoram ewgiabii
desatualizada, a teoria ndo dialoga com a praticaa
metodologia é ainda centrada no professor, deotroatielo de
transmissdo de conhecimento. Os projetos de es@gicem o
modelo tradicional de observacédo e regéncia sdinagfio de
tecnologias de informagao e comunicagao, sem kgiga com
projetos de educacdo continuada, sem orientacdo e
acompanhamento sisteméaticos.” (Paiva, 2005)

Quanto as instalacbes e apoio aos alunos do nowiraooferta de
disciplinas, em especial as optativas, afirmo gorediversas vezes somos ainda mais
prejudicados do que os alunos do turno diurno. &esaria e as salas de estudo nao
atendem a todo o horério de aula do noturno, aléngque a oferta de disciplinas
optativas (que devem ser obrigatoriamente cursaélasxtremamente reduzida. As
disciplinas a distancia, que poderiam solucionadifisuldades de tempo, espaco e
recursos humanos sao muito poucas e bastanteatisggut

“Disciplinas a distancia, principalmente as quevifagjiam as
ferramentas de interacdo assincrona, promovem a
aprendizagem colaborativa, além de contribuir para
flexibilizacdo do curriculo ao eliminar limitacoes tempo e
espaco.” (PAIVA, 2005)

Uma iniciativa do MEC que pode influenciar as abgehs
metodoldgicas nos cursos de graduacédo é a Parfa2i@53, de 18 de outubro de 2001,

que preveé:



Art. 1° As instituicbes de ensino superior do sistefederal de ensino
poderdo introduzir, na organizacdo pedagdgica ecualar de seus cursos superiores
reconhecidos, a oferta de disciplinas que, emadmdu em parte, utilizem método nao

presencial, com base no art. 81 da Lei n® 9.394,906, e no disposto nesta Portaria.

§ 1° As disciplinas a que se refere o caput, ratggs do curriculo de
cada curso superior reconhecido, ndo poderdo exeedate por cento do tempo

previsto para integralizacao do respectuariculo.

Com a sociedade de hoje, em que a informacdo estdpre em
movimento, alcancando a muitos, podemos perceberaguada momento mais se
oferecem oportunidades para a criacdo de novoseconéntos, e ndo somente sao
repassadas informacdes. A socidade esta semprelapd®, sempre pensando, sempre
criando. O ambiente escolar deve incorporar essanfenta para ampliar suas
possibilidades de melhorar, de crescer, de prodwar acompanhar essa nova

sociedade da informacao.

Pode-se dizer que o mundo nunca foi tdo favoraeelugacéo

a distdncia como hoje. Ela ndo € apenas uma nog&oopu
uma outra modalidade de ensino. Ela tornou-se uma
necessidade vital de todos, incorporada na vidaad@ um
como exigéncia social. O virtual e o presenciald@sse
integrando na totalidade da educacdo (...) todaceedio
precisa incluir componentes a distancia. Ndo éipelshoje
ensinar e aprender apenas presencialmente. A egucag
necessita explorar, cada vez mais, multiplas tegmm e
diferentes linguagens. (Gadotti, 2010)

Os problemas aqui apresentados, infelizmente, @@o emcontrados
somente na formacdo da UnB, mas em diversas omstigiicoes que formam os
novos professores. Apesar das pesquisas apresgrdaddoliticas Publicas apontarem
nesse sentido e da prépria sociedade pedir por eduwacdo de qualidade, é
fundamental que a formacédo de professores sejagaga pelas Universidades, nédo so
pelos docentes, mas devia haver espacos para q@umss apresentassem suas

sugestdes, suas criticas, suas opinides.

‘O fato de me perceber no mundo, com o mundo e gem
outros me pde numa posi¢cdo em face do mundo qué Ki&o
guem nada tem a ver com ele. Afinal, minha preserxa
mundo ndo é a de quem a ele se adapta, mas ardengleese



insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser symdjeto,
mas sujeito também da historia.” (Freire, 2011)

A minha preocupacdo é a de que pessoas com olsje@érms, com o
devido compromisso a sociedade e desejoso peloddgenento humano néo receba
a formacéo necesséria, ou pior, desista de sehssamesanime diante de tantas falhas

e deixe de ser o professor que sempre sonhou em ser

“Nao tenho duvidas em afirmar que o melhor mecamipara

desarmar essas ciladas é a defesa da profisseg@izdos
professores, mediante a constru¢gdo de cursos eeciatura

que igualmente valorizem o dominio de conhecimenta
formacdo educacional dos professores, sob pena de
perpetuarmos demandas de formacao continuada yeamacper
lacunas de uma formagé&o inicial insuficiente e gmiac’ (Silva,
2005)

Colaboracdo da Linguistica Aplicada para a Formacao de
Professores de Lingua Portuguesa

Abordagem de ensinar

Quando percebemos que a preparacdo de um profassotece de
maneira simétrica e invertida, semelhante a um llespentendemos o quanto é
importante que o professor formador tenha uma p@stais monitorada, pensando
melhor em como deve ser sua pratica de ensinod® seais consciente de como se da

a sua abordagem de ensinar.

Um conceito bastante utilizado na Linguistica Agdia é o da
abordagem de ensinar, que equivale a um conjuntdigfmsi¢cdes, conhecimentos,
crencas, pressupostos e eventualmente principibse so que é lingua/linguagem
humana e o que é aprender e ensinar uma lingueemgies de homem ou pessoa
humana, de sala de aul&lrha filosofia de trabalho, verdadeira forca potealatapaz
de orientar as decisdes e a¢bes do professor ramdis fases da operacao global de
ensino.” (Almeida Filho). Essa filosofia de trabalho, ododbfia de ensino, é
constituida, portanto, pelas concep¢des do qusidando que é aprender e do que € a
lingua/linguagem (conteudo a ser ensinado), enteltdsempre que essas concepcoes
sdo resultados da historia de vida de cada individervindo como motivacdes

profissionais.



No momento em que um professor comeca a se obseraarefletir
acerca de sua abordagem de ensino, sendo por meiavacoes de video ou de audio
e outras, ele passa a perceber porque ensina c@ima @ comeca a identificar aspectos
que precisam de melhoras, de adaptacdes, desemdoluen trabalho mais responsavel
e comprometido com o processo de ensino-aprendizagentificando os papéis
representados pelo professor e pelo aluno. Alémseeir como modelo de
desenvolvimento profissional para os professoresfemmacdo, pois é uma clara
demonstracdo de que o proprio professor € capaaddenistrar seu crescimento
profissional, também desenvolve a autonomia earaese em estar sempre crescendo,

se atualizando de maneira permanente.

A operacao global do ensinconsiste no conjunto de quatro aspectos:
Planejamento de cursos (unidades), Producdo deribdatdou selecdo), Método
(experiéncias de aprender do aluno) e AvaliacaRetalimento (Almeida Filho). Todos
eles sdo extremamente importantes para o processmgino-aprendizagem, sendo,
portanto, necessario um planejamento e continudegg@amento, utilizando como
subsidio os resultados da Avaliacdo do Rendimemtoathalho realizado com aquele(s)

aluno(s).

Refletindo sobre suabordagem de ensin® analisando os resultados da
Avaliacdo de Rendimentam professor que tenha consciéncia profissioned, capaz
de administrar seu trabalho e de poder ensinaraanss (professores em formacao) a
também desenvolver uma prética de ensino reflexigbalhando de maneira que eles
participem desse processo de organizacéd@uracao Global de Ensinanalisando
em conjunto os resultados da Avaliacdo de Enside ejaneira participativa, propondo
medidas para a melhora do processo de ensino-agpageth daquela disciplina. Assim,
ele consegue articular a teoria/conteddos com ticatdidatica especifica, formando
individuos que sejam preparados para atender @gteoppresentada pela UnB para os

formandos em Letras:

“O futuro profissional de lingua/linguagem devenda,

desenvolver autonomia, discernimento e capacidadefttir a
respeito dos problemas com o0s quais vai se depamasua
pratica, para que possa construir alternativas icteor
metodolégicas adequadas a realidade social comirguse

confrontar, no mercado de trabalho.” (site da UGBrso de
Letras)



A prética reflexiva traz ainda a consciéncia datéxicia de outras forcas
atuantes na construgcdo do processo de ensino-gagech e da relevancia dessas
forcas dentro desse processo, tais como motivdgaqueios, cansaco, ansiedades,
pressdes dos grupos, valores desejados por outr@srmiexto escolar, (precariedade
das) instalacdes, (falta de) apoio aos alunos tlormm a escassa oferta de disciplinas,
em especial as optativas.

A utilizacdo da analise da Abordagem de Ensino erdtca reflexiva
servem como forca orientadora que traz a orgamzagéicular para a realidade, sendo

mais eficiente, mais produtiva e mais motivante.

Consideracoes Finais

Durante o processo de ensino-aprendizagem, é flentahgue se pense
nas motivagbes que trouxeram esses individuos pdede participarem
(professor/aluno), de maneira que os professomesafitores consigam identificar as
razdes/crencas que fundamentam sua abordagem ide.dsso evitaria a incoeréncia
gue é ter pesquisadores falando saegs objetos de pesquisenquanto os alunos (de
licenciatura) esperam pelo ensino do conteldo qtia Seu objeto de ensinem sua

profissdo, pois essa € a expectativa de quem @ewesem um curso de licenciatura.

Portanto, retomando o conceito de Competénciasoptoppor Basso
(2008), a organizacéao curricular do curso devalsénida pelos docentes que saibam
identificar o objetivo da formacdo proposta, pouelgs que saibam qual o tipo de
profissional desejam formar e entdo, selecionacargeldos e as praticas coerentes
com o desenvolvimento das competéncias preten{itanpeténcia Discursiva). O que
se quer dizer é que o corpo docente deve ser tddstipor aqueles que possuam
vocacao para a docéncia, ou seja, para aguelesegham compromisso com o
processo educativo (Competéncia Profissional), neletedo que bacharelado e
licenciatura, por ndo serem a mesma coisa, pedemafdes especificas para cada
habilitacdo, pois de um profissional se esperaasodiferentes do que se espera do
outro. Por fim, os profissionais formadores neagsente precisam ter alcancado a
Competéncia Reflexiva para que sejam capazes drafoprofissionais com as
competéncias necessarias para atender as demancaseimporaneidade.
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