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RESUMO

Este trabalho teve como tema a relagdo entre a pratica pedagdgica e a diversidade. Apresentou como
objetivo verificar a pratica pedagdgica na escola inclusiva da rede publica de Goias, constatando as
possiveis dificuldades para a sua efetivagdo. Tratou da importancia da inclusdo do aluno no dmbito
escolar e das dificuldades existentes para que isso acontega, abordou os referenciais educacionais
do ensino-aprendizagem; as relagdes entre teoria e pratica de sala de aula mediante as Leis e
Resolugbes da educacgao inclusiva e do processo ensino-aprendizagem, enfim, salientou quanto as
acbes pratico-pedagdgicas e ao embasamento tedrico enfatizando o ensino-aprendizagem. A
metodologia utilizada foi a qualitativa de abordagem descritiva, através de observagdes e aplicacao
de questionario. Os resultados foram analisados e relatam a relevancia da pesquisa, mostrando que a
realidade que ora se apresenta necessita de mudancas e corregdes ndo sé nas adaptacdes fisicas
como também nas praticas pedagdgicas de sala de aula.

Palavras-chave: Inclusdo. Alunos. Praticas Educativas. Diversidade.
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APRESENTAGAO

A Educacao Inclusiva vem assumindo, a cada ano, maior importancia no
sistema educacional brasileiro, considerando as crescentes exigéncias de uma

sociedade em processo de renovacao e em busca de democracia.

Educadores, ao longo das ultimas décadas, vém se unindo para encontrar
solugdes a favor de uma politica unica, justa e igualitaria, para que todos possam
estar juntos e felizes no momento da aprendizagem, evidenciando os beneficios, o
bem estar e a seguranga que o educando tera, diante das adversidades na qual esta

inserido.

Tal pesquisa se justifica pelos diversos questionamentos levantados no
meio educacional devido ao intenso numero de alunos com necessidades
educativas especiais que hoje chegam as escolas regulares e atravessam
problemas desde a aceitagcdo no ambiente e a efetivagao do curriculo, até alcangar
valores e conhecimentos que o0 mesmo ira adquirir para a vida académica e social.
Ainda se destaca como justificativa, a descoberta das razées educacionais para
tanto desencontro entre teoria e a pratica pedagdgica, que tem feito do ensino-

aprendizagem um assunto de maior repercussao nos temas atuais da educacao.

A politica inclusiva vigente consolidada de suas bases legais (Lei
9.394/96) Iuta ainda que de forma lenta para levar os alunos com menos
comprometimento para escolas inclusivas regulares, enfrentando preconceitos,
quebrando tabus quanto a participagdo na sociedade. Alunos progrediram, outros se
realizaram fora da escola, mas ndo deixaram de ir ao encontro de seus ideais de
vida, serem aceitos como cidadaos criticos, conscientes e atores de suas proprias

vidas.

Direitos previstos e chances semelhantes ao acesso a escola e ao

mercado de trabalho foram dados a esses alunos com e sem necessidades
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educativas especiais, atengdo pedagodgica diferenciada, acompanhamento de uma

equipe de apoio.

Com relagéo a pratica pedagogica, o presente trabalho visa contribuir com
todos os professores da escola que participam do ato de ensinar e instruir criancas e
jovens que apresentam transtornos na aprendizagem e que no dia a dia tém

encontrado dificuldades para o acesso de tais alunos ao curriculo vigente.

Mais que isto, espera-se de outra forma estar contribuindo com técnicas
inovadoras, estratégias diferenciadas, ludicas, prazerosas e agradaveis priorizando
e respeitando o tempo individual de cada aluno presente na sala, ao refletir se esta
havendo aprendizagem significativa. Com esta determinacao, surgiu entdo a ideia de

rever, analisar e pesquisar sobre a pratica pedagdgica existente hoje na escola.

Rever a pratica pedagogica, preparar as aulas com estratégias variadas,
recursos inovadores, materiais ricos, mas que também possam ser confeccionados
pelos proprios professores visando atender as caréncias apresentadas no processo
de ensino-aprendizagem, lembrando sempre que no ambiente escolar, varios alunos
se beneficiam da participacdo efetiva e da criatividade que o professor pode

propiciar.

Pretende-se com esse trabalho ainda, levar informacbes pertinentes a
inclusdo, propiciando descobertas a partir de pesquisas das experiéncias do fazer
pedagogico dentro da proposta curricular que tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificacéo para o trabalho.

A pesquisa desenvolvida foi a qualitativa de abordagem descritiva, pois
pretendeu-se compreender a pratica pedagogica dos professores e as dificuldades

encontradas no atendimento aos alunos com necessidades educativas especiais.

Este trabalho foi dividido em quatro partes: O primeiro capitulo:
Fundamentacdo Teodrica trazendo “consideragdes gerais sobre a educacao

inclusiva”. Considerando os pressupostos histéricos e conceituais da inclusdo e as
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leis que a regulamenta; faz consideragbes sobre as praticas educativas, o
atendimento educacional especializado e a pratica em sala de aula. No segundo
capitulo apresentamos os objetivos do trabalho. No terceiro capitulo “consideracdes
sobre metodologia”. No quarto capitulo “os resultados e discussao”. E por fim, as
consideragdes finais como forma de apresentar caminhos para indicar adaptacodes e
modificagdes necessarias para que os educandos desenvolvam plenamente sua
cidadania e que os profissionais possam estar mais qualificados para atender com
eficiéncia ao aluno com vistas a autonomia e independéncia na escola comum e fora

dela.



| - FUNDAMENTAGAO TEORICA

1.1 Educacgao Inclusiva

A inclusio no Brasil tem se transformado cada vez mais em um campo de
conquistas, provocando mudangas em todo meio social surtindo efeitos positivos na
area de educacao especial, um crescimento que vem lento, porém firme, coeso e
uma politica educacional estruturada objetivando atender criangas e jovens com

necessidades educativas especiais na realidade brasileira.

Sobre a inclusao pode-se dizer que:

O termo “educacgdo inclusiva” cobre variadas tentativas de atender a
diversidade total das necessidades educacionais dos alunos. [...] Todas as
criangas conseguem aprender; todas as criangas freqlientam classes
regulares [...] recebem curriculo relevante as suas necessidades. [...] Isso
deve ser conseguido por meio de um ambiente de aprendizagem escolar
que tenha altas expectativas dos alunos, que seja seguro, acolhedor e
agradavel. (PACHECO, 2007, p.14).

Para Alicia Fernandez pode-se observar em cada ser uma modalidade
aprendizagem particular. Sendo assim, o tempo e forma de aprendizagem para cada
sujeito se processam diferentes, e se apresentam das mais variadas configuragdes.
(apud ALMEIDA; PIRES, 2011, online)

Conforme os ensinamentos de Skrtic, a inclusdo € mais que um modelo
para a prestacdo de servicos de educacdo especial. E um novo paradigma de
pensamento e de ag¢ao, no sentido de incluir todos os individuos em uma sociedade
na qual a diversidade esta se tornando mais norma do que excegdo. (apud
Stainback e Stainback, 1999, p.31).

Sobre as manifestacdes de exclusao escolar verifica-se que:

A exclusdo manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras, € quase
sempre o que estd em jogo é a ignorancia do aluno diante dos padrdes de
cientificidade do saber escolar. Ocorre que a escola se democratizou
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abrindo-se a novos grupos sociais, mas n&o aos novos grupos sociais, mas
ndao aos novos conhecimentos. Exclui, entdo, os que ignoram o
conhecimento que ela valoriza e, assim, entende que a democratizagao é
massificagdo de ensino e nado cria a possibilidade de dialogo entre
diferentes lugares epistemoldgicos, ndo se abre a novos conhecimentos que
nao couberam, até entéo, dentro dela. (MANTOAN, 2003, p.15)

“A inclusdo € um processo dialético complexo que vai além do ato de
inserir. Significa envolver, compreender, participar e aprender.” (SOUZA, 2011,

online)

Observa-se que nao se pode falar em educagao especial, sem pensar na
educagao de todos. Pensa-se uma educacgao inclusiva considerando a educagao

como pratica de inclusio social.

Em fungao disto, faz-se necessario salientar que:

O conceito de inclusdao comunica mais claramente e com maior exatidao,
que todas as criangas precisam estar incluidas na vida educativa e social
das escolas comuns, e na sociedade em geral, ndo unicamente na escola
regular [...] A inclusdo tem por finalidade n&o deixar ninguém de fora da
escola comum, incluindo tanto no ponto de vista educativo, fisico e social
[...] Nessa concepcgéao, cada ser humano se prepara para exercer seu papel
na sociedade, sendo que a educagdo ¢é fundamental para seu
desenvolvimento, assim como para o exercicio da cidadania e na insergao
dos diferentes meios e culturas. (SOARES, 2011, online)

Entende-se que a inclusao € a garantia, a todos, do acesso continuo ao
espaco comum da vida em sociedade, uma sociedade mais justa, mais igualitaria
e respeitosa, orientada para o acolhimento a diversidade humana e pautada em
acdes coletivas que visem a equiparagao e as oportunidades de desenvolvimento

das dimensdes humanas.

Segundo Sassaki atesta que a inclusdo € um movimento social de grande
repercussao, que ganhou muita forga a partir dos anos 90, e tem como pressuposto
a igualdade entre os homens, ou seja, a luta contra qualquer forma de
discriminagdo. Caracteriza-se pela organizagdo de grupos que sofreram fortes
impactos sociais que o mantiveram numa situagcao de total abandono por parte dos
poderes publicos e da sociedade como um todo, que atuam para garantir sua

insergédo no mundo econdmico, cultural e social. (apud SOARES, 2011, online).
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1.2 Histérico da Educacao Inclusiva

Muito pouco se sabe ou se tem registros sobre a historia da Educagao
Especial, do periodo anterior a Idade Média. Acreditava-se que pessoas portadoras
de deficiéncias eram subumanas, sem alma e, por isso, eram eliminadas ou
abandonadas. Essas pessoas passaram a ter alma, com a difusdo do Cristianismo
e, portanto, ndo foram mais eliminadas da sociedade. Entdo, dependendo da

deficiéncia e dos familiares, estes poderiam sobreviver e crescer.

O honrado Isaias Pessotti (1984, p.1) esclarece que: “a histéria da idéia
de deficiéncia mental acompanha a evolug¢ao da conquista e formulagao dos direitos

que se insere, por sua vez, na trajetéria da filosofia humanistica.”

A cidadania do portador de necessidades especiais € um caminho recente e
que evolui de maneira timida, pois toma corpo somente na década de 1990,
com o movimento “Educacao para todos”, apesar de ter inicio em forma de
diretrizes politicas pelo menos desde 1948, quando da aprovagao da
Declaragéo dos Direitos Humanos. (SANTOS; PAULINO, 2008, p.32)

A educacao especial no Brasil teve inicio no século XIX e foi inspirada nos
estudos europeus e norte — americanos e implementada por brasileiros que
interessavam - se em colaborar em questées independentes de deficiéncias fisicas,
mentais e sensoriais, com 0 objetivo de ajudar particularmente cada um dos casos.
Somente com o passar de aproximadamente um século, em meados da década de
60 €& que a educagao especial foi estabelecida e normatizada no sistema
educacional com a definicdo de “educacao dos excepcionais”. (MANTOAN, 2003,
p.25)

Nesse interim a supracitada autora diz que:

A educagao especial foi assumida pelo poder publico em 1957 com a
criagdo das “Campanhas”, que eram destinadas especificamente para
atender a cada uma das deficiéncias. Nesse mesmo ano, instituiu-se a
Campanha para a Educagdo do Surdo Brasileiro — CESB, seguida da
instalacdo do Instituto Nacional de Educacédo de Surdos — INES, que até
agora existe, no Rio de Janeiro/RJ. Outras Campanhas similares foram
criadas posteriormente, para atender a outras deficiéncias. Em 1972 foi
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constituido pelo Ministério de Educacgao e Cultura — MEC o Grupo-Tarefa de
Educacao Especial e juntamente com o especialista James Gallagher, que
veio ao Brasil a convite desse Grupo, foi apresentada a primeira proposta de
estruturacdo da educacgado especial brasileira, tendo sido criado um ¢érgao
central para geri-la, sediado no proprio Ministério e denominado Centro
Nacional de Educagédo Especial — CENESP. Esse Centro, hoje, é a
Secretaria de Educagédo Especial — SEESP, que manteve basicamente as
mesmas competéncias e estrutura organizacional de seu antecessor, no
MEC. (MANTOAN, 2011, online)

Analisando a deficiéncia historicamente no Brasil, verifica-se que nas
décadas de cinqlenta e sessenta a pessoa com deficiéncia era vista como um
“deficiente mental” ou retardado, o termo “excepcional” utilizado na mesma época
era para se referir a questdes individuais das pessoas com deficiéncia. (SOUZA,
2011, online)

De acordo com a antiga Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
Lei N° 4.024/61, em seu artigo 88 (revogada pela Lei 9.394/96) era garantido aos
alunos excepcionais o direito a educagéao, estabelecendo que para serem integrados
na comunidade esses alunos deveriam enquadrar-se, dentro do possivel, no sistema
geral de educacgao. Desse modo, entende — se que nesse sistema geral estariam
incluidos tanto os servigos educacionais comuns como 0s especiais, mas pode-se
também compreender que, quando a educacgao de deficientes ndo se enquadrava no

sistema geral, deveria constituir um especial, tornando-se um subsistema a margem.

Tessaro em seus estudos mostrou que o movimento de luta pelos direitos
das pessoas com deficiéncia teve seu marco histérico em 1981, quando a
Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU) declarou-o como o Ano
Internacional das Pessoas Deficientes. Neste ano, importantes conceitos
ganharam conhecimento internacional, com os conceitos de vida
independente, o de igualdade (de poder exercer os direitos de cidadaos) e o
de capacidade, que representa a garantia de terem as mesmas
oportunidades da populagdo em geral. A partir desse momento o movimento
ganha maior visibilidade, e vai impulsionar outros posteriormente, como
incluséo escolar. (SOARES, 2011, online)

Pode - se encontrar movimentos importantes, no cenario internacional no
que diz respeito a Educacao Inclusiva, entre eles a Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, ocorrida em 1990, na Tailandia, que defendeu a igualdade

social nos paises populosos e pobres, garantindo a democratizagao da educacéo,
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independentemente das diferengas individuais. (SOARES, 2011, online)

1.3 Leis, Resolugées e Convengdes que asseguram os direitos a educacgao

especial para a pratica educacional

A Educacao Especial no Brasil € assegurada por varios dispositivos
legais, que possibilitam a democratizacdo do ensino. Diante da hierarquia das
normas temos primeiramente, como a mais importante a Constituicdo Federal de
1988 que reza em seu artigo 208, caput e inciso lll: “O dever do Estado com a
educacao sera efetivado mediante a garantia de: atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de

ensino”.

Entre as demais normas que resguardam a inclusdo escolar estdo: as
supracitadas Declaragao de Salamanca e a Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a Lei
7.853/89, que dispde sobre os portadores de deficiéncia e sua inclusdo social, o

Decreto 3.298/99, também referente ao mesmo assunto entre outras legislagoes.

Essa “modalidade” visa promover, prioritariamente, o desenvolvimento das
potencialidades de pessoas portadoras de deficiéncias (mental, visual,
auditiva, fisica/motora e multiplas) de condutas tipicas de sindromes e
quadros psicoldgicos, neuroldgicos ou psiquiatricos e ainda dos alunos com
super dotagdo e perpassa os diferentes niveis, etapas e modalidades da
educagdo escolar, para a formagdo de cidadaos conscientes e
participativos. (MEC, p. 15, 1998).

A Declaragao de Direitos Humanos também representa um importante
passo no histérico de desenvolvimento da inclusdo social de pessoas portadoras de
necessidades especiais. Apesar de ndo ser um documento que se destine
especificamente a educacao especial, favorece implicitamente o portador dessa
necessidade, visto que propde a igualdade entre todas as pessoas e ainda o direito
a educacao de todos. (SANTOS; PAULINO, 2008, p.32)

Nota-se que as leis do Brasil enfatizam o acesso e a igualdade no
atendimento de criancas portadoras de necessidades especiais. De acordo com o

documento Politica Nacional de Educacéo Especial destaca-se:
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A Educagao Especial € um processo que visa promover o desenvolvimento
das potencialidades de pessoas portadoras de deficiéncias, condutas tipicas
ou de altas habilidades, e que abrange os diferentes niveis e graus do
sistema de ensino. Fundamenta-se em referenciais tedricos e praticos
compativeis com as necessidades de seu alunado. O processo deve ser
integral, fluindo desde a estimulagdo essencial até os graus superiores de
ensino. Sob o enfoque sistémico, a Educacédo Especial integra os sistemas
educacionais vigente, identificando-se com sua finalidade, que € a de formar
cidadaos conscientes e participativos. (BRASIL/MEC/SEESP, 1994, p.17)

Observa-se que a educagcdo € um dos principais fatores para o
desenvolvimento de um povo, pois ela ocupa um espago no processo de construgcao
de estrutura humana que nao pode ser substituido. A educagdo € um instrumento
que possibilita a formagao da cidadania e sem ela todos os direitos de uma pessoa
sao anulados. A educacgao especial vem exercendo o papel daquela que busca uma
educacao inclusiva significativa e verdadeira, capaz de contribuir para a formagao de

uma sociedade realmente democratica.

Em 1994 houve uma Conferéncia Mundial sobre educagao de criangas
com necessidades especiais, quando se tratou sobre o acesso e igualdade de
direitos de criancas portadoras de necessidades especiais. Dessa conferéncia foi
originado a Declaragdo de Salamanca, que é um documento internacional que
estabelece diretrizes para o atendimento educacional aos portadores de
deficiéncias. O objetivo € mostrar as escolas a necessidade de acolher a todas as
criangas, independentemente de suas condigbes fisicas, psicolégicas ou sociais.

Esta Declaragao foi adotada pelo Brasil e diversos paises. (SOARES, 2011, online)

A respeito da inclusdo destaca-se que:

Inclusdo e participagdo sdo essenciais a dignidade humana e ao gozo e
exercicios dos direitos humanos. No campo da educacéo tal se reflete no
desenvolvimento de estratégias que procuram proporcionar uma
equalizacdo genuina de oportunidades. A experiéncia em muitos paises
demonstra que a integracdo de criancas e jovens com necessidades
educativas especiais € mais eficazmente alcangada em escolas inclusivas
que servem a todas as criangas de uma comunidade. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, P.61)
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Sabe-se que a Educacgao Especial é um direito assegurado por Lei e que
a Constituicdo Federal, Carta Magna de todos os cidadaos, garante igualdade de
oportunidades para todos, sem distingdes. Pela lei a educagdo especial é
considerada um dos segmentos do direito a educagdo como um todo e deve ser
dirigida as pessoas com necessidades educativas especiais como portadores de

deficiéncias tipicas e de altas habilidades (superdotados).

De acordo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
9.394/96, em seu artigo 59 - os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com
necessidades especiais: IV- Educacido especial para o trabalho, visando a sua
efetiva integragdo na vida e sociedade, inclusive condi¢gdes adequadas para os que
nao revelarem capacidade de insergao no trabalho competitivo, mediante articulagao
com os orgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma

habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora.

Conforme a Resolugao n° 4 de 13 de julho de 2010, Titulo Ill, art. 9°, a
escola de qualidade social adota como centralidade o estudante e a aprendizagem,
0 que pressupde atendimento aos seguintes requisitos: foco no projeto politico-
pedagogico, no gosto pela aprendizagem e na avaliagdo das aprendizagens como
instrumento de continua progressao dos estudantes. O projeto pedagogico sempre é

parte do que ja existe na escola e propde outros significados a sua realidade.

No mesmo segmento entende-se que:

Parte do que ja existe ma escola e propde outros significados a sua
realidade. Em funcao disso, ele se torna ao mesmo tempo, um dever e um
direito da escola: Um dever por se tratar do elemento responsavel pela vida
da escola em seu tempo institucional. Um direito porque, por meio dele, a
escola consolida a sua autonomia e os seus varios atores podem pensar,
executar e avaliar o préprio trabalho. (PROGESTAO, mdédulo IIl, 2001,
p.33).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB mais recente,
Lei n° 9.394 de 20/12/96, destina o Capitulo V a Educacao Especial, definindo-a nos
Artigos 58, 59 e 60, no qual coloca:

Artigo. 58. Entende-se por educagio especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacao escolar, oferecida por portadores de necessidades
especiais.

§ 1° - Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao
especial.

§ 2° - O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condigcdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integragao nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° - A lei diretrizes e bases de educagéo especial, deve ser constitucional
do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a
educacao infantil.

Artigo. 59 - Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especifica, para atender as suas necessidades; Il - terminalidade especifica
para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragao para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados; Il -
professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como os professores do ensino regular
capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns; IV -
educacéao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragao na vida
em sociedade, inclusive condigbes adequadas para 0os que nao revelarem
capacidade de insercédo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com
0os o6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora; V -
acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o] respectivo nivel do ensino regular.
Artigo. 60. Os 6rgédos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao
critérios de caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos,
especializados e com atuacgdo exclusiva em educacgdo especial, para fins de
apoio técnico e financeiro para o] Poder Publico.
Paragrafo unico. O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliagdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na
prépria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituicbes previstas neste artigo.

Por essa citagao, nota-se que a Educacao Especial pode ser considerada
como uma modalidade de educacdo escolar para educandos que apresentem
necessidades educativas especiais, precisando de metodologias e recursos
pedagdgicos especificos. Seu objetivo é possibilitar o desenvolvimento harmonioso
dos alunos, facilitando seu processo de integragdo na familia, na escola, na
comunidade e na sociedade. Os seus principios se firmam em valores democraticos

que visam a plena atuacio da cidadania, sem nenhuma discriminagao.
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Muitos documentos importantes afirmam e fundamentam a pratica da
Educacao Inclusiva, como a Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos.
Mas, no cotidiano das escolas, verificam-se diferencas entre o que é
proposto e o que é feito na pratica. A grande barreira esta no despreparo
dos professores do ensino regular em receber esses alunos. Assim, a Lei de
Diretrizes e Bases Nacionais (LDB) reserva um capitulo para embasar a
educacéao especial, o que reafirma o direito de educagao publica e gratuita
aos deficientes. A escola inclusiva ocorre num contexto de garantir os
direitos sociais de cada individuo previsto na Constituicdo, aumentando
assim os desafios e a responsabilidade do sistema educacional. (SOARES,
2011, online)

Observa-se que a educagao € um direito garantido a todos, nenhum
segmento da populacdo pode deixar de usufruir desse direito. Isso significa que a
inclusdo dos alunos especiais democratiza a educacdo dando suporte para que o

individuo assuma seu papel e seu espaco na sociedade.
1.4 A Inclusao é uma forga cultural para renovagao da escola

No que diz respeito a renovagao da escola, Taylor assegura que incluir os
alunos com deficiéncias importantes nas turmas de educagdo regular eleva a
consciéncia de cada aspecto inter-relacionado da escola como uma comunidade:
seus limites, os beneficios a seus membros, seus relacionamentos internos, seus
relacionamentos com o ambiente externo e sua histéria. (apud STAINBACK;
STAINBACK, 1999, p.48)

A ideia de inclusdo pode ser caracterizada a partir de uma relagdo com a
criatividade, advinda da necessidade humana ndo somente individual, como cultural,
estimulada pela necessidade de atender, reconhecer e acima de tudo, valorizar as
diversidades. Para que seja possivel € basilar que haja determinagdo nao somente
dos professores, como também dos pais e os demais envolvidos, para assegurar o
desenvolvimento da renovacgao escolar, assim sendo possivel incluir os alunos com
deficiéncias em escolas regulares, o que representa uma forga cultural para a
renovacgao escolar. (SANTOS; PAULINO, 2008, p.48-49)

A construgdo da comunidade € um referencial para a escola, diante deste

fato é perceptivel que:
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A promessa da inclusdo total esta no tipo de comunidade escolar que se
pode desenvolver quando alunos com deficiéncias importantes revelam ter
consciéncia das dimensdes escolar e proporcionam oportunidades, para
todos que dela compartiiham, de aprender maneiras mais gratificantes de
estar juntos. Evidentemente, os alunos com deficiéncias importantes nao
s&0 0s unicos professores dessas ligdes a comunidade, tampouco os Unicos
beneficiarios das escolas que estdo dispostas a aprender com eles. [...] Os
alunos com deficiéncias importantes podem dar uma contribuigdo peculiar
para a construgcdo da comunidade na escola precisamente porque sua
presencga nas salas de aula de ensino regular, nos programas de educagao
profissional e nas atividades em geral tem sido, para a maioria das pessoas,
impensavel. Se as escolas de bairro sdo locais onde os alunos podem
aprender juntos com sucesso, apesar das diferengas ébvias e extremas nas
suas habilidades, elas devem ser lugares muito mais diversificados do que
muita gente pensa. (STAINBACK; STAINBAICK, 1999, p. 52)

O investimento na educagéo € necessario e deve ser voltado para atingir
todos de uma forma satisfatéria, onde ndo haja excluidos. E um dever do Estado e
da familia e devera ser promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade,
pois todo ser humano é capaz de realizar atividades dentro do seu potencial,
respeitadas as diferengcas independentemente da idade, sexo, cor, ragca ou
deficiéncia, respeitando os valores e a capacidade intelectual e individual, conforme

preceituado nos artigos 5° e 205 da Carta Magna Brasileira.

Diante da renovacéao escolar, os efeitos positivos sdo notados quando as
pessoas envolvidas percebem a realidade entre a necessidade e a possibilidade,
compreendendo ainda os limites apresentados principalmente nos relacionamentos
e na estrutura, sendo perceptivel a dificuldade de efetivar os preceitos basilares da
inclusdo, exigindo maior cooperagdo dos professores e diretores que se
condicionam a tentar modificar a situacdo do ensino especial. (STAINBACK;
STAINBACK, 1999, p.49)

A escola tem sido identificada como o lugar da infancia na sociedade
contemporanea. Local de socializagdo que amplia as relagbes iniciadas na
familia. Espago de aprendizado de cdédigos linglisticos especificos que
facilitam a comunicacdo e o acesso ao conhecimento. Universo de desafios
associado a dimensao normalizadora, classificatéria, hierarquica e
marcadamente elitista. (BAPTISTA et al., 2006, p.7)

Para que a escola inclusiva exerga seu papel € necessario ter uma nova
visdo de escola, que propde um projeto pedagogico como curriculo, metodologia,
avaliacdo, atendimento educacional especializado, com ag¢des que favorecam a

interagcéo social através de praticas heterogéneas adequadas a diversidade de seus
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alunos.

Segundo Stainback e Stainback (1999, p. 50) pode-se afirmar que “A
inclusdo como uma forga potencial para a renovagdo da escola frequentemente
encontra obstaculos. As pessoas envolvidas podem suspirar de alivio se um aluno
com deficiéncia simplesmente consegue estar presente na sala de aula sem
precipitar nenhum dos desastres previstos, e podem, entdo, ndo levantar mais
duvidas sobre a pratica da escola. [...] O peso da histéria de uma escola pode
sobrecarregar sua capacidade de adaptar-se as possibilidades que a inclusdo

apresenta”.

Os profissionais preocupados em refletir sobre a pratica da escola podem
simplesmente tornar a rotular suas atividades atuais como inclusivas, em vez de
transformar sua pratica, e os grupos e interesse rivais podem fazer da inclusdo uma

meta em suas campanhas voltadas para outras questdes relacionadas a escola.

1.5 Praticas Educativas e o Atendimento Educacional Especializado

Segundo César Coll (2004, p.43) pode-se assegurar que ‘o
funcionamento de cada escola condiciona a viabilidade das praticas integradoras.
Mesmo que existam orientagdes gerais que facilitam ou dificultam a resposta aos
alunos com maiores dificuldades de aprendizagem, ndo ha duvida de que cada
escola tem uma ampla margem de atuag&o para avangar no sentido de uma maior

inclusao.”

A palavra integracéo tem sido utilizada para descrever processos em que
as criangas recebem apoio com o propoésito de poder participar dos programas
existentes, programas esses em grande parte sem modificagbes nos colégios. Ao
contrario, a inclusdo através do atendimento educacional especializado sugere um
desejo de reestruturagdo do programa para que possa responder a diversidade dos
alunos. (AINSCOW, 1999, p.25)

E preciso haver um curriculo comum para todos os alunos, que
posteriormente deve ser adequado ao contexto social e cultural de cada
escola e as necessidades diferentes de seus alunos. Um curriculo aberto a
diversidade dos alunos ndo é apenas um curriculo que oferece a cada um
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deles aquilo de que necessita de acordo com suas possibilidades. E um
curriculo que se oferece a todos os alunos para que todos aprendam quem
sdo os outros e que deve incluir, em seu conjunto e em cada um de seus
elementos, a sensibilidade para as diferengas que ha na escola. (COLL,
2004, p.44)

A educacéo para a diversidade deve estar presente em todo o curriculo e
em todo o ambiente escolar. A diversidade dos alunos é uma fonte de
enriquecimento mutuo, de intercambio de experiéncias, que lhes permite conhecer
outras maneiras de ser e de viver e que desenvolve nelas atitudes de respeito e de
tolerancia juntamente com um amplo sentido da relatividade dos préprios valores e
costumes.

Considerar o atendimento educacional especializado uma atitude
transdisciplinar significa compreender que esta agado educativa que envolve
a inclusao seja compreendida em sua esséncia como respeito aos direitos e
as condigbes de vida de cada pessoa e, a partir disso, acreditar que a

atencdo a esta proposta ndo seja em decorréncia de exigéncias legais,
apenas, mas da compreensdo desta atitude como condicional para o

desenvolvimento  humano.  (CARVALHO, CARVALHO e
CUSTODIO, 2010, p.46).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve preocupar-se em
construir uma pedagogia da cooperagao, da fraternidade. Agora, cooperagao nao
porque se trabalha com pessoas com deficiéncia, mas como principio instituinte da
educacdo e da pratica pedagdgica. Cabe ressaltar que toda essa dinamica de
identificacdo e planejamento das agbes do AEE, implica acima de tudo, em
mudancas por parte de todos os profissionais envolvidos, os quais devem assumir
concepgdes de educagao de acordo com as concepgdes relacionadas a inclusao

educacional.

O ponto de partida para a pratica do Atendimento Educacional
Especializado € a consciéncia de que todos podem aprender. Ao eliminar ou
minimizar certas barreiras que dificultam o acesso ao conhecimento e ao mundo, as
atividades e os recursos disponibilizados no AEE desperta uma motivagao para as
atividades de aprendizagem no caso dos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades. (CARVALHO; CARVALHO; CUSTODIO,
2010, p.52)
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Conforme Emmet e Everston, uma caracteristica fundamental do
professor eficiente € o0 manejo da turma. A diversidade nas salas de aula de hoje é
grande, Rogers afirmou que a inclusao, caracteristicamente, insere uma crianca que
tem mais necessidades que a maioria das outras criangcas da turma, mas essas
necessidades nem sempre sao diferentes daquelas de outras criangas da classe.
Por isso, o professor e os mediadores eficientes de classes nao inclusivas podem
também esperar ser professores e mediadores eficientes em classes inclusivas.
(apud STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 335)

A formagdo dos professores e seu desenvolvimento profissional sao
condigbes necessarias para que se produzam praticas integradoras
positivas nas escolas. E muito dificil avancar no sentido das escolas
inclusivas se os professores em seu conjunto, e ndo apenas os professores
especialistas em educagdo especial, ndo adquirem uma competéncia
suficiente para ensinar a todos os alunos. Além disso, a formacgéo tem uma
estreita relacdo com sua atitude diante da diversidade dos alunos. O
professor, quando se sente pouco competente para facilitar a aprendizagem
dos alunos com necessidades educativas especiais, tendera a desenvolver
expectativas, que se traduzem em uma menor interagdo € em menor
atengao. O aluno, por sua vez, tera mais dificuldades para resolver as
tarefas propostas, o que reforgara as expectativas negativas do professor.
(COLL, 2004, p.45)

Nota-se que essas consideracdes levam a afirmar que o modo mais
seguro de melhorar as atitudes e as expectativas dos professores € desenvolver seu

conhecimento da diversidade dos alunos e suas habilidades para ensinar-lhes.

1.6 Praticas em Sala de Aula

A préatica em sala de aula de natureza inclusiva baseia-se em uma certa
atitude e visdo influenciando o que é planejado e feito em sala de aula pelos

professores e pelos alunos.

A integracéo educativa baseia-se na manutengéo do curriculo comum para
todos os alunos. Os alunos com graves problemas de aprendizagem
incorporam-se a escola para ter acesso junto com seus colegas, a
experiéncias similares de aprendizagens. A énfase nos aspectos comuns da
aprendizagem destaca o aspecto mais rico e positivo das escolas inclusivas.
Os alunos, porém, nido sao iguais. Inclusive afirma-se que todos os alunos
sao diferentes em seus ritmos de aprendizagens e em seus modos pessoais
de enfrentar o processo educacional e a construgdo de seus
conhecimentos. (COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2010, p.44)
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Observa-se que esse curriculo sequenciado padronizado é
frequentemente transmitido através de meios como aulas ministradas pelo professor
e os alunos lendo livros didaticos e preenchendo folhas de atividades para aprender
e exercitar os termos, conceitos e habilidades essenciais a matéria. (STAINBACK;
STAINBACK, 1999, p.236)

A pratica inclusiva em sala de aula precisa ser influenciada por
consideragdes curriculares e fatores organizacionais. Adaptacdes sao feitas
em niveis curriculares, assim como em métodos de trabalho, material e
outras condigbes ambientais. De acordo com isso, as dificuldades de
aprendizagem seriam em termos de curriculo — ou de ensino, em vez de
problemas inerentes ao aluno. (PACHECO, 2007, p. 43)

Pacheco (2007, p. 40) nos afirma que “a adaptagao curricular refere-se ao
ajuste da pré-ligdo dos objetivos de estudo, do material, dos métodos e do ambiente
em sala de aula, de modo que ela possa atender as necessidades dos alunos. Isso
se relacionava a métodos de ensino, escolha de situagdes como trabalho individual,
trabalho em pares, trabalho em grupos ou ensino para a turma toda. Essas

adaptacdes podem ou nao ser visiveis para um visitante.”

E necessario que haja um planejamento da classe inclusiva. Alguns
aspectos sao importantes para que seja possivel a integragcao dos alunos e entre
eles esta a formacédo de um ambiente propicio, que seja afetuoso e generoso, que
haja igualdade, possibilitando o apoio permanente e altas expectativas em relagéo a
necessidades multiplas. As estratégias valorizadas sdo o trabalho em equipe de
professores e alunos, a aprendizagem cooperativa, a intensificacdo das relagdes
sociais, as adaptacdes de equipamentos e a gestao curricular. (PACHECO, 2007, p.
42)

O grupo de pesquisa, intitulado “Inclusdo e alteridade: um novo olhar sobre
o curriculo”, tem se preocupado com os seguintes aspectos: desvendar a
génese das politicas de inclusdo [...] e destacar a importancia da alteridade
na ressignificacdo das praticas pedagodgicas. [...] Essa € uma preocupacgao
cada vez mais crescente das produgcbes na area de curriculo, que tém
estudado a importancia de considerarmos as diferentes perspectivas, as
diferentes formas de elaboragdo de saberes, em consonancia com as
peculiaridades humanas. Insere-se entdo, de forma contundente, a
constituicdo das subjetividades como elemento fundamental para o
desenvolvimento das praticas pedagdgico-curriculares. (DORZIAT et al,,
2007, p.54)

Para Pacheco (2007, p. 43) “a pratica inclusiva em sala de aula objetiva

promover a formagcdao de relacionamentos, um ambiente afetuoso e atencioso;
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promove ainda igualdade, a possibilidade de apoio permanente e grandes
expectativas no nivel cognitivo, social e emocional. Os planos individuais para os
alunos sao considerados positivos apenas se envolverem grandes expectativas e

abordarem o contexto da sala de aula comum.”

E de alta importancia a participacdo de todos os alunos na comunidade
da sala de aula. Para evitar uma atitude passiva e falta de iniciativa de alguns alunos
em interagdes sociais, os professores devem tomar medidas baseadas na
construgcédo de planos formais para melhorar o crescimento social positivo de cada

aluno.
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Il- OBJETIVOS

1. Geral

Verificar a pratica pedagdgica na escola inclusiva da rede publica de

Goias, identificando as possiveis dificuldades para sua efetivacao.

2. Especificos

Analisar a situagao real enfrentada na sala de aula no atendimento aos

alunos com necessidades educativas especiais;

Demonstrar a importancia da inclusdo no meio social através do histérico

da educacéo especial;

Aprofundar conhecimentos sobre os conceitos quanto a pratica

pedagdgica e as adaptagdes curriculares;

Analisar as dificuldades percebidas e/ou apresentadas pelos professores

atendimento aos alunos com necessidades educativas especiais.
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lll. METODOLOGIA

3.1 Fundamentacao da Metodologia

A Metodologia, como 0 nhome indica, € a ciéncia que trata do método, o qual,
por sua vez, sendo parte da Légica Material, € o caminho seguido pela
razdo humana para a aquisi¢do da verdade. Método vem do grego: “meta=
através de, pelo qual’ + “hodds = caminho”, que se efetivamente é, pois, “o

caminho através do qual se vai a ciéncia”. (TOBIAS, 2001, p.13)

Metodologia consiste em varias formas se fazer uma pesquisa para
confeccdo de um trabalho cientifico. A pesquisa desenvolvida foi a qualitativa de
abordagem descritiva, pois pretendeu-se compreender a pratica pedagdgica dos
professores e a adaptacgao curricular no atendimento aos alunos com necessidades

educativas especiais.

Para a elaboragao desse trabalho foi utilizado um método de pesquisa de
campo e sua realizacdo se deu através da utilizacdo de questionarios, portanto,
trata-se de uma pesquisa qualitativa de carater descritiva, que busca expandir o

conhecimento sobre o assunto estudado.

Para Minayo, as metodologias de pesquisa qualitativa sdo “entendida
como aquelas capazes de incorporar a questdo do significado e da intencionalidade
como inerentes aos atos, as relagdes, e também estruturas sociais, sendo essas
ultimas tomadas tanto no seu advento quanto na sua transformacdo, como
constru¢cdes humanas significativas. (apud FUNDACAO GETULIO VARGAS, 2004,
p. 513)

A pesquisa de campo supde que, quanto mais intensa é a participacédo do

questionador dentro do grupo em estudo, mais ricos serdo seus dados. Por isso, a
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convivéncia é valorizada e facilita a realizacdo do questionamento trazendo valiosas

contribuicbes para o pesquisador.

O questionario € utilizado numa pesquisa como um instrumento de coleta
de dados, sua elaboracdao € feita pelo pesquisador e o seu preenchimento é
realizado pelo informante. A linguagem utilizada deve ser direta e simples para que o
questionado compreenda com transparéncia o que esta sendo perguntado. Vale
ressaltar que para que as respostas tenham maior significagao € interessante que os

respondentes ndo sejam diretamente identificados. (BELLO, 2004, online)

Na elaboracédo do roteiro houve uma atencao especial com as perguntas
para nao invadir a privacidade dos questionados, com respeito a ética profissional e
as particularidades do trabalho realizado com os Alunos com Necessidades
Educativas Especiais (ANEE).

A pesquisa de campo contribuiu qualitativamente para enriquecer o
trabalho que foi desenvolvido, tornando-o fiel e verdadeiro. Conhecer e trabalhar no
local tornou-se importante, pois os colegas ficaram a vontade e relataram situacoes
desconhecidas até entdo, o que ajudou a reconhecer que ha muitas mudangas que
podem ser melhoradas e reestruturadas no ambiente, tornando-o acolhedor e

agradavel.

Identificar a pratica pedagdgica existente na escola e observar se elas

atendem as necessidades especiais dos alunos ali inclusos.

O Colégio Estadual Manoel da Noébrega, onde foi feita a pesquisa de
campo contém 08 salas, 04 inclusivas. A escola ainda n&o possui a sala de
atendimento (AEE), mas é no laboratério de informatica e na biblioteca que é feito
esse acompanhamento, nos dois turnos. O lugar onde os alunos brincam, relaxam e
extravasam é no patio e na quadra que nao € coberta e ndo oferece nenhum
conforto para realizar qualquer atividade de relaxamento ou de recreacdo. A
acessibilidade esta aquém do desejado. Os sanitarios ndo sdo adaptados, a rampa é
inadequada, degraus em lugares que dao acesso a sua permanéncia na escola. As

salas s&o amplas e ventiladas, porém né&o s&o claras (tijolos a vista).
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Através do questionario os participantes puderam analisar as perguntas,
respondé-las e também avaliar o trabalho que esta sendo desenvolvido pelo grupo

de professores que tém alunos com NEE (Necessidades Educativas Especiais).

3.2 Contexto da Pesquisa

O estudo foi desenvolvido no Colégio Estadual Manoel da Nébrega que
recebe alunos de 11 anos acima. Contém oito (08) salas de aula, biblioteca,
laboratdrio de informatica, sala dos professores, secretaria, sala da direcédo, cozinha,
sanitario feminino e masculino, quadra de esportes, espacos arborizados, gramado
para uma maior circulagao e recreag¢ao dos alunos. A escola ainda ndo possui sala
de atendimento educacional especializado (AEE), mas o acompanhamento aos
alunos com necessidades educativas especiais € realizado regularmente no
laboratério de informatica, na biblioteca ou em uma sala provisoria que existe na
escola. O lugar onde os alunos apresentam, dramatizam e fazem atividades extra-
classe € no patio e na quadra sem cobertura. Os sanitarios ainda nao adaptados, a
rampa que da acesso as salas € emborrachada e tem corrimédo para apoio dos

transeuntes.

A escola por ser estadual segue as normas de Regimento da Secretaria
Estadual de Educagéo (SEE). Para o funcionamento da instituigdo € necessario que
haja uma equipe de profissionais da educagao que na referida unidade escolar sao:
diretora, vice-diretora, secretaria (01), auxiliares de secretaria (03), coordenadores
pedagogicos (02), professora de métodos e recursos (01), professoras de apoio (04),
professores regentes (18), dinamizadoras de biblioteca (02), dinamizadoras do
laboratério de informatica (02) e auxiliares de servigos gerais (06). Funciona em dois

turnos diurnos, na modalidade Ensino Fundamental e Médio.

A pesquisa elaborada efetivou-se nesse ambiente escolar, que foi bem
aceita pelos educadores que ali trabalham havendo uma boa colaboracdo e
aceitacdo por parte de todos. A resposta ao questionario foi simples e os
respondentes demonstraram interesse em participar. Importante salientar que houve

um grande reconhecimento quanto a necessidade desse estudo.
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A conscientizagao esta sendo feita entre alunos e funcionarios, mas ainda
precisa de que toda escola se dedique mais em obter informacdes a respeito do
assunto, fazer cursos na area da inclusdo e se inteirar dos direitos que sao

garantidos a esses jovens cidadaos que buscam realizar-se pessoalmente.

Realizei o trabalho nessa escola por ser da Rede e estar trabalhando
nesse local, o que facilitou com certeza por conhecer a realidade de cada aluno que
acompanho e que necessita de acompanhamento individualizado. De certa forma
também participaram mostraram-se receptivos, assiduos, companheiros e
comprometidos com a aprendizagem que recebem. Para eles, a escola é um de
seus lugares preferidos, afirmando nao querer férias e muito menos se afastar dali,
pois a escola os acolhe com amor, respeito e tem procurado fazer um trabalho de

qualidade e unido de toda equipe ali presente.

3.3 Participantes

Professores do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) 12
Professores do Ensino Médio

Professores de Apoio

Professores Coordenadores

Professora de Métodos e Recursos 1
Total 25

Vinte e cinco professores participaram desse questionario e foi uma
experiéncia rica para todos, onde a oportunidade foi e sera unica para mim, pois,
pesquisar um trabalho onde fago parte dos participantes questionados e sou eu
quem questiona. E uma situagao vista por dois angulos, que ajuda ainda mais a ter

veracidade do assunto.

Dos vinte e cinco participantes, somente seis dedicam-se exclusivamente
a essa escola. Os demais trabalham em outras escolas, ou em outros municipios
préoximos. No que se referem a carreira docente, cinco sdo contratos temporarios e
vinte efetivos. Desses vinte e cinco, dois ndo tem curso superior e dois tem
mestrado. Todos tém uma capacitagao na area da inclusdo e se comprometeram em

ir em busca de mais recursos para melhorar suas aulas.
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3.4 Materiais

Para a realizagédo da pesquisa foram utilizados os seguintes materiais:

1- Copias do Termo de consentimento livre e esclarecido;
2- Copias do questionario;

3- Materiais de consumo;

4

Computador (software, internet e impressora);

5- Plataforma Moodle.

3.5 Instrumentos de Construgao de Dados

O instrumento utilizado foi o questionario com 8 (oito) perguntas fechadas,
que possibilitou a pesquisa de campo. O estudo objetivou construir um roteiro
baseado na realidade dos profissionais da educacao que trabalham com alunos do

ensino fundamental com necessidades educativas especiais.

A escolha do questionario planejado e elaborado a partir do tema
proposto foi direcionado a efetivagdo da pesquisa propriamente dita. Ocorreu de
forma satisfatoria, as perguntas foram claras e tiveram ligagao direta com o titulo da
pesquisa e cada pessoa respondia individualmente a uma das opcgdes, partindo dos

principais questionamentos que envolvem a pratica pedagodgica em sala de aula.

Os temas utilizados para a elaboracdo do questionario foram:
Informacdes sobre as capacitagdes na area especifica de atuacéo e a influéncia que
esse estudo exerce na tarefa diaria; Redefinicdo da teoria e da pratica da avaliacao,
desenvolvidas em seu cotidiano; ldentificagdo de problemas apresentados no
decorrer da proposta de trabalho em sala de aula; Compreensdo de que no
ensino/aprendizagem € necessario haver interacdo entre professor-aluno para a
busca de novos conhecimentos e Reflexdo sobre sua pratica diaria, sua dedicagao

quanto aos aspectos quantitativos e qualitativos.
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Através do questionario, foi obtida a coleta dos dados, utilizados para

fazer a analise e elaboracao dos graficos.

3.6 Procedimentos de Construcao de Dados

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo de ensino, localizada em
Nerdpolis - GO, em um bairro periférico, com uma clientela diversa, escola publica e
inclusiva. Seus profissionais sao efetivos, contratados e desenvolvem seus trabalhos
na maior parte do tempo na propria cidade onde muitos deles completam sua carga
horaria em outras escolas do municipio. A escolha de fazer a pesquisa com 0s
professores do local em que trabalho surgiu da ideia de valorizar o que ja exergo
como professora de recursos e o conhecimento que ja tinha da clientela, no intuito
de obter dados mais concretos, reais e uma maior participacdo do contato com os
colegas, enfim vinte e cinco (25) educadores, graduados e pods-graduados e com

cursos na area da inclusao.

O tema da pesquisa veio de encontro com o que ha muito ja se discutia
nas reunides de professores e nos conselhos de classe, o baixo rendimento escolar
dos alunos que apresentam dificuldades na aprendizagem, o acompanhamento dos
ANEE (Alunos com Necessidades Educativas Especiais) e dos demais que vem

apresentando problemas na aprendizagem.

Entdo a partir dessa situacédo decidi que mediante autorizagao da equipe
escolar, acompanharia a pratica diaria dos professores do 6° ao 9°ano (oito turmas)
e 1°e 2°ano (duas turmas) do ensino médio através da observacao das aulas, dos
relatérios bimestrais existentes e do preenchimento de um questionario individual
com perguntas fechadas, onde eles pudessem analisar se realmente estdo
ministrando suas aulas de acordo com a proposta inclusiva e escolhendo uma das
opc¢des a responder. Observei durante uma semana, duas vezes por disciplina com
um total de cinco horas de observagcdao o que me forneceu dados para elaborar

graficos e concluir o questionario.
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Feito o cronograma, deu-se inicio ao trabalho com uma conversa com os
professores regentes da escola, partindo do pressuposto de que seriam eles os mais
adequados a participarem da pesquisa, tendo em vista que a maioria deles ja tinha
trabalhado anos anteriores com alunos que apresentavam alguma deficiéncia ou
dificuldade na aprendizagem e eram eles que tinham um acesso maior com 0s
alunos da escola. Elaborei o questionario com perguntas fechadas e isso deixou os
participantes um pouco surpresos, pois ndo estao habituados a avaliar seu proprio
trabalho. Reagiram positivamente, querendo fazer algumas colocagbes, quanto as
perguntas, comentaram que essas questdes iriam leva-los a refletir melhor sobre
seu desempenho e alguns acrescentaram também que a partir desse momento vao
pedir ajuda para adaptar o curriculo e lembrar sempre de que a teoria e a pratica

devem caminhar juntas.

As questdes propostas foram respondidas e os participantes se
comprometeram a planejar melhor suas aulas, dedicar mais aos alunos e
desempenhar melhor suas atividades. Disseram ainda que desejam fazer um curso

na area da inclusédo para atender melhor ao aluno.

3.7 Procedimentos de Analises de Dados

A necessidade de conhecer a vivéncia na sala de aula e a pratica
desenvolvida pelos professores do ensino fundamental e médio que atuam com
alunos NEE (Necessidades Educativas Especiais) da rede publica da minha cidade
€ que me fez realizar essa pesquisa na escola em que trabalho, o que facilitou e deu
uma fidelidade maior ao trabalho e ao conhecimento da realidade, conforme as Leis
e Resolugdes vigentes. Delimitado o que seria pesquisado decidi fazer uma analise
das fichas individuais e relatérios bimestrais anteriores preenchidos por professores

gue acompanham de perto a vida escolar do aluno.

Comparei as leituras feitas durante o curso, com o0 que acontecia ali na
escola e percebi que muitos professores aplicam a maneira correta em suas aulas
até mesmo sem saber e outros conhecem a féormula correta, mas ignoram e
ministram suas aulas sem pensar um pouco nas aulas diferentes, criativas, alegres e

voltadas para um publico que depende de mais dedicacéo.
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Ao levar em conta que estava fazendo a pesquisa no meu local de
trabalho, Colégio Estadual Manoel da Nobrega, onde tem uma clientela pequena,
pude dedicar ainda mais a pesquisa em se tratando de alunos da inclusdo com
laudo médico e que necessitam de acompanhamento do professor de Recursos no
contra turno e de professor de Apoio durante as aulas. Atuei com cautela e muita
atencao quando se falou em avaliacdo e praticas de sala de aula, pois as duvidas

sdo muitas em relacio a esses temas.

Os alunos que apresentam essas deficiéncias demonstram um amor pela
escola e seus anseios me deram a certeza de analisar bem, ouvi-los, ouvir os
professores, descobrir como € a acolhida na sala de aula e se a participacao €
reciproca ou nao, se ha interagcdo entre colegas e professores, se interessam pela
aprendizagem, porém suas limitagdes nao podem impedir de estar ali e ir em busca

do que tanto sonham, participar e interagir com os professores e colegas.

IV. RESULTADOS E DISCUSSAO

Através do questionario o objetivo dessa analise € avaliar em que
medida as respostas foram adequadas em referéncia ao assunto em estudo:
identificar a pratica pedagdgica existente na escola e observar se elas atendem as
necessidades especiais dos alunos ali inclusos a importédncia das adaptacdes

curriculares.

O total de pessoas questionadas esta dividido em 18 professores do
ensino fundamental e médio, quatro professores de apoio, um professor de métodos
e recursos e dois professores coordenadores, selecionados de acordo com a area
em que atua na instituicdo, inclusdo social. Utilizou-se um questionario individual
contendo perguntas fechadas de multipla escolha, relativo ao tema Praticas
Pedagdgicas para atender as diversidades, aplicado em conjunto em uma sala do
Colégio, que atende 250 alunos, sendo quatro alunos da inclusdo com atendimento

individualizado no contraturno.
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Ao observar as fichas dos meses anteriores, percebi que houve
aprendizagem, a maneira e ao tempo deles em relagdo ao esperado pela equipe de
apoio e sabe-se que a escola agiu de acordo com as propostas e objetivos da

educacgédo acontecendo o ensino- aprendizagem

Seguem os resultados obtidos.

Grafico 01 — A pratica pedagodgica realizada na sala de aula, prioriza as

técnicas diversificadas?

Técnicas diversificadas

Nunca

8%\5/

0%

Fonte: Pesquisa realizada pela prépria autora, 2010.

Vale salientar que os questionados da amostra evidenciam claramente e
assumem a inversao, pois 72% as vezes trabalham com técnicas diversificadas.
Uma sala de aula heterogénea, caracteristicamente composta por diferengas
culturais, sociais, étnicas, sensoriais, fisicas, mentais, e outras, exige na verdade

que se crie contextos educacionais capazes de atender a todos os alunos.

Grafico 2 — O Projeto Politico Pedagdégico tem em suas metas, uma proposta

de inclusiao?
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Projeto politico Pedagadgico tem
propostainclusiva

Nunca A
4%_ 0% svezes
N7 12%

Fonte: Pesquisa realizada pela prépria autora, 2010.

De acordo com os dados da pesquisa 84% dos professores afirmam que ha
uma proposta inclusiva no Projeto Politico Pedagaogico.

A escola é um espacgo educativo, e o seu trabalho ndo pode ser pensado
nem realizado no vazio e na improvisacdo. Projeto pedagdgico é o
instrumento que possibilita a escola inovar sua pratica pedagdgica, na
medida em que apresenta novos caminhos para situagdes que precisam ser
modificadas. (PROGESTAO, médulo lIl, 2001, p.31)

Grafico 3 — A capacitacao dos profissionais para atuarem em sua area de

trabalho acontece de forma satisfatoria?
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A capacitac¢ao dos profissionais

Nunca

12% ~0%

Fonte: Pesquisa realizada pela propria autora, 2010.

Os numeros apontam 44% que os profissionais se capacitam e em outras

vezes procuram especializar.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei n°. 9.394/96,
em seu artigo 58, inciso lll reza que sao previstos “professores com especializagao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracado desses educandos nas

classes comuns.”

Grafico 4 — Os alunos participam ativamente, interagindo com o professor?

Participacaodos alunos
Nunca /0%
16% \ -

Sempre
12%

Fonte: Pesquisa realizada pela prépria autora, 2010.
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As respostas do questionario leva a crer que 72% as vezes participam
das aulas.

Segundo Perrenoud (2000, p.68), “na realidade, desejo de saber e decisado de
aprender pareceram, por muito tempo, fatores fora de alcance da agao pedagodgica:
se estivessem presentes, pareceria possivel ensinar; se faltassem, nenhuma
aprendizagem pareceria conveniente. Nenhum professor esta totalmente livre da
esperanca de trabalhar apenas com alunos “motivados”. Cada professor espera
alunos que se envolvam no trabalho, manifestem o desejo de saber e a vontade de

aprender.”

Grafico 5- A familia participa e acompanha o desenvolvimento do filho (a)?

A familia é participativa
\

Nunca

0%

Fonte: Pesquisa realizada pela prépria autora, 2010.

Os altos numeros da nao participagao, 40% nunca e 48% as vezes, é
uma realidade triste e critica, pois a educag¢ao dos pais ou responsaveis tem grande

influéncia no rendimento de seus filhos.

E dificil crer que os pais ndo sejam de modo algum responsaveis direta ou
indiretamente, pelas dificuldades de seus filhos e, mais ainda, pela sua
conduta. E necessaria uma grande sabedoria para se dar conta de que essa
ficcdo é fecunda, que libera os pais de se justificar ou de se desculparem e,
portanto, os constitui como verdadeiros parceiros no jogo cooperativo.
(PERRENOUD, 2000, p.118)
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Grafico 6- O aluno NEE recebe atendimento no contra turno conforme proposta

da inclusiao?

Atendimento no contraturno

0%

0%

Fonte: Pesquisa realizada pela prépria autora, 2010

Os dados da pesquisa mostram que o atendimento educacional

especializado acontece 74% sempre e 26% as vezes, é um indice muito bom, pois a
op¢ao nunca, nao houve.

E evidente que cada instituicdo ou escola que for desenvolver o AEE tem

autonomia de elaborar seu plano de acordo com sua realidade local,

respeitando sempre os itens apresentados nas diretrizes nacionais.
(CARVALHO; CARVALHO; CUSTODIO, 2010, p.68)

Grafico 7 — Os recursos que a escola dispoe sao usados para atender os

alunos?

Recursos que a escola dispoe

Nungz%
unt \
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Fonte: Pesquisa realizada pela propria autora, 2010

Considerando que a escola dispbe de materiais didaticos 44%, entdo é
preciso rever essa situacdo, pois ha recursos suficientes oriundos de verbas

federais. Estes devem estar disponiveis para o uso dos alunos.

E fundamental que os recursos materiais disponiveis atendam as
caracteristicas do projeto pedagdgico da escola. Tudo, no espago escolar,
deve ser percebido sob o enfoque pedagdgico: a carteira em que o aluno
senta, os quadros-murais, 0os recursos audiovisuais, os livros didaticos. [...]
Desse modo, o planejamento dos materiais a serem periodicamente
adquiridos dever ser cuidadosamente elaborado em acordo com os
objetivos educacionais da escola. (PROGESTAO, maédulo VI, 2001, p.74)

Grafico 8 — A relacao professor/ aluno é positiva e ha conhecimento da

realidade dos alunos?

A relagao professor-aluno

\

Nunca;
16%

0%

Fonte:

Pesquisa realizada pela propria autora, 2010

A pesquisa nos mostra que a relacdo professor-aluno tem um dado de
36% de boa relagédo ou ndo, o que aponta para uma negatividade, gerando um
desinteresse. Os problemas do ensino estdo relacionados com as rotinas de

reflexao.
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Para Sergiovanni a comunidade une alunos e professores de uma forma
especial, devido ao fato de compartilharem ideais e valores, o que proporciona a
ambos o nivel mais elevado de autoconhecimento, compromisso e desenvolvimento.
A comunidade colabora ainda para que o individualismo seja transformado em
coletividade, possibilitando que a particularidade de cada um, acrescente o grupo,
favorecendo a sociedade. (apud STAINBACK; STAINBACK, 1999, p.51)

V - CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo ora apresentado vislumbrou e apresentou propostas de uma
adequacgao de praticas pedagodgicas diversificadas, a fim de fazer com que cumpra
seu objetivo pelo qual foi normatizado, através das Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional) e Resolugdes da Educacéo Inclusiva.

Foram utilizadas pesquisas bibliograficas em meio impresso (livros) e
virtuais (internet) e pesquisa de campo, onde se deparou com a realidade vivenciada

em confronto com o idealizado pelas propostas da educacgao.

O presente estudo demonstrou que a pratica pedagodgica com técnicas
diversificadas, configura-se uma das medidas mais adequadas para otimizar a

adaptacio desses alunos diante das dificuldades enfrentadas na sala de aula.

Diante do trabalho realizado pude verificar que a pratica pedagdgica na
escola inclusiva da rede publica de Goias é realizada com bastante dificuldade e

deficiéncia, visto que ainda requer uma grande adequacdo do espacgo fisico das
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instituicdes e também melhor qualificagdo e capacitacdo dos profissionais da
educacgéo. E vélido ressaltar que infelizmente em um pais em que o ensino regular
publico, diante dos dados apresentados, é precario, no Estado de Goias nao seria

diferente, o que consequentemente é estendido ao ensino especial.

Apesar de contar com as Leis da Educacao, destinadas a disponibilizacao
dos servigos, recursos de acessibilidade e estratégias com cunho disciplinar e
educativo, muitas barreiras ainda impedem de haver o sucesso do ensino

aprendizagem desses cidadaos.

A inclusdo aqui apresentada oportuniza aos profissionais da educacao a
possibilidade de desenvolver suas atividades, valorizando a relacédo professor-aluno,
para efetuar medidas de socializagdo dos alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE).

No decorrer deste estudo, tive a oportunidade de colocar em pratica muito
do que aprendi com os sapientes autores utilizados, verifiquei a necessidade de
incluir os alunos na educacgao regular e ndo somente buscar uma integracao dentro
da sala de aula. Como ja exposto, enfrentei dificuldades ao tentar colocar em pratica
a educacao especial, no que diz respeito a falta de subsidios oferecidos para a
efetivacdo das normas que primam pelo atendimento educacional especializado,
porém em relagcdo ao meu desempenho, senti facilidade em lidar com a pratica
pedagogica exigida e percebi uma boa interacdo dos alunos e profissionais da

escola para comigo.

Neste contexto € ainda de suma importancia ressaltar que apesar de
haver dispositivos legais para colocar em pratica os ideais da educacgao inclusiva, os
avangos ocorrem em progressdes lentas e insatisfatérias na realidade escolar, fato
que é marcado em toda a trajetdria histérica da educagdo especial, o que foi
possivel notar diante da exposicdo apresentada. Porém, apesar de moroso, o
procedimento tem sofrido avangos e hoje conseguimos observar professores,
diretores e pais que se empenham para que possam incluir os alunos que
necessitam do atendimento especial no ensino regular. Partindo desse pressuposto,

pode-se dizer que todos aqueles que estdo engajados nessa luta sao vitoriosos.
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Refletindo nos ensinamentos de diversos autores, foi possivel entender
que os educadores devem estar em constante estagio de aprendizagem, diante do
contexto social e cultural, agindo em conjunto com a familia e sociedade para que
dessa forma coloquem em pratica os conceitos estabelecidos para que a incluséo
escolar seja efetivada com sucesso. Fortalecendo, a partir de entdo, a Educagao
Inclusiva, propondo sempre inovagdes no sistema educacional, através de

paradigmas e estratégias de ensino - aprendizagem.
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APENDICE

Modelo de Questionario

Universidade Aberta do Brasil - UAB
Universidade de Brasilia — UnB
Curso de Especializacio em Desenvolvimento Humano, Educacio e Inclusao Escolar

AS QUESTOES DA PESQUISA

1) A pratica pedagogica realizada na sala de aula prioriza as técnicas
diversificadas?

( ) sempre () asvezes ( ) nunca

2) O Projeto Politico Pedagdgico tem em suas metas, uma proposta de
incluséo?

( ) sempre () asvezes ( ) nunca

3) A capacitagdo dos profissionais para atuarem em sua area de trabalho
acontece de forma satisfatoria?

( )sempre ( )asvezes ( ) nunca
4) Os alunos participam ativamente, interagindo com o professor?
( )sempre ( ) asvezes ( ) nunca

5) A familia participa e acompanha o desenvolvimento do filho (a)?

() sempre ( ) asvezes ( ) nunca

6) O aluno NEE recebe atendimento no contra turno conforme a proposta da
inclusao?
( )sempre ( ) asvezes ( ) nunca

7) Os recursos que a escola dispde sdo usados para atender os alunos?

( )sempre ( )asvezes ( ) nunca
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8) A relagao professor/aluno € positiva e ha conhecimento da realidade dos
alunos?

( ) sempre ( ) asvezes ( ) nunca
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ANEXOS
A — TERMO DE CONSENTIMENTO

Universidade de Brasilia — UnB ’
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento —  uwversioaoe

Curso de Especializagao em Desenvolvimento Humano, Educagau e ncluséo
Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Professores,

Sou orientanda do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento
Humano, Educagéo e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por
meio da Universidade Aberta do Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou
realizando um estudo sobre RELACAO ENTRE A PRATICA PEDAGOGICA E A
DIVERSIDADE.

Este estudo podera fornecer as instituicbes de ensino subsidios para o
planejamento de atividades, com vistas a promogao de condi¢cbes favoraveis ao
pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o

processo de formacao continuada dos professores neste contexto de ensino.

Constam da pesquisa responder a um questionario com o intuito de
coletar dados que serdo utizados na realizagdo do trabalho. Para isso, solicito sua

autorizacao para participacédo no estudo.

Esclaregco que esta participagado € voluntaria, ficando a critério de cada a
sua participagcao. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar,
sem que isto lhe acarrete qualquer prejuizo. Asseguro-lhe que sua identificagdo néao
sera divulgada em hipétese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total

sigilo, sendo analisados coletivamente.
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Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o (a) senhor(a) podera me
contatar pelo telefone 3513 - 2301 ou no enderego eletrdnico
elzaribeirodasilva@hotmail.com . Se tiver interesse em conhecer os resultados desta

pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atengao e colaboragéo.

Respeitosamente,

Elza Ribeiro da Silva Souza

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim ( ) Nao

Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):



mailto:elzaribeirodasilva@hotmail.com
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B — CARTA DE APRESENTAGAO

Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de P6s-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Satide PG-PDS UNIVERSIDADE
Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

A(o) Diretor(a)

Escola: Colégio Estadual Manoel de Nobrega

De: Prof. Dra. Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagcdo em Desenvolvimento Humano,

Educacao e Inclusédo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia

Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia esta em processo
de realizagao da 12 oferta do curso de Especializagdao em Desenvolvimento Humano,
Educacao e Inclusdo Escolar, do qual seis dentre as 20 turmas ofertadas sdo de
professores e educadores da rede publica do DF (p6los UAB-UnB de Santa Maria e
Ceilandia e Anapolis). Finalizamos agora a 12 fase do curso e estamos iniciando a

Orientacdo de Monografia.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizacdo de um estudo
empirico sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias
metodoldgicas podem envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes;

observacgao; e analise documental.

A realizagao desses trabalhos tem como objetivo a formagao continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiando-os no desenvolvimento de uma
pratica pedagogica refletida e transformadora, tendo como consequéncia uma

educacao inclusiva.
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O trabalho sera realizado pelo Professor/cursista Elza Ribeiro da Silva

SOUZA, sob orientacdo de Ana Claudia Rodrigues Fernandes,

cujo tema é: RELAGAO ENTRE A PRATICA PEDAGOGICA E A DIVERSIDADE, e

que possa ser desenvolvido na escola sob sua direcio.

Desde ja agradecgo, colocando-me a disposicdao de Vossa Senhoria para

maiores esclarecimentos.
Atenciosamente,
Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,

Educacéo e Inclusédo Escolar



