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EPIGRAFE

“Quando o conhecimento se transformar em um
poderoso instrumento do progresso humano, ele se
convertera em preocupacdo dos homens e mulheres
em todos os dominios da vida. Retirando suas
energias dos incomensuraveis recursos dos povos
livres, ele ndo soO vencera irrevogavelmente a fome, a
doenca e 0 obscurantismo, mas no proprio processo
de seu avanco vitorioso recriara a estrutura intelectual
e psiquica do homem (BARAN, 1984, p. 258).”
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TRILHA INTERPRETATIVA VIRTUAL NO PARQUE ECOLOGICO SUCUPIRA: UMA
PROPOSTA DE RECURSO DIDATICO PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

Luana Cristina Alves Sales *

RESUMO

A necessidade de isolamento social imposta pela pandemia da COVID-19 no ano de 2020, ocasionou
na mudanca das formas de ensino para a modalidade remota. Com o objetivo de transpor uma préatica pedagdgica
realizada pelo projeto de extensdo “Educag¢do Ambiental no Parque Ecoldgico Sucupira” para o ambiente virtual,
e dar continuidade as atividades de educagdo ambiental, surgiu o interesse em realizar esse trabalho. Foi proposto
a Trilha Interpretativa Virtual como recurso didatico para contribuir para a permanéncia do ensino-aprendizagem
da educacdo ambiental em tempos de isolamento social. A realizacdo da pesquisa contou com duas etapas, a
exploratoria seguida de uma etapa de dimensdo experimental. A pesquisa exploratéria oportunizou por meio de
levantamentos bibliograficos e documental identificar no contexto das tecnologias digitais aquelas que melhor se
adaptariam para elaboracéo do recurso didatico a partir das vivéncias realizadas nos momentos de presencialidade
no projeto de extensdo. Os estudos exploratorios associados a vivéncia na implementacéo das trilhas resultaram
na proposicao da segunda etapa que trata do experimento. As etapas experimentais foram: planejamento, producéo
e edicdo. Essa proposta de recurso didatico se mostrou inovadora para o campo da educacdo ambiental digital, pois
foi construida através de um olhar investigativo e critico, buscando problematizar situa¢des do contexto social dos
alunos. Além disso, é um recurso que se mostrou promissor ndo sé para ser usado durante as aulas remotas, mas
poderé servir de apoio para fortalecer discussdes sobre as questdes relacionadas ao cerrado e ao Parque Ecoldgico
Sucupira nos momentos de presencialidade.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Trilha Interpretativa Virtual; Parque Ecoldgico Sucupira; Projeto de
Extensdo Educacdo Ambiental no Parque Ecolégico Sucupira; Ensino Remoto.

ABSTRACT

The need for social isolation imposed by the COVID-19 pandemic in 2020, led to a change in the ways
of teaching to the remote modality.With the objective of transposing a pedagogical practice carried out by the
extension project “Educagdo Ambiental no Parque Ecoldgico Sucupira™ to the virtual environment, and continuing
to the environmental education activities, came the intrest in making this work. The Interpretative Virtual Trail
was proposed as a didactic resource to contribute for the permanence of the teatching-learning of environmental
education in times of social isolation. The research was made in two stages, the exploratory one followed by a
experimental dimension stage. The exploratory research provided the opportunity, through bibliographic and
documentary surveys, to identify in the context of digital technologies those that would be best adapted to the
development of the didactic resource based on the experiences had in the presential moments in the extension
project. The exploratory studies associated with the experience in the implementation of the trails resulted in the
proposition of the second stage, which is the experiment. The experimental steps were: planning, production and
editing.This didactic resource proposal proved to be innovative for the field of digital environmental education, as
it was built through an investigative and critical look, seeking to problematize situations in the students' social
context. In addition, it is a resource that has shown promise not only to be used during remote classes, but can also
serve as a support to strengthen discussions on issues related to the cerrado and the Sucupira Ecological Park in
moments of presentiality.
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Keywords: Environmental Education; Virtual Interpretive Trail; Sucupira Ecological Park; Environmental
Education Extension Project at the Sucupira Ecological Park; Remote Teaching.

1. INTRODUCAO

Em margo de 2020 o governo do Distrito Federal estabeleceu o Decreto N° 40.539, de
cardter emergencial e temporario, acarretando na suspensdo das aulas presenciais, para a
prevencdo do contagio pelo SARS-Cov 2 (COVID-19) (DISTRITO FEDERAL, 2020). Esta
medida provocou a migracdo do ensino para a modalidade remota, ocasionando a mudanca total
da forma de ensino de praticas consagradas desde o século X1X e colocando em pauta 0 uso
das TIC (Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo) no processo de ensino e aprendizagem.

A Extensdo Universitaria € um dos pilares formativos para estudantes das
universidades publicas, mediante a troca de saberes e experiéncias com a sociedade,
confrontando a teoria com a necessidade e realidade vigente. A extensao é entendida como uma
ferramenta a servigo da populacéo, viabilizadora de didlogos de saberes plurais. A extensdo é
principalmente interagédo entre os participantes e convivialidade (FORPROEX, 2012). No atual
contexto, projetos de extensdo universitaria tiveram suas atividades interrompidas, outros
promoveram adequacdes ao seu processo de desenvolvimento, de maneira que mudancas
parciais ou total ocorreram nas suas praticas, mudando totalmente a atuacdo daqueles que agem
diretamente na sociedade.

O Projeto de Extensdo “Educagao Ambiental no Parque Recreativo Sucupira”, da
Faculdade UnB Planaltina — FUP, esta ha 11 anos promovendo Educacdo Ambiental na unidade
de conservacdo do Parque localizado na Vila Nossa Senhora de Fatima, em Planaltina — DF,
com criancas do ensino fundamental, através de trilhas interpretativas, oficinas ecopedagdgicas,
teatro e programas de radio.

A Trilha Interpretativa € utilizada como ferramenta interventiva de educagédo
ambiental, para abordar sobre o bioma, suas caracteristicas, sua importancia para a vida, sobre
a degradacdo provocada no meio ambiente e promover a conscientizacdo e a mudanca de
comportamento. Para Layrargues (2004), a Educacdo Ambiental é de suma importancia para a
formagé&o de sujeitos criticos, conscientes e politizados, para além de serem protagonistas nas
tomadas de decisdes individuais e coletivas.

A partir da minha vivéncia participativa no projeto de extensao “Educacdao Ambiental
no Parque Ecologico Sucupira” observei como a trilha se apresenta como metodologia
pedagogica relevante para a educacdo ambiental e, considerando que ndo poderia ser realizada
no formato original com a presencialidade fisica dos envolvidos, surgiu o interesse em propor
uma nova estratégia de ensino a ser realizada remotamente, para a permanéncia da promocéo
da educacao ambiental para a comunidade em tempos de isolamento social durante a pandemia.

Diante dessa nova realidade, estabeleci como objetivo elaborar um material didatico
em formato digital - hipermidia - sobre trilhas interpretativas do bioma Cerrado e sobre a
importancia das unidades de conservacdo com foco no Parque Ecoldgico Sucupira.



Para o alcance desse objetivo foi pensado como alternativa didatica, a criacdo de
videos para retratar a trilha interpretativa, que é a marca do projeto. E importante evidenciar
que no inicio desse trabalho havia sido definido que apds a produc¢éo da trilha no modo virtual
esta ferramenta pedagdgica seria compartilhada com alguns professores de ciéncias naturais da
rede publica de ensino de Planaltina - DF, que avaliariam a possibilidade de utilizad-lo em suas
aulas. A expectativa era investigar a respeito do material produzido, sobre o seu potencial
pedagdgico, se poderia ser utilizado como alternativa ao isolamento social e no escopo do
ensino remoto como forma de promocgdo da educacdo ambiental. Além de pesquisar a
funcionalidade de metodologias alternativas como forma de adequacéo as atividades remotas
de extensdo universitaria do projeto de Educacdo Ambiental no Parque Ecol6gico Sucupira.

Entretanto, devido ao desencontro do calendario académico da universidade e das
escolas de educacédo béasica e de outros obstaculos decorrentes do agravamento da pandemia,
fui premida a redimensionar o objetivo. Nesse sentido, 0 objeto desse trabalho passa a ser a
producdo da “Trilha Virtual no Parque Ecoldgico Sucupira” como recurso didatico-
metodoldgico no ensino da educacdo ambiental com foco Parque Ecoldgico Sucupira, suas
riquezas naturais, fauna, flora e promover a sensibilizacdo sobre a importancia de um Parque
Ecoldgico para a comunidade local, estimulando uma aprendizagem critica, emancipatoria e
permanente.

1. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Ensino Remoto

Em 11 de marco de 2020 a Organizacdo Mundial da Satude (OMS) decretou que a
disseminacdo comunitaria em todos os continentes pela COVID-19 se caracterizava pandemia.
A fim de frear o contagio pelo patégeno, se fez necessario o isolamento social, levando escolas
do pais a migrar para a modalidade de ensino remoto em busca de garantir a continuidade da
educacéo.

O parecer do CNE/CP n° 5/2020 (BRASIL, 2020) prevé novas formas de
reorganizacdo das atividades educacionais, orientando a realizacdo das aulas de maneira
remota, de carater excepcional. De acordo com o parecer, 0 ensino remoto difere do ensino a
distancia que é regida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (BRASIL, 1996) e
que, esta diretamente relacionado com o uso de tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo (MACHADO; MARCELINO, 2020).

A Educacéo a Distancia tem sua definicdo no Art. 80 da LDB:
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Educacdo a Distancia é a modalidade educacional na qual a mediacdo didatico
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagao de meios
e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos. (Decreto 5.622,
de 19.12.2005, que regulamenta o Art. 80 da Lei 9.394/96 da LDB).

Aula remota se constitui em mudanca temporaria da entrega de conteudos, onde antes
era ofertada de maneira presencial, de modo alternativo diante de um momento de crise.
Segundo Hodges (2020) apud Rondini, Pedro e Duarte (2020), o ensino remoto se difere da
modalidade EaD, pois este ultimo, foi desde o inicio projetado para ser online e conta com uma
equipe multiprofissional preparada para ofertar conteldos e atividades pedagégicas nas
diferentes midias em plataformas digitais.

Sobre isso Hodges et al (2020), apud Santos e a Zaboroski (2020) discorrem:

O objetivo principal nessas circunstancias nao é recriar um ecossistema educacional
robusto, mas, sim, fornecer acesso temporario a instrucdo e aos suportes instrucionais
de uma maneira rapida de configurar e estar disponivel de maneira confidvel durante
uma emergéncia ou crise. Quando entendemos a ERE dessa maneira, podemos
comegar a separa-la do “aprendizado online”. (HODGES et al. 2020, traducdo Santos
e Zaboroski).

A Educacdo Remota utiliza as préaticas pedagdgicas mediadas por plataformas digitais,
em ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs), contando com recursos do Blackboard,
Canvas, Moodle, Google Classroom. Além de ambientes com recursos de comunicacao
sincrona (online) para videoconferéncias, como Teams (Microsoft), Google Meet, Zoom
(BOELL; ARRUDA, 2021). As aulas assincronas acontecem de maneira no instantanea, onde
0 conteido € previamente gravado e fica disponivel para os estudantes assistirem no horério
que for mais conveniente.

Dessa maneira, foi pensado como proposta didatico-metodoldgica a trilha virtual para
ser um material de apoio para os professores, para tratar sobre o cerrado em um momento que
é necessario o isolamento social. A trilha se apresenta como uma atividade assincrona, ficando,
portanto, disponivel para consultas posteriores para 0s alunos.

2.2 O Uso de Hipermidias como Recurso Didatico

A Tecnologia da Informagéo pode ser usada como ferramenta efetiva de ensino-
aprendizagem atraveés da possibilidade inovadora de (re)criagdo de praticas educativas, “ndo ha
como pensar um professor, ou sistema educacional, distanciado ou separado, na perspectiva
da ruptura, dos avancos, das transformacdes e complexidades da sociedade
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contemporanea, sob pena da perda do sentido e do esvaziamento da sua acdo” (ROCHA, 2013,
p. 324).

O conceito de Hipermidia foi mencionado pela primeira vez na década de 1960 por
Ted Nelson, pioneiro na area da Tecnologia da Informacéo, e que, segundo Silva (2012) apud
Bairon (2011) “pode ser entendida como uma linguagem comunicacional de expressdo nédo
linear e interativa que atua de forma multimidiatica e que pressupde criacdo de conteddo e o
encontro entre estética e conceito.”

Sobre o uso das novas tecnologias da informacdo na educacdo Sacristan (2000)
comenta:

Desentranhar as relagdes, conexdes e espacos de autonomia que se estabelecem no
sistema curricular é condicdo sine qua non para entender a realidade e para poder
estabelecer um campo de politica curricular diferente para uma escola e para uma
época diferente da que definiu a escola que a democracia herdou (SACRISTAN, 2000,
p.172).

Os videos podem auxiliar no processo de ensino e aprendizagem, segundo Moran
(2009), devido a sua dinamica e a sua linguagem que facilitam o caminho para niveis de
compreensdo mais complexos (MORAN apud WATANABE et al). Além disso, é possivel ver
e rever as cenas quantas vezes forem necessarias, facilitando para o aluno a aprendizagem sobre
conceitos que poderiam ser deixados de lado na aula presencial, por falta de atencdo ou por
vergonha de perguntar ao professor. A respeito disso, Silva et al. (2012), discorre sobre 0s
beneficios de se utilizar videos em sala de aula:

O video traz uma forma multilinguistica de superposicao de codigos e significacdes,
predominantemente audiovisuais, apoiada no discurso verbal-escrito, partindo do
concreto, do visivel, do imediato. A linguagem audiovisual desenvolve multiplas
atitudes perceptivas, pois solicita constantemente a imaginacdo (SILVA et al., 2012,
p.190).

O Recurso Didatico é todo material que pode ser utilizado pelo professor, para
contribuir com o ensino - aprendizagem do contelido proposto para os alunos, tornando a aula
mais dindmica e rica. Além disso, facilita a assimilacdo de conceitos, experimentando nos seus
processos cognitivos graus de aprendizagem mais efetivas e que podem ser marcantes por toda
avida (SOUZA, 2007).

A medida que se utiliza o video como recurso didatico em sala de aula, é possivel
promover discussdes sobre as ideias apresentadas, fazer problematizagdes com situagdes
recorrentes no cotidiano dos alunos, proporcionando-lhes uma formacgdo reflexiva no seu
contexto social.

Neste trabalho, o video foi utilizado como recurso didatico com o objetivo de
apresentar aos alunos conceitos de educacdo ambiental, buscando promover uma aprendizagem
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sobre a tematica, mesmo que no atual contexto ndo seja possivel o encontro presencial. Essa
proposta atesta 0 Uso desses recursos as praticas educacionais modernas.

2.3 Educacdo Ambiental: em busca de uma relacédo equilibrada ser humano-
natureza

A crise ambiental traz preocupacges urgentes em relacdo a perpetuacdo da vida, diante
disso, € um tema extremamente relevante para a area da Educacdo, conforme Grin (2002, p.
20), “a partir da constatacao de que a educagdo deveria ser capaz de reorientar as premissas do
agir humano em sua relagcdo com o meio ambiente”. Nesse contexto, surge uma nova geragao
de educadores, com o objetivo de formar sujeitos comprometidos com a sustentabilidade e a
vida do planeta.

Desde os primdrdios, o ser humano construiu uma relagdo de dominio sobre a natureza,
0 que, durante séculos de exploracdo de seus recursos, resultou em inumeros desequilibrios
ambientais. A sociedade civil entre a década de 50 e 60, revoltada com a exploracdo dos
recursos naturais e destruicdo do ambiente, comecou a se engajar nos movimentos sociais
(RAMOS, 2001), levando ao questionamento dos valores da sociedade capitalista, no qual, a
riqueza era gerada para poucos, em contrapartida do surgimento de problemas ambientais e
desigualdade social para a maioria.

Essa consciéncia coletiva de que o crescimento da industrializacéo e da sociedade de
consumo estaria atrelada a ameaca de destruicdo do meio ambiente e extingdo de espécies,
mobilizou uma parcela da populagdo a construir um movimento em oposi¢do a sociedade
moderna capitalista (RAMOS, 2001). Motivados em construir uma relagdo harmoniosa com a
natureza, aliada a uma producdo econdmica voltada para uma melhor distribuicdo de riquezas,
surgiu o ambientalismo como concepcdo ecoldgica e holistica, entendendo que o ser humano
faz parte da natureza (JACOBI, 1997).

A Educagdo Ambiental passou a ser reconhecida como ferramenta de mobilizagéo de
atitudes e valores, uma importante aliada para garantir a manutengdo da vida na Terra,
orientando para uma nova consciéncia sobre o valor da natureza. A sua consolidagéo se deu
atraves de debates e discussdes internacionais, que ocorreram a partir da década de 1970 e que
foram firmadas em eventos com representacfes de diversas partes do mundo, no qual foram
tidos como marcos para a educacdo ambiental.

A Conferéncia sobre o Ambiente Humano, promovida pela ONU em Estocolmo, em
1972, com o objetivo de ‘‘despertar a consciéncia ecologica dos individuos para uma utilizacdo
mais racional dos recursos do Universo”, foi o primeiro grande evento que reconheceu a
importancia de se propor solugdes para os problemas ambientais e sociais, através da
recomendacéo da educacdo ambiental (SECO & SEKINE, 2009).

Em seguida, respondendo a pressfes sociais, governantes de varias partes do planeta
se reuniram na 12 Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, que aconteceu
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em Thilisi (Gedrgia, ex-URSS) em 1977, que foi 0 evento mais importante a nivel mundial para
a definicdo e evolucdo da EA. Esse documento estabeleceria a EA como:

Um processo permanente no qual os individuos e a comunidade tomam consciéncia
do seu ambiente e adquirem conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e
determinacdo que os tornem aptos a agir e resolver problemas ambientais presentes e
futuros (12 Conf. Interg. de EA, Thilisi, 1977).

No Brasil o primeiro documento a tratar sobre EA foi através da Constituicdo Federal
Brasileira de 1988, que no seu artigo 225 e no seu inciso VI dispde que:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum
do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geraces
(BRASIL, 1988).

O texto constitucional também expressa a responsabilidade do poder publico com a
oferta da educacdo ambiental, no Artigo 225, inciso VI, evidencia-se que:

Incumbe ao Poder Publico promover a educacdo ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente (BRASIL,
1988).

A preconizacdo da educacdo ambiental em todos os niveis escolares, fundamentada
internacionalmente pela Conferéncia Internacional de Thilisi (1977) e nacionalmente pela
Constituicao Federal de 1988, seria entdo retomada, nos Parametros Curriculares Nacionais -
PCN’s (BRASIL, 1998). Trazendo o eixo meio ambiente como proposta transversal de ensino,
por se tratar de um tema complexo, presente em varios aspectos da vida cotidiana, que nao
poderia ser trabalhado integralmente por nenhuma area ou disciplina, mas sim, ser discutido em
todas as etapas da educacéo basica, de forma continua e integrada, permeando todos os anos do
Ensino Fundamental (BRANCO, ROYER & BRANCO, 2018). Assim, o documento traz que:

Todas as recomendacdes, decisdes e tratados internacionais sobre o tema evidenciam
a importancia atribuida por liderancas de todo o mundo para a Educacdo Ambiental
como meio indispensavel para se conseguir criar e aplicar formas cada vez mais
sustentaveis de interagdo sociedade-natureza e solugBes para os problemas
ambientais. Evidentemente, a educacao sozinha néo é suficiente para mudar 0s rumos
do planeta, mas certamente é condicdo necesséria para tanto. (BRASIL, 1997b, p. 17).
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Para além das discussdes ambientais, a EA é um instrumento politico, que busca
formar o sujeito para poder participar politicamente das decisbes que ocorrem em sua
comunidade, ou seja, formar cidaddos ativos. Para isso, ¢ fundamental a atribuicdo de
significados, para que o aluno compreenda as questdes que envolvem sua vida, sua comunidade,
seu pais e o0 seu planeta. A despeito disso, o capitulo sobre meio ambiente, assume que a escola
€ uma instituicdo social com poder de intervencdo na sociedade, incorporando as discussoes
nas praticas diarias (BRASIL, 1998). Em conformidade, Reigota (2017) traz ainda que:

A educagdo ambiental como educacédo politica estd comprometida com a ampliagéo
da cidadania, da liberdade, da autonomia e da intervencéo direta dos cidad&os e das
cidadas na busca de solucgBes e alternativas que permitam a convivéncia digna e
voltada para o bem comum (REIGOTA, 2017, p. 11).

Esse tema deve ser trabalhado de maneira interdisciplinar, de maneira criativa e
inovadora nos seus diversos niveis de formacdo (JACOBI, 2003). Além de incentivar a
autonomia, para a formacdo de sujeitos sociais emancipados, segundo Freire (1921-1997),
autores da sua prépria histéria. Para além disso, devemos ficar atentos, segundo Layrargues
(2002), para que o ensino sobre as problematicas ambientais ndo se resuma a somente aspectos
relacionados a degradacdo humana, de maneira reducionista:

Apesar da complexidade do tema, muitos programas de educagdo ambiental na escola
sdo implementados de modo reducionista, ja que, em fungcdo da reciclagem,
desenvolvem apenas a coleta seletiva de lixo [...], que se insere na légica da
metodologia da resolucdo de problemas ambientais locais de modo pragmatico,
tornando a reciclagem do lixo uma atividade-fim, ao invés de considera-la um tema-
gerador para o questionamento das causas e consequéncias da questdo do lixo, remete-
nos de forma alienada a discussdo dos aspectos técnicos da reciclagem, evadindo-se
da dimenséo politica (p. 179 - 180).

Diante desse cenario marcado pela degradacdo permanente do homem, € necesséario a
articulacdo com a producéo de sentidos sobre a educagcdo ambiental. Morin (2003), considera
que a crise socioambiental € uma crise de valores e percepgdes, que se enraizam na forma como
foi pensada e estabelecida a relagdo com a natureza. Dessa forma, a Educacdo Ambiental
proporciona uma reflexdo, levando o individuo a buscar solucbes e alternativas para oS
problemas, além de impulsionar as relagdes coletivas e buscar uma medida socioambiental para
as relagfes ser humano-natureza, levando em consideragdo a sobrevivéncia terrestre
(REIGOTA, 2017).

Em busca de superar uma viséo dualista e reducionista da educagéo ambiental, trago
aqui algumas concepcdes criticas e emancipatorias, de relagdo dialética, suscitando o carater de
transformacédo social da educacdo ambiental, através da mudanga de comportamentos e no
exercicio da cidadania (LOUREIRO, 2004).
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Na concepcdo de Guimardes (2004) sobre educagdo ambiental critica coloca-se a
frente questdes de transformacgdo de uma realidade, que historicamente é colocada diante de
uma grave crise socioambiental. Esté atrelado conforme Carvalho (2006) a formagéo de valores
e atitudes necessarios a uma nova postura sobre as questdes ambientais, por meio de um
processo educativo emancipatorio.

Educacdo Ambiental Emancipatoria, segundo Loureiro (2004), se consolidou nos anos
1980 através da aproximacao de educadores com a educacao popular e instituicdes pablicas e
do contato com militantes de movimentos sociais e ambientais que lutavam por uma mudanca
estrutural de padrdes de consumo em relacdo ao meio ambiente, estimulados pelo sistema
econdmico vigente (capitalismo).

O educador deve assumir o papel de mediador da aprendizagem, Neto e Amaral (2011)
discorrem que o processo educativo é essencial, a partir de experiéncias educativas que
facilitem a percepcéo integrada do ambiente, entendendo que o ser humano nédo € somente parte
da natureza, ele é natureza.

Mediante a perspectiva interacionista do ser humano como parte da natureza, a
educacdo ambiental € uma ferramenta de transformacéo social, aliada a nos ajudar a conquistar
0 mundo que queremos, que sé serd possivel através da reapropriacdo da natureza, numa
perspectiva que privilegia o didlogo entre saberes. Sendo assim, devemos privilegiar a formagéo
de sujeitos emancipados e autbnomos, e sobretudo, autores da sua prépria histéria, o que se faz
necessario e indispensavel a Educacdo Ambiental no contexto escolar (FREIRE, 1976).

A despeito disso, o presente trabalho propde o uso de trilhas interpretativas como
forma de apropriacdo do parque ecoldgico pelos discentes, de maneira que sejam apresentados
a unidade de conservacdo, o bioma e os problemas decorrentes da intervencdo humana na
natureza, ndo é possivel preservar, sem antes conhecer, é preciso despertar nos alunos o
sentimento de pertencimento, para que estes, possam ser multiplicadores de informacéo para a
sua comunidade. Diante disso, se faz importante que nesse contexto pandémico seja possivel
de alguma forma “estar no Cerrado”, “estar no parque ecologico”, o que com 0 isolamento
social so seria possivel com a mediag&o da tecnologia.

2.4 Extensao Universitaria

A Extensdo Universitaria foi definida pelo | Forum de Pré-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras — FORPROEX como sendo “0 processo educativo, cultural
e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagido
transformadora entre Universidade e Sociedade”. (FORPROEX, 1987, p. 8). Composto por
Universidades Publicas Brasileiras, o Forproex implementou o Plano Nacional de Extenséo -
PNE. Por meio do Plano Nacional de Extensédo busca-se superar o afastamento da universidade
da sociedade e fazer com que o conhecimento produzido esteja em sintonia com as demandas
sociais.

16



Esse documento orienta sobre a importancia do engajamento entre universidade e
sociedade, através de um dialogo ético. Segundo o Plano Nacional de Extensdo Universitéria,
a prética académica a ser desenvolvida, de maneira indissocidvel com o Ensino e Pesquisa,
“busca a promocao e garantia de valores democraticos, de equidade e do desenvolvimento da
sociedade em suas dimensdes humana, ética, econdmica, cultural, social.” (FORPROEX,
2012).

O Plano Nacional de Extensao considera:

A Extensdo € uma via de mdo dupla, com trénsito assegurado a comunidade
académica, que encontrara na sociedade, a oportunidade da elaboracéo das préxis de
um conhecimento académico. No retorno a universidade, docentes e discentes trardo
um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, serd acrescido aquele
conhecimento. Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizado/académico
e popular terd como consequéncia a producdo de conhecimento resultante do
confronto com a realidade brasileira e regional; e a democratiza¢do do conhecimento
académico e a participacdo efetiva da comunidade na atuacdo da universidade. Além
de instrumentalizadora desse processo dialético de teoria /pratica, a extensdo € um
trabalho interdisciplinar e favorece a visdo integrada do social (FORPROEX, 1987,

p. 11).

Belo e Cassimiro (2018) discorrem que é através da Extensdo que a universidade
publica amplia seus horizontes e deixa de ser centrada sobre si mesma, para interagir em uma
relacdo dialégica com a sociedade e com 0s grupos sociais que a circundam.

A Extensdo é uma via de médo dupla, em que a Universidade dispGe do conhecimento
cientifico acumulado, e a comunidade, por sua vez, retribui com o conhecimento empirico,
baseado nas suas vivéncias e observagdes sobre o cotidiano (RIBEIRO, 2019). Ao veicular o
saber produzido nas universidades as necessidades da populacgdo, a extensao se transforma em
instrumento de democratizacdo e autonomia. Como resultado, ha uma mudanca da populagéo
diante do seu conhecimento, deixando de ser uma mera receptora (TAVARES, 1996).

Extensdo Universitaria é norteada pelas seguintes diretrizes: Interacdo Dialdgica,
Interdisciplinaridade e interprofissionalidade, Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensao,
Impacto na Formacdo do Estudante e, finalmente, Impacto e Transformacédo Social.

A diretriz Interagdo Dial6gica orienta um alargamento do didlogo e troca de saberes
entre a universidade e a sociedade, buscando superar o discurso da hegemonia vigente e se
aliando com setores, movimentos e organizagdes sociais (FORPROEX, 2012). Para que haja
interacdo dialogica, € necessario ampliar a democratizagdo do conhecimento e buscar
metodologias que estimulem a participacédo social.

Na dimensao da Interdisciplinaridade e interprofissionalidade leva-se em consideracao
uma visdo sistémica que interage com modelos, conceitos e metodologias oriundos de
diferentes &reas do conhecimento, além de estabelecer a construcéo de aliangas intersetoriais,
interorganizacionais e interprofissionais (FORPROEX, 2012).

Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo corresponde ao processo académico de
formagéo dos sujeitos (Ensino) e de geracgdo de conhecimento (Pesquisa), tendo o aluno como
protagonista da sua formag&o técnica, para além disso, assume uma visdo transformadora e um
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compromisso social (FORPROEX, 2012). Além de promover a produgédo do conhecimento, do
tipo participativo (pesquisa-a¢éo), priorizando metodos de intervencdo inovadores.

O Impacto na Formacédo do Estudante diante das atividades de extenséo universitéria
possibilita a ampliacdo do universo de referéncia, através de experiéncias e o contato direto
com questBes contemporaneas que possibilitam (FORPROEX, 2012).

Impacto e Transformacdo Social corresponde ao carater politico da extenséo,
intimamente ligada a atuacéo transformadora, voltada aos interesses e necessidades da maioria
da populacéo, buscando um aprimoramento das politicas publicas (FORPROEX, 2012).

2.5 Projeto de Extensiao “Educacao Ambiental no Parque Ecologico Sucupira”

O Projeto de Extensdo de Acao Continua (PEAC) “Educacdo Ambiental no Parque
Ecoldgico Sucupira” tem como objetivo promover educacdo ambiental na unidade de
conservacdo Parque Ecoldgico Sucupira da cidade de Planaltina - DF. Dando inicio as suas
atividades no ano de 2010, vem ha 11 anos utilizando os espacos do Parque para propor oficinas
e trilhas interpretativas, a fim de que haja um maior conhecimento sobre o Cerrado e sobre
problemadticas envolvendo o meio ambiente em geral. Para o projeto a “informagao e vivéncia
participativa, sdo dois recursos importantes do processo de ensino-aprendizagem”
(PENTEADO, 2003, p. 52). Nesse sentido, o projeto de extensdo eleva o Parque Ecoldgico
Sucupira a condicdo de potencial mobilizador e gerador de reflexdes que oportunizem
transformacdes na relacdo entre seres humanos e ambiente numa perspectiva sustentavel e
construtora do bem viver. Por isso, as atividades que compdem o projeto sdo pensadas e
construidas coletivamente envolvendo os sujeitos participantes em diferentes acGes, todas com
vistas a contribuir com transformacdes na realidade da escola, da cidade, da universidade e dos
usuarios do Parque Sucupira.

Dentre todas as atividades de atuacdo do projeto estdo, trilhas interpretativas, oficinas
ecopedagogicas, programas de radio e teatro, dentre outras. Durante um tempo manteve uma
parceria com a radio comunitaria Utopia, no qual foram realizados programas de radio sobre
educacdo ambiental, a fim de sensibilizar a comunidade e divulgar as agdes do projeto.

O Parque Ecoldgico Sucupira situa-se na cidade de Planaltina - DF, no bairro Vila
Nossa Senhora de Fatima, foi criado em 23 de dezembro de 1996, pela Lei Distrital n® 1.318,
sendo o primeiro parque urbano da cidade. Planaltina, além de ser a cidade mais antiga do DF,
é também a cidade mais verde, contando com 9 Parques Ecologicos, situados na Bacia do S&o
Bartolomeu, com o total de 41,66 km? de area preservada, porém, apenas o Parque Sucupira é
um pargue urbano, possuindo uma area de aproximadamente 250.000 m2.

O Parque s6 comecou a ser implantado em 2014, como resultado de acdes de
mobiliza¢do social e parte do programa do governo do Distrito Federal, “Brasilia, Cidade
Parque”, o Parque Recreativo Sucupira, assim como outras UCs, passou por uma revitalizagao.
Essas iniciativas tiveram como resultado a construgdo de guarita, sede administrativa e
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banheiros - masculino e feminino e outro exclusivo para portadores de deficiéncia, pistas de
skate, quadra poliesportiva, quadra de areia, pista de caminhada e urbanizagdo. Os recursos
provenientes da implantacdo foram oriundos de compensacdo ambiental de atividade da
empresa Votorantim (IBRAM, 2014).

No Parque encontramos uma grande diversidade de flora e fauna do Cerrado, além de
matas ciliares dos corregos ribeirdo Mestre D’ Armas, do corrego Fumal e nascente do corrego
Buritizinho. E possivel observar uma grande diversidade de arvores frutiferas do Cerrado,
como, pequis, jatobas, araticum, cagaita, muricis e outras especies.

De acordo com o Art. 2° da lei Distrital n° 1.318 de 23 de dezembro de 1996, o Parque
Recreativo Sucupira tem por objetivos principais:

| - Propiciar atividades lGdicas em contato com a natureza;

Il - Atender as necessidades basicas de lazer comunitario dos cidaddos com a
disponibilizacdo de um espaco onde sejam realizadas atividades artisticas, culturais e
desportivas;

I11 - Estimular a valorizagéo da qualidade de vida da populagéo local, conscientizando
as pessoas da necessidade de preservar e conservar 0 meio ambiente;

IV - Dar oportunidade aos individuos de convivéncia harménica com a natureza.

Area de Influéncia

Ptano de Recuperagdo de Areas Degradadas

Imagem 1: Demarcacdo da area correspondente ao Parque Ecoldgico Sucupira. Fonte: Google Earth, 2019.

O Parque apresenta diversos conflitos socioambientais, como degradacdo de algumas
areas de mata nativa, vegetacgdo invasora, desvios dos corregos presentes para utilizacao urbana,
uma antiga area de cascalheira bastante degradada e ocupacao irregular de alguns moradores
da cidade, revelando assim uma questdo de conturbagdo urbana e também ambiental. Além
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disso, andando pelo Parque é possivel observar locais sendo usados para descarte de entulhos e
lixos.

Através de trilhas interpretativas e oficinas, os integrantes do projeto Educacdo
Ambiental no Parque Ecol6gico Sucupira trabalnam com estudantes de educacdo bésica,
principalmente de escolas publicas da regido. Nos Gltimos 4 anos o projeto tem sido
desenvolvido com estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental, do Centro de Ensino
Nossa Sra. de Fatima (CENSFAT).

A trilha interpretativa como ferramenta pedagdgica constitui espaco de sensibilizacdo,
informacdo, comunicacgédo e formacao sobre o bioma cerrado e sobre a natureza do parque. A
trilha se sustenta em préticas que estimulam os participantes a habilidade de questionar o mundo
a sua volta por intermédio da metodologia investigativa. Buscando sempre conscientizar 0s
participantes do projeto e a comunidade local sobre o bioma Cerrado a fim de promover agdes
destes individuos no local, fazendo com que 0os mesmos o reconhecam como um espaco com
grande potencial de uso é fundamental a vida da cidade de Planaltina e do planeta.

Nesse momento atravessado pela pandemia da Covid-19 torna-se impossivel a
realizacdo da trilha no modelo presencial, por isso, o esforco em produzir por meio das
tecnologias digitais a trilha virtual como forma de dar continuidade as atividades do projeto.
Neste trabalho, buscarei adequar a metodologia utilizada na realizacéo das trilhas, transpondo-
a para o ambiente virtual.

2.6 Trilha Interpretativa

O Cerrado é o segundo maior bioma em extensdo do Brasil, representando cerca de
22% do territorio brasileiro. Esta situado majoritariamente na regido centro-oeste, e faz fronteira
com quase todos os biomas brasileiros, com excecdo dos campus sulinos. Além disso, é
considerada a savana mais rica do mundo, abrigando 11.627 espécies de plantas nativas ja
catalogadas (BIZERRIL, 2021).

E caracterizado por um conjunto de fitofisionomias, desde formacdes florestais, a
savanicas e campestres, no qual, se assemelha com as savanas encontradas na Africa e
Australia. As arvores sdo retorcidas, de porte médio, espacgadas, intercaladas por uma vegetagédo
rasteira. O clima e regulado por duas estagdes do ano bem definidas, sendo metade do ano de
seca e outra chuvosa. (SANO, ALMEIDA & RIBEIRO, 2008).

Apesar de o Cerrado representar uma grande parcela do territdrio brasileiro, observa-
se que o ambiente natural atualmente, vem sofrendo com a intervencdo humana, sobre isso, é
preciso estar ciente que:

O Cerrado, um dos maiores Biomas brasileiros com expressiva biodiversidade, € um
imenso reservatério de agua, apesar da destruicdo que vem sofrendo, seja pela
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agropecudria, pela exploracdo carvoeira ou pela desenfreada expansdo humana
(LOBO; NUNES, 2010, p.18).

Ou seja, € um bioma extremamente importante, por ser considerado um hotspot de
biodiversidade e por ser a nascente de varias bacias hidrograficas fundamentais para o
abastecimento humano. Os rios nascidos no Cerrado correm para diferentes bacias
hidrograficas brasileiras, como as dos rios S8o Francisco, Tocantins, Araguaia e Parana.
Entretanto, observamos ao longo dos ultimos anos que as paisagens naturais com grande
diversidade, vém sendo substituidas por plantacdes de monoculturas, através do agronegdcio.
Consequentemente, a educacdo ambiental se faz necessaria, a fim de promover o conhecimento
sobre a importancia do bioma, mas também, apresentar suas problematicas para que se possa
promover nos alunos um posicionamento critico perante a sociedade. Em razéo disso € preciso
sensibiliza-los, para que seja despertado desde a infancia o senso critico sobre essas questdes,
levando-os a buscar solugdes socioambientais para esses conflitos. Amaral e Munhoz (2007)
definem a trilha como:

A trilha interpretativa é uma das ferramentas de educacdo ambiental que ajuda a
promover a percepg¢do das pessoas, de modo que possam despertar o interesse pela
preservacao de um espago ao qual elas tém acesso e contato com as espécies. (...) Ha
o reconhecimento crescente de que o envolvimento da populagdo local é o elemento
principal que estd faltando nas estratégias de manejo e conservacdo. As trilhas
interpretativas se bem planejadas, constituem importante instrumento pedagdgico, o
qual, propicia o contato mais préximo entre 0 homem e a natureza (AMARAL;
MUNHOZ, 2007, p.1)

A trilha interpretativa € um espaco de observacao onde o local que sera feita a atividade
deve ser previamente estudado pelo guia ou aplicador da trilha, identificando os locais de facil
acesso para uma boa gestdo da abordagem para o estudo do mesmo. Deve-se, portanto, ter a
clareza e a consisténcia de ter um levantamento geral da area, dando énfase nos seus aspectos
naturais, bem como seus impactos econdmicos e ecoldgicos, para todos que participarem da
atividade. Paiva e Saraiva (2011) reforcam que é importante reconhecer a diversidade natural
da area, como a existéncia de buritizais, nascentes, matas de galeria e cursos d’aguas. Além de
expor os diversos problemas que o parque enfrenta, como assoreamentos, entulhos e
desaparecimentos de nascentes. Para que dessa forma a comunidade se sensibilize com a
realidade do parque e busque uma preservacao.

A trilha como ferramenta pedagdgica deve ser planejada rigorosamente e ter 0s
objetivos definidos de forma clara e adequada a cada grupo participante (nivel de escolaridade,
idade, etc). Por isso, é necessario incluir informagdes sobre o planejamento para a trilha:

1. Estudo sobre o bioma cerrado;

2. Visita ao local fazendo a trilha e destacando os aspectos a serem abordados;
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2. Preparar um guia de orientagcdes para a realizacdo da trilha (vestimentas e
equipamentos necessarios);
3. Subdivisdo da turma em grupos que serdo acompanhados pelos professores da

escola basica e os académicos do projeto.

Estas acOes sdo realizadas pelos participantes do projeto, onde os alunos durante a
trilha caracterizam na prética a fauna e flora nativa, assim como muitas relagfes do ecossistema,
e também fazendo um histérico da area, a fim de despertar uma consciéncia critica sobre a
natureza e também da prépria comunidade acerca do Parque.

As trilhas guiadas pelos alunos da UnB, no decorrer dos percursos vdo sendo
interpretadas com a finalidade de provocar inquietacbes nos participantes, assim o
conhecimento é construido através da contextualizacdo do conteudo com a realidade local, de
maneira interdisciplinar e lldica, trazendo questdes e préaticas ecoldgicas visando ndo somente
conhecimentos, mas também, propondo aos alunos como lidariam com os problemas
ambientais que afetam o planeta. Trilhas as quais abrangem varias vertentes, onde cada grupo
explica seu ramo, como por exemplo, animais de pequeno porte, solos e ciclagem de nutrientes,
folhas, flores e curso d’4agua, abrangendo o mais proximo da linguagem infantil. O contetido
abordado na trilha interpretativa esta relacionado ndo somente com o0 meio socioambiental, mas
também com a parte historica e politica do Parque, fazendo com que a comunidade participe do
processo de reconhecimento e valorizacdo do mesmo.

2.7 Trilha Interpretativa Virtual no Parque Ecoldgico Sucupira

Nessa sessdo € discutido o processo de construcdo do recurso didatico - trilha
interpretativa virtual, acompanhado dos roteiros que foram 0s guias para a construgdo desse
material e das imagens capturadas dos videos a partir do registro durante a realizacdo do
trabalho.

A proposta de trilha interpretativa virtual como metodologia pedagdgica a ser
desenvolvida no contexto da pandemia, resulta do desejo dos participantes do projeto em
construir alternativas que se adequem ao novo contexto e que dialoguem com as atividades ja
vivenciadas presencialmente no projeto. Levando em consideracdo a forma como se constitui a
Trilha Interpretativa, foi feita uma adequacdo para o mundo virtual, compreendendo os limites
e as potencialidades do contexto de praticas sociais e educacionais no meio virtual.

Foi elaborado um roteiro para a gravacgéo de 4 videos para compor a hipermidia sobre
a Trilha Virtual. Os videos tém uma duracdo mais curta, levando em consideracéo que o publico
sdo criangas, ¢ preciso cuidado para ndo “carregar” de informagdo o material e torna-lo
cansativo. Além disso, levando em consideracdo que o recurso didatico foi proposto para

22



professores da escola publica, teve-se a atencao de elaboré-los com a extensdo mais curta para
que pudessem ser reproduzidos nas escolas que ndo tem uma conexdo de internet rapida ou
aparelhos mais modernos.

Todos os videos foram gravados nas dependéncias do Parque Recreativo Sucupira,
onde deveria acontecer a trilha interpretativa presencial. Nos videos abordei assuntos sobre o
bioma Cerrado, explorando as espécies de fauna e flora que podem ser encontradas ao andar
pelo parque, além de tratar sobre os problemas ambientais e os conflitos socioambientais
existentes no espaco.

O primeiro video teve o enfoque sobre: “o que € bioma”, para explicar o seu conceito
e apresentar quantos biomas o Brasil abriga e mostrar a diferenca dos demais para o Cerrado.
A trilha virtual seguiu o seguinte roteiro:

Video 1-

1.1 O que é Bioma: quantos biomas existem no Brasil.
1.2 O que é Cerrado: caracteristicas e fitofisionomias
1.3 Solos: aspectos pedoldgicos

Nesse primeiro ponto, foi discutido atraves de uma abordagem investigativa, como de
uma regido para outra no Brasil a vegetacdo muda, como por exemplo aqui no DF e no litoral,
questionei por que a vegetacdo sofria essa mudanca, entdo em seguida, elenquei que devido a
mudanca nas caracteristicas do solo, relevo e clima, a vegetacdo mudava de uma regido para
outra no planeta. Em seguida destaquei quais eram 0s biomas brasileiros e quais faziam
fronteira com o cerrado.

A discussdo prosseguiu com a definicdo do conceito de cerrado, que é um tipo de
savana e para além disso, € a savana mais biodiversa do mundo, abrigando quase 12.000
espécies diferentes de plantas. Foi feita uma relacdo com a savana africana, questionei se eles
se lembravam do filme "O rei ledo”, no qual o destaque do filme estava na quantidade e
variedade de animais de grande porte, como girafas, rinocerontes, ledes, elefantes, etc. Ja na
savana do centro-oeste ndo tinhamos animais de grande porte como na savana africana,
entretanto, a vegetacdo possuia as mesmas caracteristicas de arvores retorcidas e espacadas
(cerrado stricto sensu).

A definicdo do cerrado prosseguiu com uma exemplificacdo de arvore do cerrado
(Imagem 2), nesse ponto foi mostrado as caracteristicas de uma arvore do cerrado, no qual era
retorcida e que cerca de 70% da sua biomassa estava nas suas raizes. O motivo das arvores
possuirem raizes tdo profundas foi explicado pela necessidade de encontrar &gua em grandes
profundidades, tendo em vista, que 0 nosso clima é caracterizado por 6 meses de seca e 6 meses
de chuvas.

Além disso, foi explicado sobre as diferencas de solos, que se eles reparassem que 0
solo que eu mostrava no video tinha uma caracteristica mais avermelhada. A explicacdo era
devido a forte presenca de um elemento quimico, o ferro, foi feita uma relagdo com a cor do
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sangue que também é rica em ferro. Além de ter explicado o motivo de quando vamos em um
viveiro comprar adubo para nossas plantas, o adubo recomendado é preto, rico em matéria
organica, ao invés de ser avermelhado como o solo do cerrado. Nesse trecho foi feito
problematizacGes e relacdes entre o latossolo e 0 solo de outros biomas.

Imagem 2: explicagdo sobre as caracteristicas de uma arvore do cerrado. Fonte: autora, 08/10/2021.

No segundo video concentrei a discussdo sobre o historico e o papel das unidades de
conservacao. O video se estruturou a partir dos seguintes topicos:

Video 2-

2.1 O que é uma unidade de conservacdo e qual a sua importancia

2.2 Como surgem o0s parques? para que servem?

2.3 Parque Sucupira: data de criagdo, implantacéo e conflitos socioambientais.
2.4 Quantos parques existem em Planaltina beneficios de um parque ecoldgico.
2.5 Regras de uso do Parque Sucupira.

2.6 Infraestrutura do parque.
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O video teve inicio com uma apresentacdo do parque ecoldgico, mostrando 0s seus
espacos de lazer, pratica de esportes e area administrativa. Foi explicado que o parque é
administrado pelo IBRAM - Instituto Brasilia Ambiental, localizado na Vila Nossa Senhora de
Fatima em Planaltina - DF, e que é o Unico parque urbano da cidade. Os beneficios de se ter um
parque ecologico urbano, dentre proporcionar um contato com a natureza, promover atividades
culturais e desportivas, é também um espaco educacional, estimulando a pratica de atividades
ludicas em contato com a natureza.

Logo apds, foi apresentado os espacgos encontrados no parque ecoldgico, foi explicado
aos alunos as atividades que séo proibidas dentro dos espacgos do parque, como consumo de
bebidas alcodlicas, fogueira, jogar o lixo fora das lixeiras (imagem 3).

. AR g A
PARQUE ECOLOGICO
SUCUPIRA

Imagem 3: apresentacdo das dependéncias do parque e das atividades proibidas. Fonte: autora, 16/10/2021.

No terceiro video busquei fazer o percurso da trilha interpretativa do projeto que era
realizada na modalidade presencial. Durante o percurso, busquei mostrar em pontos especificos
da trilha, as principais espécies nativas do cerrado, como o0 pequizeiro, a sucupira, a lobeira, 0
pau-santo e fiz uma discussao sobre um grande abacateiro que tinha no parque com mais de 8
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metros de altura, assim, indaguei aos alunos se eles achavam que essa espécie frutifera que
vemos em algumas chacaras ou casas proximas a nds pertencia ao cerrado, levando em
consideragdo que durante a explicacdo sobre as caracteristicas de uma arvore do cerrado
(retorcida e de porte mediano) se parecia com o abacateiro, que era de porte grande e ndo era
retorcido. Essa analise teve como objetivo fazer uma relacdo das arvores exoticas que fazem
parte do ambiente urbano que moramos, pois no Distrito Federal, na regido do Plano Piloto, por
exemplo, possui muitos pés de manga, ao longo de toda a cidade, 0 que para algumas criancas
e jovens acabam pensando que pertencem ou bioma cerrado, ou até mesmo ao Brasil. E
importante destacar como espécies exdticas se adaptaram bem as condigdes climaticas impostas
no novo ambiente, resultando em uma relagéo de séculos de producdo frutifera.

Video 3-

3.1 Trilha Interpretativa dentro do parque apresentando as espécies de flora que
encontramos durante os pontos selecionados;

3.2 Berco das &guas: recursos hidricos

3.3 Relacdo das espécies de flora com as de fauna do Cerrado;

3.4 Quais animais podemos encontrar no Cerrado e qual a sua importancia pro
equilibrio do ecossistema (avifauna, grandes mamiferos, abelhas, formigas);

Durante esse trecho, tive como foco realizar a trilha interpretativa que faziamos
presencialmente com as criangas, mostrando as principais espécies de flora encontradas
facilmente durante o percurso dentro do parque. Durante o percurso foi possivel identificar a
arvore sucupira no qual o parque leva o nome, nesse ponto foi explicado as propriedades
medicinais da semente, de natureza anti-inflamatoria, que se eles estivessem presentes na trilha
eu pediria a quem tivesse com a garganta inflamada e quisesse provar e testar se haveria uma
melhora (Imagem 4.1).

Em seguida foi apresentada outra espécie do cerrado, a lobeira (Imagem 4.2), no qual
a discussdo seguiu perguntando o motivo do nome popular dessa espécie ser lobeira. Foi feita
uma relacdo com o lobo-guard, uma espécie de animal do cerrado e que se alimentava dessa
espécie de planta. Além disso, foi explicado a importancia dos animais para a dispersdo de
sementes, pois 0s animais se alimentam dos frutos e como percorrem grandes distancias sao
importantes por dispensa-las em outros lugares, favorecendo a diversidade de espécies
existentes no cerrado.
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Imagem 4: 4.1 Identificac@o da arvore Sucupira. 4.2 Identificacdo da lobeira.
Fonte: autora, 16/10/2021.

Video 4-

4.1 Degradacdo no Cerrado: cascalheira e invasoras (exdticas: leucena e braquiéria,
como surgiram no bioma, quais os conflitos com as nativas).

4.2 Relacéo do Cerrado com o fogo. Como o capim africano

4.3 Degradacéo do solo e erosdo em um ponto do parque.

Além disso, foi destacado as areas que sofreram com incéndio no periodo de seca no
cerrado através de um tour por essas areas, nesses pontos onde ja haviam passado o fogo foi
mostrado para 0s alunos que o capim africano braquiria, havia sido consumido pelo fogo e que
outras espécies de arvores nativas estavam crescendo e se desenvolvendo pela disponibilidade
de luz e nutrientes agora disponiveis em maior quantidade e sem precisar competir por eles
(Imagem 5.1). Assim, foi feita uma relagdo benéfica do fogo no cerrado, foi destacado também,
gue os brigadistas florestais possuem um trabalho arduo para combater esses incéndios
florestais, e tendo em vista que o cerrado todos os anos vem recebendo cada vez mais incéndios
criminosos e de carater de producdo agricola, o IBRAM realiza através do manejo do fogo,
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queimas controladas em pontos estratégicos para prevenir que durante o periodo de extrema
seca e incéndios, estes ndo tomem uma propor¢do muito maior.

O parque ecoldgico apesar de ser uma unidade de conservagdo, que deveria ser
preservada e manejada de maneira correta, enfrenta problemas de degradagdo, como uma
extensa area de erosdo em um ponto do parque. Para discutir sobre a problematica da eroséo na
natureza, fez-se uma discussao relacionada ao desgaste do solo e falta de cobertura vegetal
(Imagem 5.2).

Imagem 5: 5.1. rea no parque que sofreu com as queimadas durante o periodo de seca. 5.2. rea no parque com
a presenca de eroséo. Fonte: autora, 16/10/2021.

2.8 Recurso Didatico: Trilha Interpretativa Virtual

As principais caracteristicas do bioma Cerrado, a sua importancia para o abastecimento
hidrico de varios estados brasileiros, por ser o berco das aguas foram apresentadas nos videos,
assim como o impacto que estamos sofrendo com a expansao do agronegocio e da agropecuaria,
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além das probleméticas advindas dos incéndios criminosos e das espécies invasoras que
competem com as espécies nativas.

Durante a producéo da Trilha Virtual, foi registrado o ambiente natural, mostrando a
quantidade de espécies diferentes que podemos encontrar em uma pequena area de cerrado
preservado. O quanto as espécies de flora estdo relacionadas com a fauna, enfatizando a
importancia dos animais para a disseminacao das sementes e continuidade da diversidade local.
A todo momento foi ressaltado a importancia de se ter uma unidade de conservacéo dentro de
um centro urbano, para que possa haver um incentivo para 0 contato com a natureza e oS
animais. Em alguns momentos da trilha foi possivel observar casais de araras sobrevoando o
parque, 0 que ndo seria possivel a sua visualizacdo se s6 tivessem casas nos centros urbanos.

As imagens capturadas pela cdmera eram sempre acompanhadas de comentérios e
perguntas que visavam instigar o olhar dos estudantes sobre a importancia da conservagao da
paisagem e sua relacdo com a preservacdo e qualidade dos mananciais, tanto para consumo
humano, quanto para o0 consumo dos animais.

Em varios momentos foi possivel problematizar a questdo do lixo, pois mesmo estando
em uma unidade de conservacdo, onde deveriamos-estar preservando o local, devido a falta de
consciéncia da populacdo, foi observado muito lixo jogado no chdo de forma incorreta. O
parque dispde de varias lixeiras ao longo das suas dependéncias e ainda assim presenciamos
embalagens de alimentos jogados nas dependéncias do parque.

Todos esses pontos foram divididos em uma sequéncia didatica de 4 videos, para que
cada tematica pudesse ser trabalhada individualmente pelo professor. O recurso pode ser
trabalhado sequencialmente pelo professor, para levantar discussdes sobre o cerrado,
degradacdo ambiental e conservacao, seguindo uma ldgica nas discussdes, como também, se
for do seu interesse, o professor podera trabalhar cada topico isoladamente em sala de aula.

Produzir esse material me permitiu varias reflexdes a respeito da nossa metodologia,
pois se antes era possivel ter uma relacdo dialdgica, de troca de saberes com os educandos, na
trilha virtual, ndo havia uma resposta para 0s meus gquestionamentos. Assim, devido a minha
experiéncia em realizar as trilhas interpretativas presenciais, pude notar a diferenca em gravar
uma trilha e em realizar uma trilha interpretativa com criancas.

Por isso, busquei focar em uma abordagem investigativa trazendo questionamentos,
para que os estudantes em casa buscassem refletir sobre essas questbes. Em cada trecho, busquei
através das filmagens mostrar a fisionomia do Cerrado, dando destaque para sua forma robusta
e suas caracteristicas, como folhas e troncos. Em cada espécie que eu apresentava eu mostrava
a mudanca na filotaxia (disposicdo das folhas) de uma espécie para outra, bem como da
diferenca do tronco. Além de apresentar quais 0s beneficios fitoterapicos de algumas espécies
utilizadas pelas comunidades tradicionais.

3. OBJETIVOS
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3.1 Geral:

O desenvolvimento deste estudo teve por objetivo produzir um recurso multimidia,
“Trilha Interpretativa Virtual no Parque Ecologico Sucupira”, como recurso didatico a ser
utilizado nas atividades de Educacdo Ambiental para estudantes do ensino fundamental, no
contexto do ensino remoto.

3.2 Especificos:

1. Identificar as tecnologias digitais compativeis com a proposta de um projeto de
extensdo universitaria

2. Analisar as potencialidades da Trilha Virtual para a Educacdo Ambiental.

3. Caracterizar a educacdo ambiental virtual.

4.  Promover o conhecimento do Parque Ecoldgico, sobre suas riquezas naturais, de
fauna e flora.

4. MATERIAIS E METODO

Nessa secdo buscarei apresentar o aporte tedrico que me autorizou a realizar a
producdo da trilha virtual, como descrito anteriormente no tdpico 2.7, intitulado “Trilha
Interpretativa Virtual no Parque Ecologico Sucupira”, para que se possa identificar
descritivamente 0 método de abordagem escolhido, os procedimentos para recolha dos dados e
as reflexdes que orientaram rigorosamente a producao dos videos.

4.1 Abordagem e procedimento metodoldgico

A partir do embasamento tedrico apresentado, bem como do tema e da pergunta,
identifiquei que a abordagem mais adequada seria da pesquisa qualitativa, pois essa abordagem
metodologica € apropriada para investigaces que tratam das relagdes humanas com vistas a
produzir conhecimento no campo da realidade social. A realizacdo da pesquisa consistiu em
duas etapas, a exploratéria seguida de uma etapa de dimensao experimental que se assenta na
concepgdo de Gil (1999, p. 43) para quem o desenvolvimento das pesquisas exploratorias visa
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proporcionar visdo geral de tipo aproximativo acerca de determinado fato e, que podem
constituir a primeira etapa de uma investigacdo mais ampla. Nesse contexto, a primeira etapa
oportunizou 0 mapeamento das TIC como potencialidade para se tornarem ferramentas
didaticas e o estudo sobre esses recursos como procedimentos aceitos nas pesquisas cientificas.

A pesquisa exploratoria oportunizou por meio de levantamentos bibliograficos e
documental identificar no contexto das tecnologias digitais aquelas que melhor se adaptariam
para elaboracdo do recurso didatico a partir das vivéncias realizadas nos momentos de
presencialidade no projeto de extensé&o.

Os estudos exploratorios associados a vivéncia na implementagdo das trilhas
resultaram na proposi¢do da segunda etapa que trata do experimento. A dimenséo experimental
se sustenta na proposicdo de Bauer e Gaskell (2002, p. 19) que estabelecem o experimento
como um tipo de delineamento de pesquisa qualitativa, que gera os dados por meio de registros
audiovisuais e realiza a analise a partir dos contelidos expressos nesses instrumentos de coleta
de dados.

A partir dessas reflexfes conclui-se que a producdo de videos, observado o rigor na
coleta dos dados, se configurava como uma forma adequada para a estruturacdo da trilha virtual.
As imagens associadas ao registro em movimento podem se constituir como documentos
importantes na pesquisa, pois a imagem registrada pela camera “pode trazer poderosa evidéncia
ou valor persuasivo" (BAUER; GASKELL, 2002, p. 141). Por outro lado, a escolha do video
como ferramenta de pesquisa dialoga com a perspectiva extensionista ao apresentar um
conteldo capaz de suscitar o debate. Por meio de perguntas tentei levar os estudantes a
examinarem as imagens a partir de diferentes perspectivas mostrando as varias e diferentes
possibilidades de olhar 0 mesmo objeto, a mesma paisagem. Segundo Peter Loizos (2002, p.
141), em seu texto intitulado "Video, filmes e fotografias como documentos de pesquisa”, “a
informacdo pode estar na fotografia, mas nem todos estdo preparados para percebé-la em sua
plenitude”. O inquirir durante o registro das imagens visa contribuir que na sala de aula o video
possa estimular o debate para que coletivamente se apreenda informacgdes que nédo séo
necessariamente compreendidas em plenitude por todos os que acessam aquelas cenas
isoladamente.

As proposicoes de Loizos me remeteram ao entendimento que como 0 objetivo da
pesquisa foi construir uma ferramenta virtual que oportunizasse aos estudantes da educacéo
basica conhecerem o Parque Ecoldgico Sucupira, situa-lo no contexto do bioma cerrado,
identificar a forma como ele esta estruturado e a importancia de sua preservacdo para a
sociedade de Planaltina, as imagens registradas possuem grande potencialidade para fomentar
a formacdo em educacdo ambiental. A producdo dos videos (ferramenta pedagogica) foi
constituida em 3 etapas, a saber:

12 Etapa - Planejamento:
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Na primeira etapa, foi feito o planejamento dos contetidos que seriam trabalhados,
consistindo em elaborar um roteiro, no qual, os videos seriam guiados. Para isso, essa pesquisa
se baseou em uma pesquisa bibliogréafica sobre o0s conceitos que seriam trabalhados nos videos.
Além disso, a elaboracdo desse recurso foi baseada nas vivéncias realizadas nos momentos de
presencialidade das atividades de extensdo do projeto.

Foi realizado um levantamento de referéncias bibliograficas e documentais que foram
usados para fundamentar esse trabalho e legitimar a proposta de criacéo da trilha interpretativa
virtual no parque ecoldgico sucupira, através de uma pedagogia critica-emancipatoria. Assim,
eu recuperei a discussdo tedrica sobre o cerrado e preparei em uma sequéncia de 4 videos, uma
reflexdo, para que a partir dos conhecimentos historicamente elaborados eu pudesse argumentar
sobre os temas quando chegasse nos pontos selecionados para trilha. Dessa forma, foi feito um
estudo antecedendo as gravacdes da hipermidia, o que fez com que ela acontecesse de maneira
mais efetiva, através da revisdo bibliografica, permitindo uma maior seguranca para tratar sobre
o0s temas durante a gravacao.

Foi pensando em apresentar aos alunos o conceito de bioma, mostrando quais 0s
fatores que influenciam na mudanca de um bioma para o outro, apresentando os aspectos do
relevo, clima, solo, para que ficasse claro que de uma regido para outra a paisagem muda, bem
como a existéncia de animais e plantas dadas essas condigdes locais (endemismo).

Essa sequéncia didatica foi planejada para que ao final os alunos conseguissem ter uma
visdo geral sobre biomas, e tendo o cerrado como um importante hotspot ecoldgico, enquanto
que paralelamente a isso € apresentado o cerrado como uma area que esta correndo risco, sendo
ameacado pelo agronegdcio, agropecudria, incéndios, etc.

Foi considerado na construcdo do roteiro a abordagem dos principais pontos sobre as
caracteristicas do cerrado, apresentando dados, sobre como o cerrado é a savana mais biodiversa
do mundo, o segundo maior bioma brasileiro, ber¢o das aguas e o quanto vem sofrendo nos
ultimos tempos. Para despertar uma melhor reflexdo sobre o tema, foi utilizada uma abordagem
investigativa nas aulas para fugir do ensino tradicional, que apenas despeja o conhecimento dos
alunos, em oposicédo, buscou-se o uso de uma pedagogia inovadora alinhada a uma tecnologia
digital educacional. Conforme Azevedo (2004) apud Sales (2018):

O ensino investigativo lanca a problematiza¢do como elemento chave desse método,
pois, para ser investigativo, tem que haver uma problematizacdo das ideias. O
processo de ensino-aprendizagem é facilitado, quando se torna um aprendizado
significativo para o aluno que, acontece, de fato, na ciéncia, com o uso de
investigacdes cientificas.

Segundo Bondia (2002, p. 21) “pensar [...] é sobretudo, dar sentido ao que somos e ao
que nos acontece.” Assim, ¢ de suma importancia um professor-mediador no processo de
aprendizagem, sendo a ponte entre o estudante e o conhecimento, incentivando o aluno a
questionar o mundo a sua volta, fortalecendo sua autonomia.
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Dessa forma, esse trabalho se concentrou durante sua produgdo, em utilizar a
metodologia de ensino-aprendizagem investigativa para conduzir a abordagem pedagégica das
aulas para a construcéo do recurso didatico.

2% Etapa - Producao:

A segunda etapa da pesquisa, consistiu na producéo do material em campo. Para tanto,
foi realizada uma visita de reconhecimento no parque, com a finalidade de fazer um
levantamento dos principais pontos que comporiam a hipermidia, buscando destacar os
principais elementos de facil visualizacdo, para que facilitasse o entendimento dos fenémenos
guando mencionados na gravacéao.

As visitas ao parque ocorreram em dois momentos, a primeira foi no dia 08 de outubro
e a segunda no dia 16 de outubro de 2021. Na primeira visita, foi feito um delineamento da
area, para que durante os processos de filmagens pudesse ficar explicito para quem esta
assistindo o material sobre qual processo estava sendo discutido com o uso da linguagem e
fosse facilmente relacionado com a producdo audiovisual.

Apos a etapa de delineamento da area, iniciou-se 0 processo de grava¢do do material.
Essas filmagens tiveram que ser divididas em duas etapas, pois além das condi¢des climaticas,
como o sol intenso, foi preciso revisar o material para que fosse revisado para possivel
regravacdo, caso nao tivesse atendido as expectativas do roteiro.

Durante o planejamento das filmagens, que foi baseado no roteiro e no levantamento
bibliografico sobre o tema, eu me concentrei em registrar os principais elementos que séo
utilizados para o dialogo com as criancas, baseado na trilha interpretativa que utilizamos
presencialmente no Parque Ecoldgico Sucupira, como o solo, a vegetacdo e a degradacdo
existente no préprio parque. Dessa forma, a producdo se dedicou em seguir 0 roteiro
Mmencionado anteriormente na se¢ao “Trilha Virtual”.

32 Etapa - Edigéo:

A terceira e Ultima etapa da pesquisa consistiu em editar o material para a construcéo
da trilha interpretativa virtual, atraves de um editor de videos. Para isso, foi feito o upload das
imagens, edi¢cdo das filmagens, que foi feita através do recorte de partes que prolongavam a
discussdo. Foi deixado as principais informacdes, ja que foi tido como objetivo, a producdo de
videos curtos e sintetizados, para ndo carregar de informagdes o material e se tornar cansativo
para as criangas.

Essa foi uma das partes mais desafiadoras na producdo dessa proposta de recurso
didatico, tendo em vista, que até o presente momento da pesquisa eu ainda ndo tinha tido
nenhuma experiéncia em uma construgdo audiovisual para a educacdo. A edigdo consistiu em
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recortar o material e fazer as jungdes das cenas para criar a sequéncia dos 4 videos abordando
0s diversos temas.

4.2 Método

A pesquisa foi construida em campo, no Parque Ecologico Sucupira, as filmagens
aconteceram in loco. Foram utilizados o0s seguintes materiais para registro: smartphone para
gravagcdo, roteiro de filmagens, internet, editor de video e pesquisas bibliogréficas.

O método escolhido para a constru¢do do produto foi o exploratério associado ao
experimento, tendo em vista que, o objetivo do trabalho é proporcionar uma maior familiaridade
com o contetido de educacdo ambiental e gerar hip6teses a partir do resultado do produto (GIL,
2007). Foi usada a técnica de levantamento bibliografico, para buscar um entendimento mais
aprofundado sobre o tema e desenvolver um recurso para ser utilizado pelos professores da
educacdo basica.

Além disso, o trabalho foi construido de maneira sistémica, levando em consideragéao
toda a complexidade em volta da natureza. Assim, a pratica levou em consideracdo o
pressuposto tedrico de abordagem do método de Complexidade Sistémica, para que pudesse
ser construida uma visdo mais ampla da complexidade dos sistemas, naturais, sociais € humanos
na constru¢do do conhecimento da trilha interpretativa virtual (SANTOS, 2021). Para Morin
(2000), o qual considera a complexidade como algo construido em conjunto, e entendendo a
interdependéncia dos sistemas, ressalta que “se a complexidade ndo ¢ a chave do mundo, mas
0 desafio a enfrentar, por sua vez, o pensamento complexo ndo é o que evita ou suprime o
desafio, mas o que ajuda a revela-lo, e as vezes, a supera-lo.”

Em consonancia a Morin sobre a epistemologia da EA Morales (2012) considera:

A educacdo ambiental, em sua busca por bases epistemolégicas, sustenta - se em
conhecimento aberto, dialdgico e reflexivo vinculado & prética social, que, por
meio de uma articulagdo complexa, busca ir além da disciplinaridade imposta na
divisdo do conhecimento por areas fechadas (MORALES, 2012, p. 67).

Na construcdo da trilha interpretativa virtual essa visdo sistémica foi utilizada em
varios momentos, para que os alunos tivessem conhecimento sobre a importancia da relacdo da
fauna com a flora, e sobre o impacto em todo o ciclo natural através de perturba¢es humanas.
Um exemplo é o desmatamento para plantio de monocultura, que interfere no nosso clima, além
de consumirmos mais agrotdxicos ao mesmo tempo em que esse agrotoxico € infiltrado em
aguas subterraneas, poluindo lencdis freaticos. Além disso, o desmatamento interfere na perda
de hébitat de diversos animais. Assim, esse material ndo consistiu em apenas identificar
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espécies do cerrado encontradas no parque, mas também de fazer desse espacgo de discusséo,
um espaco inovador, interdisciplinar e sistémico, fugindo da visdo linear de conhecimento.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Ap6s um intenso trabalho dedicado a producéo dessa hipermidia - Trilha Interpretativa
Virtual no Parque Ecoldgico Sucupira, foram elencadas 3 categorias a respeito de como foi a
minha experiéncia em produzir esse recurso didatico para contribuir para a educacao ambiental
digital. As categorias foram denominadas de: Limites, Desafios e Potencialidades.

5.1 Desafios

Durante mais de 3 anos como extensionista no projeto, fui guia nas trilhas
interpretativas no Parque Ecolégico Sucupira, onde em algumas situacdes tiveram dias que
tinhamos que trabalhar com mais de 4 turmas de alunos, e durante semanas tivemos visitas
diarias de varias escolas para participar da atividade. Assim, com o trabalho em equipe dos
alunos do projeto conseguimos fazer o percurso que tinhamos delimitado para trabalhar essa
ecopedagogia investigativa - critica - emancipatoria com todos os alunos. Durante essas
atividades tinhamos a preocupacdo de colocar os alunos como sujeitos de sua propria
aprendizagem, levando-os a refletir sobre as questdes que estavam a sua volta, o que de fato,
como professora me estimulava a continuar acreditando na educagdo como ferramenta de
mudanca de atitudes e valores, pois ao final de cada atividade tinhamos o retorno por parte dos
alunos.

Desde a década passada, a globalizag&o j& vinha provocando uma mudanca na forma
de aprender e ensinar, através das tecnologias de comunicagdo, o que exigiu dos professores
repensarem sua pratica pedagogica, buscando atuar em espacos ndo tradicionais de ensino.
Ademais, é preciso levar em consideracdo o fato de como as tecnologias vem modificando ao
longo dos anos a organizacéo social, o processo de comunicagéo, a forma como as informacdes
s&o disseminadas e até mesmo, a maneira de pensar das pessoas (LEV'Y, 1990).

O uso da internet na formagcdo escolar e universitaria é exigéncia da cibercultura, isto
é, do novo ambiente comunicacional-cultural que surge com a interconexdo mundial
de computadores em forte expansdo no inicio do século XXI, do novo espago de
sociabilidade, de organizacdo, de informacdo, de conhecimento e de educacdo
(SILVA, 2010 apud SANTOS, 2021, p.52)
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A disseminagdo comunitaria da COVID-19 e a necessidade do isolamento social,
acarretou uma seérie de discussdes no campo da educacéo, desafiando professores a ocuparem
espaco diferenciado de ensino, levando-os a buscar superar dificuldades e continuar o ensino
na modalidade a distancia. Muitas escolas publicas, principalmente as situadas em zonas rurais
ou periféricas, onde se encontram alunos de baixa renda, tiveram que reorganizar seu
planejamento educacional de maneira a adequar as atividades a essa realidade. As profundas
desigualdades sociais respondem pelo ndo acesso de parcelas significativas da populacdo as
tecnologias de comunicacdo. Por isso, associado a essas tecnologias as escolas, também
utilizaram material impresso, produzido a partir do livro didatico como forma de suprir a falta
de internet ou equipamento eletrénico que pudesse ser usado para reproduzir as videos-aulas
para os estudantes das familias mais vulneraveis.

Assim como o0s estudantes, os professores também sdo afetados pelas condi¢des sociais
e econdmicas que ndo lhes oportuniza acesso a determinadas tecnologias e pela reduzida
convivéncia com as ferramentas digitais como recurso pedagogico. Em geral, quando utilizam
as TICs, os docentes utilizam recursos tecnolégicos como equipamentos e internet da escola
para preparar as suas atividades. Ou seja, muitos ndo tiveram condi¢c6es de gravar suas proprias
aulas e disponibilizar para os seus alunos, seja pela falta de recursos, falta de adaptacéo ou de
uma insuficiente formacdao continuada, além de nos curriculos de formagéao de cursos superiores
para professores no Brasil, ter uma caréncia de disciplinas que abordem sobre o uso de
tecnologias na educacéo. Vale lembrar que o professor € um agente social que desenvolve o seu
trabalho "exposto cotidianamente as condicGes de vida, caracteristicas culturais e problemas
econémicos, familiares e sociais dos sujeitos com quem trabalha" (FIERRO; FORTOUL,;
ROSAS,1999, p.21). Ademais:

Ha que se levar em conta, também, que muitos educadores ndo possuem contato ou
habilidades com tecnologia e, inesperadamente precisaram comecar a ter reunides
virtuais com a coordenagdo pedagdgica, a planejar e ministrar aulas virtualmente
(CARDOSO, FERREIRA E BARBOSA, 2020, p. 42).

Como futura professora de ciéncias naturais para os anos finais do ensino fundamental,
considero que esse trabalho foi desafiador ao me impulsionar a transpor uma pratica
educacional executada na presencialidade fisica e na convivialidade para um ambiente virtual
até entdo desconhecido por mim, tendo em vista que a minha formacdo foi voltada para o ensino
presencial. Até o momento, durante a minha graduacdo, ndo havia vivenciado nenhuma
experiéncia com gravacgdes de atividades, pois todas as atividades educacionais que participei,
foram presenciais. Entretanto, entendendo o contexto que estamos vivendo, como educadora,
me desafiei a desenvolver este recurso, pois sabendo como € a realidade de um professor da
rede publica, com muitos problemas para conseguir proporcionar uma boa aprendizagem dada
a falta de estrutura e investimentos governamentais, pude com esse trabalho apresentar uma
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alternativa para o ensino-aprendizagem em busca de suprir uma demanda educacional. Sobre a
adaptacdo nos meios digitais na educagéo Lima e Santos (2020) dissertam:

Compreender as implicaces dos novos processos educacionais, dos novos modos de
comunicacdo e construcdo do sujeito em um cenario contemporaneo, é fundamental
para estabelecer uma relacdo com a educacdo além dos muros das escolas e
universidades. Propondo novas perspectivas de conhecimento, criatividade e
comunicacgdo, espacos em que a tecnologia ndo seja vista apenas como um simples
aparato tecnoldgico, mas como um caminho pertinente e favoravel a construcéo de
conhecimento (LIMA E SANTOS, 2020, p. 4).

Assim, foi possivel trazer a discussdo da importancia da cibercultura - trilha
interpretativa virtual - no fortalecimento do ensino e aprendizagem em uma unidade de
conservacao.

5.2 Limites

Durante a pandemia, foi um desafio para todos os professores que estavam
acostumados com o contato direto com os alunos em sala de aula, mudar totalmente a sua forma
de ensinar para uma modalidade de ensino remoto. Primeiro, porque tanto durante a formacéo
dos professores, quanto as experiéncias tidas ao longo da vida dos alunos, nunca haviam
passado por uma experiéncia tdo longa de afastamento das salas de aula e mediada pela
tecnologia como no atual periodo.

Vale lembrar a importancia da escola para a ampliacdo das interagdes sociais, sendo
um dos maiores contextos sociais para as criancas. Pois segundo Del Prette e Del Prette (2001),
esses contextos sdo criticos para aquisicdo de comportamentos que influenciam posteriormente
toda replicagdo de comportamento do individuo. O que desperta na crianca padrdes de
comportamento, além de ampliar o conhecimento sobre os diversos papéis que fazem parte da
vida social.

O contato com o educando é essencial conforme Morales (1998, p.49), devido a sua
complexidade que vai além da aprendizagem de novos contetidos:

A relacéo professor-aluno na sala de aula é complexa e abarca varios aspectos; nao se
pode reduzi-la a uma fria relagdo didatica nem a uma relagdo humana calorosa. Mas
é preciso ver a globalidade da relacdo professor-aluno mediante um modelo simples
relacionado diretamente com a motivacdo, mas que necessariamente abarca tudo o
que acontece na sala de aula e ha necessidade de desenvolver atividades motivadoras.
(MORALES, 1998, p. 49)
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Sobre isso é importante que os professores que irdo utilizar esse material busquem
utiliza-lo de maneira interativa para que possam trabalhar as habilidades e competéncias do
educando nesse novo ciberespaco de aprendizagem.

O ambiente virtual de aprendizagem deve favorecer a interatividade entendida como
participacdo colaborativa, bidirecionalidade e dialdgica, e conexdo de teias abertas
como elos que tragcam a trama das relagdes. O informata que programa esse ambiente
conta de inicio com o fundamento digital, mas para garantir hipertexto e interatividade
terd que ser capaz de construir interfaces favoraveis a criacdo de conexdes,
interferéncias, agregacBes, multiplicidade, usabilidade e integragdo de varias
linguagens (sons, textos, fotografia, video). Tera que garantir a possibilidade de
producéo conjunta do professor e dos alunos e ai a liberdade de trocas, associagoes e
significagcBes como autoria e co-autoria. (SILVA, apud SANTOS, 2021, p. 54).

Além dos limites impostos pela falta de contato com o educando, foi possivel
identificar limites sobre os recursos materiais disponiveis para a producdo desse material, como
0 proprio uso do recurso smartphone usado para gravar a trilha. Pois ndo foi possivel utilizar
filmadoras profissionais para proporcionar mais qualidade nas filmagens.

Deve-se levar em consideracdo também, a falta de recursos tecnoldgicos na escolas
para reproduzir os videos, pois mesmo com todo o esforgo em produzir um material com boa
qualidade, as escolas publicas que recorrerem a utiliza-lo poderao ter dificuldades em transmitir
0 material com o0 mesma qualidade que foi gravado.

5.3 Potencialidades

O recurso didatico das trilhas virtuais ndo foi aplicado em sala de aula, apds a sua
conclusdo, por motivo de desencontro com o calendario académico das escolas publicas e o
semestre académico da universidade, portanto ndo passou por um processo de avaliacdo na
escola. Entretanto, a forma como foi organizado, com imagens provocativas do Parque,
acompanhadas de uma mediacdo permanentemente questionadora como acontece nas trilhas
presenciais, associado a novidade do uso de videos indicam ser um recurso de grande potencial
a ser explorado pelos professores da rede publica para auxiliar no ensino-aprendizagem dos
seus alunos, especialmente porque nem sempre a escola disp6e de recursos para deslocar os
alunos até o parque ecoldgico, e com isso poder participar da atividade educacional
presencialmente.

Pensando na realidade desses alunos, foi desenvolvida essa proposta de recurso
didatico para realizar a educacdo. A producdo dos videos teve como preocupacdo néo
ultrapassar o tempo de 6 minutos, para que mesmo na realidade de uma escola publica, que ndo
disponha de internet rapida, pudesse ser baixado e transmitido para os alunos.
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Além disso, outro motivo dos videos terem sido mais curtos e sintetizados, esta
relacionado com o periodo de concentracdo dos estudantes. Nao teria efetividade se o material
fosse macante para as criancas. A hipermidia é situada neste contexto como ferramenta de
mobilizagdo, dindmica, de carater investigativo, e como sdo muitos conceitos, o material foi
fragmentado em 4 edi¢bes. Cada video foi organizado de forma coerente com inicio,
desenvolvimento e conclusdo. Dessa maneira podem ser utilizados separadamente ou
conjuntamente expressando uma compreensédo global sobre o Parque Ecoldgico Sucupira.

Além disso, os alunos podem assistir em casa e rever quantas vezes acharem necessario
0 conteudo, podendo voltar as falas para ter uma melhor assimilagdo do conhecimento. Os
videos devem ser explorados de maneira interativa pelos alunos e professores, seja em sala de
aula ou em casa:

O recurso audiovisual possui um carater motivador e investigativo fazendo com que
o0 aluno levante questdes e busque as respostas para as mesmas de um modo interativo
e dindmico, provocando discussdes em sala de aula e aumentando dessa forma a
interacdo entre professor-aluno (CASTILHO; SANTOS; ARANA, apud
MONTEIRO, 2020).

Além disso, é importante destacar que por ter sido uma producdo audiovisual, foi
possivel através da retratacdo de cores e movimento e a linguagem utilizada para a abordagem
dos contetidos, de maneira mais simples levando em consideracdo a faixa etaria escolhida, ou
seja, alunos do ensino fundamental. A linguagem audiovisual é responsavel por ativar diversos
sentidos e percep¢des nos seus espectadores, tendo seu uso reconhecido no processo educativo.

Os videos quando usados em sala de aula podem trazer uma dinamizacdo, rompendo
com as rotinas desgastantes e repetitivas de aulas tradicionais que utilizam apenas o quadro e
livros didaticos. Entretanto, as escolas ainda tém dificuldades em implantar a linguagem
audiovisual em seu planejamento educacional, pois enfrentam dificuldades em adquirir
equipamentos, faltam investimentos, estrutura fisica e pedagdgica, apresentando dificuldade em
incorporar o0 ambiente inovador de ensino (VICENTINI; DOMINGUES, 2008).

Além de se configurar como um material inovador o recurso didatico da trilha virtual
serviu de registro das memorias das atividades realizadas pelo projeto. Esse tipo de linguagem
e ferramenta pedagdgica, ndo precisam necessariamente desaparecerem na retomada das aulas
presenciais, pelo contrério, € um material que pode reforcar os contetidos trabalhados em sala
de aula, enriquecendo e ampliando as possibilidades de discussao sobre o parque, para que seja
possivel uma sensibilizacdo de maior alcance dos estudantes de Planaltina - DF onde o parque
esta inserido e, também da comunidade, pois ao conhecerem o parque e a sua relevancia para a
sociedade poderdo defender a sua preservacao sustentavel.

5. CONSIDERACOES FINAIS
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Com um mundo cada vez mais globalizado e dependente de internet e tecnologias para
atender as suas necessidades sociais, para acompanhar o ritmo de uma sociedade cada vez mais
conectada, os educadores sdo colocados em uma posi¢do de reinvencdo para acompanhar a
realidade social que se modifica aceleradamente.

A necessidade de isolamento social imposta por uma pandemia e a necessidade de
continuar propondo educacdo ambiental para alunos da rede publica de ensino foram os motivos
para a reinvenc¢do de uma pratica pedagogica realizada na presencialidade para o0 mundo virtual,
entendendo que mesmo que o contato e interacdo com o professor sejam fundamentais para
alcancar estdgios de aprendizagem mais eficientes do que mediada por uma tecnologia, mas
entendendo que ndo era possivel esse contato, foi feita uma adaptacao através de videos que se
mostrou promissora para dar continuidade a essas discussdes na modalidade a distancia.

A trilha interpretativa virtual se apresentou como um recurso educacional moderno
dentro das tecnologias da informacao e da comunicagdo (TIC’s) para auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem e contribuir para uma educacdo de mais qualidade. Foi possivel trabalhar
temas da educacdo ambiental com o foco no cerrado e no Parque Ecoldgico Sucupira na
hipermidia produzida, demonstrando que a globalizacdo, o uso de internet e tecnologias devem
ser levados em consideragdo nas propostas de ensino da nova geracao de educadores.
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